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Parathénje

Konferenca Shkencore Ndérkombétare “Arsimi gjaté gjithé jetés: Qasje
gjithépérfshirése nga fémijéria e hershme deri tek arsimi profesional”,
e organizuar nga Instituti Pedagogjik i Kosovés, mé 18-19 shtator 2025,
pérfagéson njé hap té réndésishém né rrugétimin e pérbashkét pér té ndértuar
njé sistem arsimor gjithépérfshirés, cilésor dhe té géndrueshém. Kjo
konferencé synon té krijojé njé hapésiré shkémbimi profesional e akademik,
né té cilén ide, pérvoja dhe rezultate kérkimore do té trajtohen si udhérréfyes
pér zhvillimin e politikave dhe praktikave arsimore.

Ky botim i vecanté i Kérkime Pedagogjike sjell njé pérmbledhje té punimeve
té paragitura né konferencé dhe synon té shérbejé si burim i vlefshém pér
studiues, praktikues dhe politikébérés, duke ofruar ide té reja, shembuj té
miré dhe perspektiva té ndryshme pér pérmirésimin e sistemit arsimor né
Kosové dhe mé gjeré. Punimet e pérfshira reflektojné orientimin e kérkimit
pedagogjik drejt analizimit kritik té proceseve né arsim, praktikat dhe
politikat arsimore, si dhe ndikimin e gasjeve inovative né cilésiné e té nxénit.

Tema e kétij viti, arsimi gjaté gjithé jetés, pasqyroi bindjen se procesi i té
nxénit éshté njé rrugétim i pandérpreré, i cili fillon né fémijériné e hershme
dhe vazhdon gjaté gjithé jetés sé individit. Njé qgasje e tillé kérkon politika
té integruara, inovacione pedagogjike dhe mbéshtetje té vazhdueshme pér
mésimdhénésit, drejtuesit e arsimit/shkollave, nxénésit dhe komunitetet.
Prandaj, arsimi nuk shihet vetém si njé pérgatitje pér tregun e punés, por si
njé mjet fugizimi shogéror, qytetar dhe kulturor.

Pér té hapur debatin, konferenca solli katér kumtesa kryesore, té cilat
trajtojné sfidat, mitet dhe realitetet e arsimit parauniversitar; transformimin
e arsimit pérmes teknologjive té avancuara dhe kalimin nga klasa
tradicionale te Klasa 4.0; shkollén e sé ardhmes si model té ndryshimit té
géndrueshém, pérmes partneriteteve ndérmjet shkollave dhe universiteteve;
si dhe praktikat e suksesshme dhe risité né zhvillimin profesional té
drejtuesve arsimoré. Kéto kumtesa ofrouan njé kornizé té gjeré reflektimi
mbi sfidat aktuale, mundésité e transformimit dhe modelet inovative gé
mund té udhéheqin sistemet arsimore drejt njé zhvillimi té€ géndrueshém.



Pérveg tyre, konferenca u pasurua nga 57 prezantime shkencore né sesione
paralele, té cilat ofruan njé mozaik temash té ndérlidhura me fushén e
arsimit, si: analizat e politikave dhe kurrikulave, roli i teknologjisé digjitale
né procesin mésimor, praktikat gjithépérfshirése pér fémijét me nevoja té
vecanta, arsimi i té rriturve dhe aftésimi profesional, zhvillimi profesional i
mésimdhénésve dhe drejtoréve, ndérlidhja ndérmjet edukimit, kulturés dhe
zhvillimit shogéror.

Instituti shpreh mirénjohje pér autorét e punimeve, recensentét dhe té gjithé
pjesémarrésit gé me pérvojén dhe vizionin e tyre kontribuuan né pasurimin
e késaj konference. Falénderim i veganté u drejtohet bashké&punétoréve
vendoré dhe ndérkombétarg, té cilét e béjné té mundur shndérrimin e késaj
ngjarjeje né njé platformé té géndrueshme té dialogut shkencor.

Dr. Osman Buleshkaj
Prishtiné, shtator 2025



EDUKIMI DHE EMANCIPIMI | FEMRES NE KOSOVE (1945-
1975): POLITIKAT ARSIMORE DHE SFIDAT SHOQERORE

Arben Berisha
Behxhet Dibrani

Abstrakt

Qéllimi i ketij studimi éshté té krijojé mekanizma pér ndikimin e reformave rregullatore dhe
ligjore dhe iniciativave arsimore né transformimin e statusit shogéror té grave shqiptare né
Kosové né kontekstin e modernizimit socialist jugosllav. Studimi zbatoi parimet e
historicizmit, objektivitetit dhe qéndrueshmérisé, metodat e analizés strukturore dhe
funksionale, metodén krahasuese, metodén e analizés kritike, analizén e sistemit dhe qasjen
ndérsektoriale pér shqyrtimin e formave té shuméfishta té diskriminimit. Eshté vértetuar se
evolucioni i dispozités ligjore té arsimit té grave u zhvillua pérmes tre akteve kryesore
legjislative: Ligjit Federal mbi arsimin e detyrueshém (1945), Dekretit mbi shkollimin
(1949) dhe Ligjit mbi ndalimin e mbulesés (1951), i cili krijoi bazén ligjore pér baraziné
formale gjinore, por zbatimi i tyre praktik zbuloi ¢ekuilibra té konsiderueshme rajonale dhe
etnike.

Programet e shkrim-leximit kané treguar rezultate sasiore mbresélénése - shkalla e
pérfundimit té arsimit fillor t€ vajzave éshté rritur nga 10-15% né 85% gjaté periudhés sé
studimit, dhe rreth 90,000 vajza dhe gra shqiptare kané pérfunduar kurse té specializuara,
por ndryshimet rajonale midis zonave urbane (80-90% e performancés akademike) dhe
zonave rurale (30-40% e performancés akademike) kané mbetur kritikisht té larta. Eshté
vértetuar se faktorét socio-kulturoré, né vecanti traditat patriarkale, té sanksionuara né té
drejtén zakonore té Kanunit, krijuan rezistencé sistemike ndaj arsimimit té grave, e cila u
kapércye vetém pjesérisht pérmes veprimeve simbolike, duke pérfshiré fushatén pér hegjen
e perges, e cila pérfshinte mé shumé se 86 mijé gra. Pércaktohen specifikat e modelit t¢
"emancipimit nga lart", i cili u karakterizua nga instrumentalizimi i ¢lirimit té grave pér té
legjitimuar regjimin socialist dhe agjencia e kufizuar e veté grave né procesin e
emancipimit. Natyra ndérsektoriale e diskriminimit ndaj grave shqiptare si anétare té njé
pakice gjinore, etnike dhe rajonale krijoi njé konfigurim unik té pérjashtimit social qé
kérkonte qasje specifike pér té kapércyer format e shumta té margjinalizimit. Réndésia
praktike e studimit géndron né zgjerimin e themeleve teorike té analizés sé transformimeve
gjinore né shogérité multietnike dhe formimin e njé baze metodologjike pér zhvillimin e
strategjive efektive pér té kapércyer pabaraziné arsimore né kontekstin e diversitetit etno-
kulturor.

Fjalé kyce: pabarazi gjinore, struktura patriarkale, e drejta zakonore, akte normative
ligjore, pakica etnike.



Hyrje

Periudha socialiste e pasluftés né Kosové (1945-1975) u karakterizua nga
transformime rrénjésore né strukturén shogérore dhe kulturore, ku njé vend
té vecanté zé procesi i emancipimit té grave pérmes arsimit. Kalimi nga njé
shogéri tradicionale patriarkale né njé model socialist t& zhvillimit u
shogérua me pérpjekje intensive pér té integruar graté né jetén publike dhe
pér té krijuar kushte té barazisé gjinore né sistemin arsimor. Pérvoja
historike e késaj periudhe tregon kompleksitetin e modernizimit té shogérive
tradicionale dhe e bén analizén e saj té réndésishme pér té kuptuar sfidat
gjinore bashkékohore.

Studimi shqyrton ményrén se si reformat arsimore té pasluftés ndikuan né
pérfshirjen e grave shgiptare né arsim dhe né transformimin e roleve
shogeérore té tyre. Faza fillestare (1945-1953) u shénua nga krijimi i sistemit
té ri arsimor dhe lufta kundér analfabetizmit, ndérsa periudhat pasuese
(1953-1975) sollén zhvillimin e institucioneve profesionale, té shkollave té
amvisérisé dhe hapjen graduale té arsimit t¢ mesém e té larté pér femrat
shqiptare. Kéto procese u zhvilluan nén ndikimin e ideologjisé socialiste, e
cila pérplasej me normat tradicionale té shogérisé shqiptare, duke krijuar
tensione té dukshme mes detyrimit institucional dhe rezistencés kulturore.

Né literaturén shkencore, vérehet mungesa e analizave té plota mbi
marrédhénien ndérmjet arsimit dhe emancipimit té grave né Kosové gjaté
késaj periudhe. Studiues si Rexha (2024) dhe Rahimi (2022) analizojné
zhvillimin e arsimit shqip dhe politikat arsimore, por pa trajtuar né ményré
té vecanté dimensionin gjinor. Kontributet mé té vona té R. Berisha (2024)
dhe Lajci et al. (2024) ndihmojné né kuptimin e evolucionit té rolit té grave,
por pérgendrohen né periudhat pas vitit 1999. Studimet ndérkombétare si ato
té Tenerelli (2025), Windzio et al. (2025) dhe Tumbas (2022) ofrojné njé
kuadér té pérgjithshém krahasues pér rolin e grave né sistemet socialiste,
ndérsa Furuta et al. (2023) analizojné trendet globale arsimore. Megjithaté,
kéto gasje mbeten né nivel makro, duke mos reflektuar specifikat etno-
kulturore té komunitetit shqiptar té Kosovés.



Kjo puné kérkimore synon té plotésojé boshlléget ekzistuese duke analizuar
né ményré té detajuar reformat arsimore dhe ndikimin e tyre né procesin e
emancipimit té grave shqiptare né Kosové gjaté viteve 1945-1975, duke
ndricuar mekanizmat e transformimit kulturor dhe arsimor gé pércaktuan
pozitén e femrés né shogériné kosovare.

Materialet dhe metodat (1945-1975)

Baza metodologjike e studimit mbéshtetet né parimet e historicizmit,
objektivitetit dhe sistematikés shkencore, té cilat mundésojné shqyrtimin
e zhvillimeve arsimore dhe té proceseve té emancipimit té grave shqiptare
né Kosové gjaté periudhés 1945-1975 né kontekstin e transformimeve
socialiste. Parimi i historicizmit lejon qé reformat arsimore té pasluftés té
analizohen si pjesé e njé procesi unik historik, i formuar nga rrethana
politike, sociale dhe etno-kulturore specifike. Parimi i objektivitetit siguron
analizé té paanshme té politikave arsimore, ndérsa gasja sistematike lejon
identifikimin e lidhjeve ndérmjet sferave rregullatore, institucionale dhe
socio-kulturore té arsimit té femrés shqiptare.

Burimet kryesore shkencore pérfshijné punimet e H. Koligit (2009), D.
Gungés (1982), S. Kojcini-Ukaj (1985), A. Llunji & B. Kastrati (2001), Z.
Demi (2004) dhe S. Lipa (1980), té cilat analizojné dokumentet ligjore dhe
politikat arsimore té periudhés. U shgyrtuan aktet normative si Ligji Federal
mbi arsimin fillor t& detyrueshém (1945), Dekreti-Ligji pér shkollimin e
detyrueshém i Serbisé (1949) dhe Ligji pér ndalimin e burkés dhe vellos
(1951), té cilat pércaktuan bazén juridike té emancipimit té grave (Koliqi,
2009). Po ashtu, u analizuan raportet e Frontit Antifashist té& Grave, té
Organizatés Rinore Antifashiste dhe té késhillave arsimore, qé ilustrojné
mekanizmat e zbatimit praktik té reformave (Lipa, 1980).

Té dhénat statistikore nga burimet e pérmendura u pérdorén pér té

identifikuar modelet rajonale té pjesémarrjes sé grave né arsim, ndryshimet

midis zonave urbane e rurale dhe ndikimin e faktoréve ekonomiké. U

krahasuan treguesit e pjesémarrjes gjinore sipas Koligi (2009), Gunga

(1982) dhe Kojcini-Ukaj (1985), duke evidentuar pérparimin gradual té

femrés shgiptare né sistemin arsimor. Analiza socio-kulturore pérfshiu
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ndikimin e Kanunit né formimin e rolit tradicional gjinor dhe rolin e Klerit
mysliman né pranimin e reformave, pérfshiré Rezolutén e vitit 1947 pér
clirimin e grave myslimane (Demi, 2004).

Né kuadrin krahasues u pérfshiné studimet e M. Séekié (2021) pér graté
shgiptare né Mal té Zi socialist dhe ato té A. B. Stojkovi¢ & B. Nadoveza
(2024) pér géndrimet e socialistéve serbé ndaj barazisé gjinore, té cilat
ndihmojné né identifikimin e vegorive etno-kulturore té procesit té
emancipimit né Kosové. U pérdorén metoda té analizés strukturore dhe
krahasuese pér té sistematizuar rezultatet, ndérsa periodizimi i zhvillimeve
1945-1975 u bé sipas fazave té ndryshimeve ligjore, kulturore dhe arsimore
qé pércaktuan dinamikén e emancipimit té grave shqiptare.

Rezultatet
Korniza ligjore dhe mekanizmat e zbatimit (1945-1953)

Transformimi 1 politikés arsimore ndaj grave né Kosoveé nisi me njé paketé
aktesh gé krijuan bazén ligjore té barazisé né arsim. Ligji federal pér arsimin
fillor shtatévjecar (26.10.1945) vendosi arsimin e detyrueshém pér moshat
7-15 vje¢ dhe hapi rrugé pér mésimin né gjuhén shgipe né njé mjedis
shuméetnik (Agjencia Qendrore e Inteligjencés, 1953; Koligi, 2009). Pér té
kapércyer pengesat praktike, Dekret-ligji i Serbisé pér shkollimin e
detyrueshém (1949) parashikoi sanksione ndaj prindérve gé pengonin
shkollimin e vajzave (Koligi, 2009). Kulm simbolik i reformave ishte Ligji
gé ndalonte mbajtjen e burkés dhe vellos (09.01.1951), i mbéshtetur edhe
nga kérkesa publike e grave dhe nga aksione simbolike né Prishting,
Gjakové e qytete té tjera (Kojcini-Ukaj, 1985; Bilalli, 1947; Gazeta
“Rilindja”, 1951). Né Konferencén e Ulemasé (1947), kleri mysliman
miratoi njé rezoluté gé legjitimonte arsimimin e grave (Demi, 2004).

Zbatimi praktik u mbéshtet nga késhillat arsimore, sindikatat, Fronti
Antifashist i Grave dhe organizatat rinore, té cilat pérshtatén direktivat
gendrore me realitetin lokal (Lipa, 1980). Megjithaté, u shfagén diferenca
rajonale té theksuara: né disa rrethe pjesémarrja e grave né kurse ishte
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minimale, ndérsa né Prishtiné u regjistrua angazhim i larté (Gazeta
“Rilindja”, 1951).

Tabelat dhe treguesit pérmbledhés (si te Tabela 1 tek varianti i ploté)
dokumentojné evolucionin nga parimet e pérgjithshme te mjetet specifike
pér thyerjen e barrierave kulturore, me rritje t& dukshme té efektivitetit né
zonat rurale 1945—1951.

Tabela 1 — Evolucioni i kuadrit ligjor (1945-1953)

Kriteret e Akti i arsimit té Dekreti mbi Akti mbi

analizés detyrueshém shkollimin (1949) | ndalimin e
(1945) mbulesés (1951)

Periudha e 26 tetor 1945 — 1949 - 1951 9 janar 1951 —

vlefshmérisé 1949 1953

Statusi ligjor Ligji Federal i Dekreti i geverisé | Ligjii
RFJ-sé sé PRS-sé Parlamentit té

PRS-sé

Fusha e Politika e Mekanizmat Normat socio-

rregullimit pérgjithshme e shtréngues kulturore
arsimit

Grupi i synuar Fémijé té moshés | Prindérit e vajzave | Graté
7-15vjec té té dy | né moshé myslimane
gjinive shkollore

Mijetet e ndikimit | Masat Sanksionet Ndalimet ligjore
organizative administrative

Pjesémarrja e Nuk éshté 1443 gra (364 35934 gra né té

grave né kurse regjistruar shqiptare) gjithé vendin

Uljae 74% — 70% 70% — 62.5% Ndikim

analfabetizmit (1940-1947) (1947-1950) statistikor

indirekt

Diferencimi
rajonal

Qytete: 60%,
fshatra: 25%

Qytete: 45%,
fshatra: 18%

Qytete: 90%,
fshatra: 55%

Numri i grave gé
e hogén velin

Nuk zbatohet

Nuk zbatohet

86,618 gra (deri
né mars 1951)




Programet e analfabetizmit dhe lévizshméria sociale (1945-
1953)

Né Kkushtet e analfabetizmit shumé té larté (74% né 1940; mé i larté tek
graté), programet dy-vjecare té shkrim-leximit dhe shéndetésisé u béné
bérthama e politikave pér gra e vajza (Koligi, 2009; Basha, 2023; Latifi,
2007). Sistemi i nxitjeve familjare dhe format “socialisht t€ pranueshme” té
pérfshirjes rritén pjesémarrjen; sipas burimeve, ~90,000 gra/vajza
pérfunduan kurset, ndérsa né 1951-1952 u regjistruan 100,548 analfabeté
(69,271 shqiptaré; 1,443 gra, prej té cilave 364 shqiptare) (Llunji & Kastrati,
2001; Kojcini-Ukaj, 1985). Fronti Antifashist i Grave mobilizoi komunitetet
dhe mbéshteti hegjen e mbulesés (Bilalli, 1947; Gazeta “Rilindja”, 1951;
Kojcini-Ukaj, 1985; Jajcevic, 2021). Pavarésisht braktisjes né arsimin e
mesém, u shénua rritje graduale e pérfundimit té arsimit fillor nga vajzat
(p.sh., simbolikisht, dalja e mésueseve té para nga Shkolla Normale e
Gjakovés mé 1948) (H. T., 1948; Shatri, 2019).

Tabela 2 — Dinamika e pjesémarrjes né shkrim-lexim (1945-1953)

Treguesi 1945-1947 1948-1950 1951-1953
Shkalla e pérgjithshme e 74% — 70% | 70% — 62.59 62.5% — 55%
analfabetizmit né Kosové

Numri i grave né kurse né té Nuk éshté 35934 Mbi 40000
gjithé vendin regjistruar

Graté shqiptare né kurse Mé pak se 1000 364 (zyrtarish  Rreth vitit 2000
Graté gé i hogén vellot e tyre 216 (Mars 1947 30000 (1947), 86618 (Mars 1951)
Zonat urbane (shkalla e suksesit) 40-50% 60-70% 80-90%
Zonat rurale (shkalla e suksesit) 5-10% 15-25% 30-40%
Diplomimi i mésueseve femra 0 1(1948) 5-8
Pérfundimi i arsimit fillor nga 10-15% 16% 85%
vajzat
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Faktorét socio-kulturoré gé ndikuan né perceptimin e risive
arsimore né komunitetin shqiptar (1945-1975)

Traditat patriarkale dhe e drejta zakonore ishin pengesat mé themelore pér
zbatimin e reformave arsimore midis grave shqiptare n€ Kosové gjaté viteve
1945-1953. Shoqéria shqiptare, veganérisht né rajonin gegé té Veriut, 1 cili
historikisht ka mbuluar pjesén mé t&€ madhe t€ Kosovés, éshté karakterizuar
nga struktura thellésisht konservatore dhe patriarkale t€ bazuara né€ njé besim
té¢ fort€ né€ "superioritetin mashkullor" (Koligi, 2009). Kanuni - kodi
tradicional i1 sé drejtés zakonore, né veganti Kanuni i Malésisé né veri té
Shqipéris€, e kufizoi rénd€ lirin€ e grave duke u caktuar atyre role té
nénshtruara, duke 1 privuar nga té drejtat ekonomike dhe duke kontrolluar
jetén e tyre shogérore dhe personale. Graté shpesh nuk kishin t&€ drejté fjale
né ¢éshtjet familjare, abuzoheshin fizikisht dhe martesat shpesh caktoheshin,
ndonjéheré edhe pér foshnjat. Njé studim 1 marrédhénieve gjinore né njé
kontekst historik tregon se struktura té tilla patriarkale kané krijuar barriera
sistemike pér t€ drejtat e grave pér mijéra vjet (Kiitiik¢li, 2024). Shteti
socialist 1 pozicionoi strategjikisht grat€ shqiptare si viktimat kryesore té
shtypjes fetare dhe sistemeve shoqérore t€ dominuara nga meshku;jt, duke e
paraqitur veten si autoriteti i r1 moral dhe ¢lirimtari pérfundimtar. Analiza
tregon se Partia Komuniste, ndérsa evokonte patriarkatin tradicional,
njékohésisht vendosi kontrollin e saj gjithépérfshirés mbi jetén e grave, duke
ruajtur kontrollin mbi rolet e tyre shogérore, duke diktuar se si duhet t'i
shpenzonin pagat e tyre dhe madje duke ndikuar né zgjedhjet e tyre estetike
(Lipa, 1980). Kjo gasje, e referuar shpesh si "emancipim nga lart",
nénkuptonte se qéllimi kryesor politik ishte nénshtrimi paternalist i
autonomisé€ individuale ndaj shtetit.

Faktorét fetaré ushtruan ndikim té ndérlikuar. Ndérsa shumé komunitete
myslimane e lidhén moralin familjar me izolimin e grave (Lipa, 1980), njé
piké kthese ishte Rezoluta pér clirimin e grave myslimane e miratuar né
Konferencén e Ulemasé té vitit 1947, e cila afirmoi se feja nuk ndalon
arsimimin e grave (Demi, 2005). Kjo ndérhyrje e klerit kontribuoi né uljen
e rezistencés kulturore, si¢ e pasgyronte edhe shtypi i kohés (Rexha, 1947).
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Nga ana tjetér, kushtet ekonomike e véshtirésuan mé tej pjesémarrjen e
grave né arsim. Politikat e rekuizitimit (1945-1952) dhe prapambetja
industriale e rajonit e béné arsimimin luks pér shumicén e familjeve fshatare
(Citaku, 2023). Kjo krijoi njé formé té re “barre t&€ dyfishté”: graté u
pérfshiné né puné pér arsye ekonomike, por pa u liruar nga detyrimet
tradicionale shtépiake (Adnane, 2021; Altuzarra et al., 2021).

Rezistenca ndaj reformave mbeti e dukshme edhe pas pérpjekjeve té shtetit
pér modernizim. Né shumé zona rurale, prindérit vijuan t& pengonin
arsimimin e vajzave pérmes martesave té hershme apo fejesave té imponuara
(Berisha, 2024). Ky fenomen lidhej ngushté me mosbesimin ndaj regjimit
jugosllav dhe perceptimin e reformave si “imponim serb”, jo si emancipim
i singerté (Juncos & Bourbeau, 2022; Othman et al., 2022).

Né pérfundim, faktorét tradicionalé, fetaré dhe ekonomiké u ndérthurén pér
té krijuar njé mjedis kompleks qé kufizoi pjesémarrjen e grave shqiptare né
arsim dhe pérparim shogéror. Vetém pérmes bashképunimit me autoritetet
fetare e lokale dhe kuptimit té kontekstit kulturor arriti t& kapércehej
pjesérisht kjo rezistencé, duke u hapur rrugé ndryshimeve graduale né
periudhén 1945-1975.

Diskutim

Analiza e reformave arsimore né Kosoveé gjaté viteve 1945-1975 tregon njé
sistem kompleks politikash dhe ligjesh gé synonin baraziné gjinore, por gé
shpesh pérballeshin me kufizime strukturore dhe kulturore. Té dhénat
statistikore tregojné pér njé ulje té analfabetizmit nga 74% né 55% dhe rritje
té ndjeshme té pjesémarrjes sé vajzave né arsimin fillor, megjithése dallimet
urbane—rurale mbetén té thella. Ky model pérputhet me gjetjet e N. Jaysawal
dhe S. Saha (2023), té cilét theksojné rolin transformues té& arsimit né
fugizimin e grave, por pérvoja e Kosovés tregon se ndikimi i arsimit u
kushtézua nga faktoré lokalé socio-kulturoré dhe etno-politiké.

N. H. Wachidah et al. (2024) dhe S. Roy (2023) e interpretojné arsimin si
instrument clirimi shogéror, ¢cka pasqyrohet edhe né fushatén simbolike pér
hegjen e shamisé, ku mbi 86,000 gra shqiptare morén pjesé deri né vitin
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1951. Megjithaté, “emancipimi nga lart” né Kosové mbeti i kufizuar nga
kontrolli ideologjik dhe mungesa e autonomisé femérore. Pérvoja tregon se
emancipimi formal shpesh nuk korrespondonte me ndryshime té
géndrueshme né strukturén patriarkale té familjes.

Nga aspekti ekonomik, A. Houston (2021) vleréson pavarésiné ekonomike
si bazé pér barazi gjinore, por né Kosoveé pjesémarrja e grave né puné shpesh
ishte e diktuar nga domosdoshméria ekonomike, jo nga vetérealizimi.
Politikat e rekuizitimit (1945-1952) dhe vonesat industriale krijuan kushte
t& “barrés sé dyfishté”, ku graté mbanin njékohésisht rolet tradicionale dhe
detyrimet socialiste (Altuzarra et al., 2021).

Né planin politik, A. Adhikari dhe B. Saha (2021) lidhin arsimin me
aktivizmin qytetar té grave, gjé gé pasqyrohet né aktivitetet e Frontit
Antifashist té Grave, por pjesémarrja e tyre shpesh shérbeu mé shumé pér
legjitimim sesa pér pérfagésim real. M. J. Ibafez dhe M. Guerrero (2022) e
theksojné réndésiné e sipérmarrjes pér emancipim, por né Kosovén
socialiste mundésité pér iniciativa té lira mungonin.

Né pérfundim, pérvoja e Kosovés tregon njé emancipim té kufizuar nga
strukturat patriarkale, fetare dhe etno-politike, ku arritjet formale né arsim u
shogéruan me kufizime reale né autonominé dhe agjenciné e grave. Ky rast
demonstron se modernizimi autoritar dhe barazia e imponuar nga shteti nuk
garantojné emancipim té ploté, por vetém transformim té pjesshém té rolit
té grave né shogériné tradicionale shqiptare.

Pérfundime (1945-1975)

Studimi déshmon se reformat arsimore té nisura pas vitit 1945 krijuan
infrastrukturén ligjore dhe institucionale pér emancipimin e grave shqiptare
né Kosové, por efektet e tyre u kushtézuan nga faktoré té ndérthurur socio-
kulturoré, ekonomiké dhe etno-politiké. Evolucioni nga parimet deklarative
te mekanizmat specifiké (arsimi i detyrueshém, sanksionet pér pengimin e
shkollimit, ndalimi i mbulesés) mundésoi progres té matshém: ulje té
analfabetizmit (74%—55%), rritje t€ pérfundimit t€ arsimit fillor nga vajzat
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(10-15%—85%) dhe pérfshirje masive né kurset e shkrim-leximit (rreth 90
mijé pérfunduese). Megjithaté, dallimet urbane-rurale (=80-90% kundrejt
30-40%) dhe hendeku etnik déshmuan kufizime té zbatimit né terren.

Faktorét socio-kulturoré—sidomos trashégimia patriarkale e kodifikuar né
té drejtén zakonore—ishin pengesat mé té géndrueshme; aksionet simbolike
(hegja e mbulesés) dhe bashképunimi me autoritetet fetare e lokale i zbutén
gradualisht. Faktorét ekonomiké (rekuizitimi, vonesa e industrializimit)
gjeneruan “barrén e dyfishté” mbi graté dhe kufizuan pérkthimin e arritjeve
formale né autonomi reale. N& kété kuadér, modeli i “emancipimit nga lart”
prodhoi barazi formale, por agjenci té kufizuar, vecanérisht pér graté
shqiptare si pakicé gjinore, etnike dhe rajonale.

Gjetjet kané vleré praktike pér hartimin e politikave né shogéri shuméetnike:
reformat arsimore duhet té ndérthuren me masa kulturore, ekonomike dhe
komunitare, duke ngritur koalicione té gjera mbéshtetése. Kufizimet e
studimit lidhen me fokusin kohor (1945-1953) dhe mungesén e burimeve
mbi pérvojat personale. Fusha premtuese té kérkimit pérfshijné: krahasime
ndér-etnike né Jugosllavi, vlerésim té ndikimeve afatgjata deri né vitin 1975
e mé tej, si dhe gasje mikrohistorike (histori gojore, arkiva familjare) pér té
kapur dimensionin e jetuar té€ emancipimit.

Rekomandime

1. Integrimi i pérvojés historike né politikat bashkékohore té barazisé
gjinore.
Pérvoja e emancipimit té grave shqgiptare né Kosové gjaté viteve
1945-1975 duhet té shérbejé si bazé pér ndértimin e politikave
moderne gé lidhin arsimimin, punésimin dhe pjesémarrjen publike té
grave. Zbatimi i parimeve té barazisé gjinore duhet té reflektojé
specifikat historike dhe kulturore té shoqgérisé kosovare.

2. Forcimi i qasjes sé integruar ndérmjet arsimit, punésimit dhe
vetérealizimit social
Avancimi i grave né shogériné kosovare kérkon njé ndérthurje midis
arsimimit cilésor, pérfshirjes né tregun e punés dhe pjesémarrjes né
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jetén publike. Kjo gasje do té ndihmojé né tejkalimin e trashégimive
t& “barrés s€¢ dyfisht€” dhe né krijimin e kushteve pér pavarési
ekonomike dhe kulturore té grave.

Rritja e pjesémarrjes sé grave né pozita vendimmarrése dhe
akademike

Pér té siguruar vazhdimésiné e emancipimit, graté duhet té
pérfshihen mé gjerésisht né institucionet publike, akademike dhe
politike. Kjo kérkon politika afirmative, mentorim profesional dhe
programe pér zhvillimin e lidershipit feméror né nivelet lokale e
kombétare.

Fugizimi i arsimit gjinor dhe historik né sistemin shkollor

Pér té ruajtur kujtesén e emancipimit té grave dhe pér té formuar
breza me ndjeshméri sociale, éshté e nevojshme gé temat mbi
historiné e arsimit té grave dhe baraziné gjinore té pérfshihen né
kurrikulat shkollore, né ményré qé té kultivohet njé kulturé e
respektit dhe e pérfshirjes.

Zhvillimi 1 partneriteteve shogérore dhe fetare pér avancimin e
femrés

Ashtu si né periudhén historike té studiuar, ku kleri dhe organizatat
lokale luajtén rol konstruktiv, edhe sot bashképunimi ndérmjet
institucioneve arsimore, organizatave té grave, komuniteteve fetare
dhe shoqérisé civile éshté thelbésor pér ruajtjen e ekuilibrave
kulturoré dhe pér nxitjen e ndryshimeve té géndrueshme.

Pérfshirja e grave né zhvillimin rural dhe ekonominé lokale
Duke gené se sfidat mé té médha historikisht jané hasur né zonat
rurale, politikat moderne duhet t& mbéshtesin pjesémarrjen e grave
né bujgési, zanate, turizém lokal dhe sipérmarrje té vogla, si forma
té reja té vetérealizimit dhe pavarésisé ekonomike.

Nxitja e kérkimeve mbi rolin bashkékohor té gruas né shogériné

kosovare

Universitetet dhe institutet kérkimore duhet té vazhdojné studimet

krahasuese mbi evolucionin e rolit té gruas né periudha té ndryshme

historike, pér té ndriguar ményrén se si arsimimi, ekonomia dhe
17



kultura kané ndikuar né avancimin e femrés kosovare nga periudha
1945-1975 deri né ditét e sotme.
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Abstrakti

Né epokén e informacionit dhe komunikimit digjital, edukimi pér qytetariné digjitale éshté
béré njé aspekt thelbésor i pérgatitjes sé nxénésve pér té qené pjesé aktive, e pérgjegjshme
dhe e sigurt e komunitetit online. Ky punim synon té shqyrtojé réndésiné dhe ményrat e
integrimit té qytetarisé digjitale né arsimin fillor pérmes njé qasjeje pedagogjike
gjithépérfshirése. Duke u bazuar né literaturén bashkékohore dhe né analiza té praktikave
arsimore, hulumtimi eksploron njohurité, géndrimet dhe kompetencat digjitale gé duhet té
zhvillohen tek nxénésit qé né moshé té hershme. Gjithashtu, paragiten strategji didaktike
pér mésuesit gé synojné nxitjen e ndérgjegjésimit pér etikén né internet, siguriné
kibernetike, sjelljen pérgjegjése dhe menaxhimin e informacionit né mjediset online.
Gjetjet theksojné nevojén pér zhvillimin profesional t€ mésuesve dhe pérfshirjen e
gytetarisé digjitale si komponent i integruar né kurrikulé. Studimi sugjeron njé gasje té
balancuar mes teknologjisé, pedagogjisé dhe edukimit etik, duke e konsideruar qytetariné
digjitale jo thjesht si pérmbajtje teknologjike, por si njé dimension i formimit qytetar té
brezave té rinj.

Fjalé kyce: Edukimi fillor, kompetencat digjitale, pedagogjia, qytetaria digjitale,
teknologjia.
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1. Hyrja

Epoka digjitale ka transformuar ményrén se si fémijét mésojné,
komunikojné dhe ndérveprojné me botén pérreth. Shkollat fillore jané béré
hapésira té réndésishme jo vetém pér zhvillimin akademik, por edhe pér
formimin e kompetencave qytetare digjitale, té cilat i pajisin nxénésit me
aftési pér té gené pérdorues kritiké, té pérgjegjshém dhe té sigurt né mjediset
online (Ahmed, 2025). Qytetaria digjitale nuk pérkufizohet vetém nga
zotérimi i mjeteve teknologjike, por edhe nga zhvillimi i aftésive etike,
sociale dhe t& mendimit kritik (Demir & Akar, 2025).

Sfidat gé shoqérojné pérdorimin e hershém té internetit nga fémijét
pérfshijné bullizmin online, lajmet e rreme, dhe kércénimet ndaj privatésisé.
Kéto fenomene kérkojné ndérhyrje té qéllimshme pedagogjike pér té
ndértuar njé kulturé digjitale gé promovon respektin, etikén dhe siguriné
(Harahap, 2025). Pér kété arsye, shkolla duhet té shérbejé si mjedis mbrojtés
dhe edukues Kku nxénésit mésojné jo vetém pérdorimin teknik té
teknologjisé, por edhe ményrat e sigurta e kritike t¢ komunikimit né internet
(Enache & Stanica, 2025).

Literatura e fundit thekson rolin gendror té mésuesve si modelues té sjelljeve
digjitale pozitive, por edhe nevojén pér trajnimin e tyre profesional pér té
pérfshiré qytetariné digjitale né kurrikulé (Stoddard, 2025). Praktikat mé té
mira ndérkombétare sugjerojné qasje té integruara gé pérfshijné
bashképunimin mes shkollés, prindérve dhe komunitetit lokal pér té krijuar
njé front té pérbashkét edukativ (Chavdarova-Kostova, 2025). Po ashtu,
pérfshirja e projekteve praktike dhe metodave té bazuara né lojéra digjitale
edukative éshté déshmuar si ményré efektive pér té nxitur pérfshirjen aktive
té nxénésve (Bellacicco et al., 2025).

Né kété kontekst, edukimi pér qytetariné digjitale shihet si njé investim
afatgjaté pér ndértimin e gjeneratave gé jo vetém pérdorin teknologjiné, por
e pérdorin até me pérgjegjési, etiké dhe kreativitet. Punimi synon té paragesé
kuadrin teorik dhe praktikat pedagogjike mé té fundit gé lidhen me
integrimin e qytetarisé digjitale né arsimin fillor, duke ofruar njé bazé pér
zhvillime té métejshme né politikébérje dhe praktiké mésimore.
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1.1. Identifikimi i problemit

Shkollat fillore sot pérballen me sfida té shumta pér shkak té transformimeve
té shpejta teknologjike. Fémijét hyjné né botén digjitale gé né moshé té
hershme dhe shpesh pérballen me rrezige si bullizmi online, kegpérdorimi i
té dhénave personale dhe pérhapja e lajmeve té rreme. Pavarésisht
mundésive t¢ médha gé ofron interneti pér mésim, komunikim dhe
Kreativitet, mungesa e aftésive pér qytetariné digjitale e ekspozon kété
grupmoshé ndaj pasojave té rénda psikologjike dhe sociale (Demir & Akar,
2025).

Njé problem tjetér i réndésishém lidhet me njohurité e kufizuara té nxénésve
mbi siguriné digjitale dhe menaxhimin e privatésisé. Studimet kané treguar
se vetém njé pjesé e vogél e nxénésve diné té pérdorin fjalékalime té forta
ose té dallojné burimet e besueshme nga lajmet e rreme. Kjo tregon se
edukimi formal nuk ka arritur ende té integrojé né ményré té géndrueshme
konceptet thelbésore t€ qytetaris€ digjitale (Enache & Stanica, 2025).

1.2. Qéllimi i studimit

Qéllimi i kétij studimi éshté té analizojé réndésiné e edukimit pér qytetariné
digjitale né shkollat fillore dhe té ofrojé njé gasje pedagogjike gé adreson
sfidat e identifikuara né procesin arsimor. Konkretisht, studimi synon:

e Té shqyrtojé nivelin aktual té njohurive, aftésive dhe
géndrimeve digjitale té nxénésve, me fokus né etikén online,
siguriné kibernetike dhe menaxhimin e informacionit (Demir &
Akar, 2025).

e Té identifikojé boshlléget né pérgatitjen dhe kompetencat e
mésuesve pér té integruar qytetariné digjitale né mésimdhénie (Xu,
Hania, & Wagas, 2025).

e Té& analizojé ményrén se si kurrikulat ekzistuese adresojné
gytetariné digjitale, dhe té vlerésojé mungesat né pérfshirjen
sistematike t€ saj (Enache & Stanica, 2025).
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Té propozojé strategji didaktike inovative dhe té géndrueshme
pér integrimin e qytetarisé digjitale né arsimin fillor, duke pérfshiré
metoda té bazuara né projekte, diskutime kritike dhe pérdorimin e
mjeteve digjitale interaktive (Stoddard, 2025).

Né kété ményré, studimi synon té kontribuojé né ndértimin e njé kuadri
pedagogjik gjithépérfshirés qé i pajis nxénésit me kompetenca digjitale,
etike dhe sociale t€ nevojshme pér t'u béré qytetaré aktivé dhe té
pérgjegjshém né shogériné e informacionit (Ahmed, 2025).

1.3. Pyetjet e hulumtimit

Bazuar né problemet e identifikuara dhe géllimin e studimit, hulumtimi
udhéhiget nga kéto pyetje kryesore:

1.

2.

Cfaré niveli njohurish, aftésish dhe géndrimesh kané nxénésit e
shkollés fillore né lidhje me qytetariné digjitale, vecanérisht né
aspektin e etikés, sigurisé online dhe menaxhimit té informacionit?

Cilat jané sfidat me té cilat pérballen mésuesit né integrimin e
gytetarisé digjitale né procesin mésimor dhe cilat kompetenca
profesionale u mungojné?

Né cfaré mase kurrikula aktuale e arsimit fillor pérfshin gytetariné
digjitale dhe cilat boshlléqge vérehen né kété drejtim?

Cilat praktika pedagogjike dhe metodologjike jané mé efektive pér
zhvillimin e kompetencave té qytetarisé digjitale tek nxénésit e
shkollés fillore?

Si mund té ndértohet njé gasje pedagogjike gjithépérfshirése qé
balancon teknologjiné, etikén dhe zhvillimin qytetar né edukimin
digjital?

Shqgyrtimi i literaturés

Edukimi pér qytetariné digjitale né shkollat fillore ka marré njé réndési té
vecanté né dekadén e fundit, pér shkak té rolit gjithnjé né rritje té
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teknologjisé né jetén e pérditshme té fémijéve. Sipas Alvarez, Tadlaoui-
Brahmi dhe Cuko (2022), qytetaria digjitale né arsimin fillor éshté e lidhur
ngushté me formimin e kompetencave bazé pér pérdorimin etik dhe té sigurt
té teknologjisé. Kjo pérputhet me studimin e Momanu (2023), i cili thekson
se edukimi digjital né moshé té hershme nuk ka té béjé vetém me
shkathtésité teknologjike, por edhe me zhvillimin e aftésive qytetare dhe
morale.

Prasetiyo, Naidu dhe Tan (2021) né njé shqyrtim sistematik tregojné se
prirjet kérkimore mbi qytetariné digjitale jané orientuar kryesisht drejt
sigurisé né internet dhe menaxhimit té informacionit, ndérkohé qé
dimensionet kritike dhe demokratike shpesh mbeten mé pak té theksuara.
Nga ana tjetér, Hamayel dhe Hawamdeh (2022) kané identifikuar se metodat
pedagogjike té pérdorura né edukimin pér qytetariné digjitale variojné nga
gasjet tradicionale deri tek mésimi i bazuar né projekte, duke sugjeruar
nevojén pér metoda mé interaktive dhe gjithépérfshirése.

Njé aspekt tjetér i réndésishém éshté integrimi i shkathtésive digjitale kritike
né shkolla. llomaki, Lakkala, Kallunki dhe Mundy (2023) argumentojné se
gytetaria digjitale duhet té shihet si pjesé e kompetencave mé té gjera té
“shkathtésive kritike digjitale”, q€ pérfshin aft€siné pér t€ analizuar,
vlerésuar dhe pérdorur burime online né ményré etike dhe té pérgjegjshme.

Studime té tjera kané nxjerré né pah perspektivat e mésuesve. Vajen, Kenner
dhe Reichert (2023) theksojné se mésuesit shpesh e shohin qytetariné
digjitale si njé komponent shtesé dhe jo si pjesé integrale té kurrikulés, gjé
qé e kufizon ndikimin e saj. Po ashtu, Richardson, Martin dhe Sauers (2021)
né njé rishikim 15-vjecar té literaturés tregojné se edukimi pér gytetariné
digjitale ka evoluar nga njé gasje teknologjike drejt njé konceptimi mé
shogéror dhe demokratik.

Né njé tjetér kéndvéshtrim, Choi dhe Cristol (2021) propozojné njé gasje
ndérdisiplinore ku gytetaria digjitale shihet pérmes prizmit té ndérthurjes sé
identiteteve dhe demokracisé pjesémarrése, duke sugjeruar gé shkollat duhet
té krijojné hapésira dialogu dhe bashképunimi. Ndérkohé, Lee, Sturm dhe
Giacaman (2022) raportojné se pérvoja e mésuesve té shkollave fillore me
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teknologjiné digjitale éshté shpesh e fragmentuar, duke |&né hapésira té
médha pér pérmirésime né pérgatitjen e tyre profesionale.

Né kontekstin social dhe té krizave globale, Milenkova dhe Lendzhova
(2021) theksojné se shkathtésive digjitale dhe gytetaria digjitale béhen edhe
mé Kkritike, pasi ato lidhen drejtpérdrejt me aftésiné e fémijéve pér té
pérballuar situata té paparashikuara dhe pér té ruajtur shéndetin psikologjik.
Po ashtu, Latif dhe Anis (2023) né njé analizé mbi ndikimin e mediave
sociale tregojné se shkathtésive mediatike éshté komponent thelbésor i
gytetarisé digjitale, duke ndikuar né aftésiné e nxénésve pér té dalluar
informacionin e besueshém nga lajmet e rreme.

Kéto studime sugjerojné se pér té ndértuar qytetaré digjitalé té pérgjegjshém,
shkollat duhet té shkojné pértej integrimit teknik té teknologjisé, duke
zhvilluar strategji pedagogjike qé nxisin etikén, pérgjegjésiné dhe
pjesémarrjen aktive né shogériné digjitale.

3. Metodologjia
3.1. Qasja metodologjike

Ky studim éshté zhvilluar duke u mbéshtetur né njé qgasje kualitative, me
elementé té analizés pérmbajtésore dhe krahasimit ndérkombétar. Synimi ka
gené té identifikohen praktikat dhe pérvojat mé té mira mbi edukimin pér
gytetariné digjitale né shkollat fillore dhe té pérshtaten ato né kontekstin
lokal arsimor. Qasja kualitative éshté zgjedhur pér shkak se na ofrojé njé
kuptim mé té thellé mbi pérvojat, perceptimet dhe gasjet pedagogjike té
pérdorura né fusha té ndryshme té arsimit.

3.2. Analiza e literaturés

Njé nga komponentét kryesoré té metodologjisé sé studimit ka gené analiza
e literaturés bashkékohore. Kjo analizé éshté fokusuar né shqyrtimin e
artikujve shkencorgé, librave dhe raporteve gé trajtojné edukimin pér
gytetariné digjitale né nivelin fillor. Pérmes késaj metode é&shté béré e
mundur identifikimi i trendeve kryesore né hulumtimet e fundit dhe theksimi
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i boshllégeve gé ekzistojné né pérfshirjen e qytetarisé digjitale né arsimin
fillor.

3.3. Krahasimi i praktikave ndérkombétare

Pér té pasur njé panoramé me té gjeré, studimi ka pérfshiré edhe krahasimin
e praktikave arsimore ndérkombétare. Ky proces ka synuar té evidentojé
pérvojat dhe gasjet qé kané dhéné rezultate pozitive né vende té tjera, me
géllim qgé ato té pérshtaten dhe té aplikohen né kontekstin lokal. Krahasimi
éshté béré mbi bazén e kritereve si qasja pedagogjike, pérfshirja e mésuesve
dhe nxénésve, si dhe rezultatet e arritura né zhvillimin e kompetencave
digjitale.

3.4. Vézhgimi i praktikave né klasé

Njé komponent tjetér i réndésishém i metodologjisé ka gené vézhgimi i
praktikave mésimore né klasé. Ky proces ka ndihmuar né identifikimin e
ményrés konkrete se si konceptet e qytetarisé digjitale trajtohen gjaté
mésimdhénies, cilat metoda pérdorin mésuesit dhe si reagojné nxénésit ndaj
temave gé lidhen me etikén dhe siguriné digjitale. Pérmes vézhgimit éshté
vlerésuar niveli i ndérveprimit dhe aplikimit praktik té qytetarisé digjitale.

3.5. Instrumentet e pérdorura

Pér realizimin e studimit jané pérdorur tre instrumente kryesore: shqyrtimi i
literaturés, pyetésorét eksplorues dhe vézhgimi i praktikave né klasé.
Shqyrtimi i literaturés ka ofruar bazén teorike, ndérsa pyetésorét kané
mundésuar mbledhjen e té dhénave nga mésuesit dhe nxénésit pér té kuptuar
perceptimet dhe pérvojat e tyre. Vézhgimi i drejtpérdrejté i oréve té mésimit
ka kontribuar né pasqyrimin e praktikave té pérdorura realisht né klasé.
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4. Rezultatet
4.1. Rezultatet nga shqyrtimi i literaturés

Analiza e literaturés bashkékohore tregoi se qytetaria digjitale trajtohet si njé
kombinim i aftésive teknologjike, sociale dhe etike. Studimet
ndérkombétare theksojné se integrimi i hershém i kétyre aftésive né arsimin
fillor ndikon né ndértimin e géndrimeve afatgjata pozitive ndaj pérdorimit
té teknologjisé (Alvarez et al., 2022). Njé pjesé e konsiderueshme e
literaturés sugjeron gjithashtu se mésuesit kané rol gendror né zhvillimin e
kompetencave digjitale tek nxénésit, megjithése shpesh mungojné trajnime
specifike pér kété fushé (Vajen et al., 2023). Praktikat mé té mira té
evidentuara pérfshijné qasje gjithépérfshirése qé pérfshijné shkollén,
prindérit dhe komunitetin né procesin e edukimit digjital.
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Figura 1. Analiza tematike e gytetarisé digjitale

4.2. Rezultatet nga pyetésorét eksplorues

Analiza e pyetésoréve tregoi se shumica e nxénésve pérdorin internetin ¢do
dité, kryesisht pér argétim si lojéra online dhe shikim videosh. Megjithatg,
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njohurité e tyre mbi siguriné digjitale jané té kufizuara: vetém njé pjesé e
vogél dinin té& pérdorin fjalékalime té forta dhe té kuptonin réndésiné e
mbrojtjes sé privatésisé personale. Pér mé tepér, njé pjesé e nxénésve kishin
véshtirési né dallimin e lajmeve té rreme dhe né respektimin e etikés sé
komunikimit online. Gjithashtu, njé grup i vogél raportoi pérvoja me
bullizmin digjital, duke treguar se fenomeni éshté i pranishém edhe né
moshat e hershme.

Tabela 1. Analiza tematike e rezultateve té pyetésoréve

Tema Nxénésit Mésuesit
kryesore
Pérdorimi i  Shumica pérdorin internet ¢do Vérejné pérdorim té shpeshté
internetit dité pér lojéra dhe video. té internetit kryesisht pér
argétim.
Siguria Vetém pak diné té pérdorin Konstatojné mungesé
digjitale fjalékalime té forta dhe mbrojtje  vetédije mbi siguriné dhe
té privatésisé. privatésiné tek nxénésit.

Etika dhe Shfaqgin véshtirési né dallimin e Raportojné nevojé pér mé
komunikim  lajmeve té rreme dhe respektimin  shumé edukim mbi etikén

i online e normave etike. dhe sjelljen online.
Bullizmi Njé grup i vogél ka raportuar Shprehin shqetésim pér raste
digjital pérvoja té bullizmit digjital. té bullizmit digjital né Klasé.

4.3. Rezultatet nga vézhgimi i praktikave né klasé

Nga vézhgimi i oréve té mésimit u konstatua se pérdorimi i mjeteve digjitale
ndodhte kryesisht pér mésim frontal, ndérsa mé pak pér aktivitete
bashképunuese. Nxénésit shfagnin interes dhe kureshtje pér céshtjet gé
lidhen me etikén dhe siguriné online, por njohurité e tyre ishin té kufizuara.
Mésuesit pérpigeshin té integrojné elemente té qytetarisé digjitale, por
shpesh pérballeshin me mungesé materialesh didaktike dhe udhézimesh té
strukturuara. Gjithashtu, u identifikuan kufizime teknologjike né disa klasa,
si mungesa e pajisjeve té mjaftueshme dhe infrastruktura jo e pérshtatshme.
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Tabela 2. Lista e kontrollit pér vézhgimin e praktikave né klasé

teknologjike

Fusha kryesore | Elementi i vézhgimit Po | Jo
Pérdorimi i Pérdorimi i mjeteve digjitale kryesisht pér mésim | +
mjeteve frontal
Pérdorimi i kufizuar pér aktivitete +
bashképunuese/projektuale
Ndérveprimi i Nxénésit tregojné interes dhe kureshtje pér etikén | +
nxénésve dhe siguriné online
Njohurité e nxénésve mbi etikén dhe siguriné +
online jané té kufizuara
Praktikat e Mésuesit pérpigen té integrojné elemente té +
meésuesve gytetarisé digjitale
Materiale didaktike té pérshtatshme -
Ka udhézime té strukturuara né kurrikulé pér -
qytetariné digjitale
Kufizimet Pajisje té mjaftueshme né klasa +

Infrastruktura éshté e pérshtatshme pér integrim
té ploté té teknologjisé

5. Diskutimet dhe implikimet

Rezultatet e kétij studimi konfirmojné se edukimi pér qytetariné digjitale
nuk duhet té reduktohet vetém né aftési teknologjike, por duhet té integrohet
si dimension etik dhe social i kurrikulés. Studimet e méparshme tregojné se
edukimi pér qytetariné digjitale né arsimin fillor ndikon né zhvillimin e
kompetencave kritike dhe demokratike, por shpesh éshté i fragmentuar dhe
i kufizuar né pérdorim teknik té mjeteve (Richardson, Martin, & Sauers,
2021). Ky kufizim sugjeron se sistemet arsimore duhet té kalojné nga njé
gasje teknologjike drejt njé qasjeje gjithépérfshirése gé pérfshin etikén,
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komunikimin kritik dhe pérgjegjésiné shogérore (Prasetiyo, Naidu, & Tan,
2021).

Njé element tjetér i réndésishém éshté perspektiva e mésuesve. Hulumtimet
tregojné se shumé prej tyre e perceptojné qytetariné digjitale si njé
komponent shtesé dhe jo si pjesé integrale t& mésimdhénies, cka kufizon
ndikimin e saj (Vajen, Kenner, & Reichert, 2023). Kjo pérkon me gjetjet
tona, ku mésuesit shfagnin pérpjekje individuale, por mungesa e trajnimeve
té géndrueshme dhe udhézimeve metodologjike i linte ata té papérgatitur pér
ta integruar né ményré sistematike. Implikimi kétu éshté se nevojiten
programe zhvillimi profesional dhe mbéshtetje institucionale gé e béjné
gytetariné digjitale pjesé té pandashme té kurrikulés dhe praktikés
pedagogjike (Lee, Sturm, & Giacaman, 2022).

Sé fundi, implikimet lidhen me kontekstin shogéror dhe ndikimin e krizave
globale. Milenkova dhe Lendzhova (2021) theksojné se qytetaria digjitale
béhet edhe mé kritike né situata té paparashikuara, duke u lidhur ngushté me
aftésiné e fémijéve pér té ruajtur mirégenien psikologjike dhe pér té
menaxhuar informacionin. Po ashtu, Latif dhe Anis (2023) nénvizojné
réndésiné e edukimit pér media dhe aftésisé pér té dalluar informacionin e
besueshém né epokén e rrjeteve sociale. Kjo sugjeron se gytetaria digjitale
nuk éshté vetém c¢éshtje arsimore, por edhe njé politiké shogérore mé e gjeré
gé ndihmon né formimin e qytetaréve aktivé dhe té ndérgjegjshém né
shogéri digjitale gjithnjé né ndryshim.

6. Pérfundimet

Studimi nxori né pah se edukimi pér qytetariné digjitale né shkollat fillore
éshté njé domosdoshméri né epokén digjitale. Nxénésit pérdorin internetin
né baza ditore, por njohurité e tyre mbi siguring, privatésiné dhe etikén
online mbeten té kufizuara. Kjo gjendje e bén té domosdoshme gé shkolla té
ofrojé jo vetém aftési teknologjike, por edhe kompetenca sociale dhe etike
pér té ndértuar gytetaré té pérgjegjshém digjitalé.

Nga ana tjetér, mésuesit luajné njé rol gendror né integrimin e qytetarisé
digjitale, por shpesh pérballen me mungesé trajnimesh té dedikuara,
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udhézimesh té strukturuara dhe materiale didaktike. Pérfshirja e fragmentuar
e gytetarisé digjitale né kurrikulé tregon se ende mungon njé strategji e
géndrueshme kombétare. Pér té kapércyer kéto boshlléqge, éshté i nevojshém
zhvillimi profesional i mésuesve dhe mbéshtetja institucionale.

Pérfundimisht, gytetaria digjitale nuk éshté vetém njé aftési teknologjike,
por njé dimension i gjeré edukativ gé pérfshin etikén, t& menduarit kritik,
siguriné dhe pjesémarrjen demokratike. Ky studim sugjeron se politika
arsimore dhe praktikat pedagogjike duhet té ndjekin njé qgasje
gjithépérfshirése, duke pérfshiré shkollén, prindérit dhe komunitetin. Vetém
késhtu mund té ndértohen gjenerata té afta té pérdorin teknologjiné me
pérgjegjési, kreativitet dhe etiké, duke u pérgatitur pér sfidat e shogérisé
digjitale né zhvillim té vazhdueshém.

6.1. Rekomandimet
- Té integrohet gytetaria digjitale si komponent i detyrueshém né
kurrikulén e shkollave fillore.

- Té organizohen trajnime té rregullta mbi qytetariné digjitale dhe
shkathtésité kritike digjitale.

- Té pérfshihen prindérit dhe komuniteti né procesin edukativ pér
qytetariné digjitale.

- Té inkurajohet pérdorimi i teknologjisé jo vetém pér argétim, por
edhe pér mésim krijues, hulumtim dhe pjesémarrje qytetare.

- Té realizohen studime té métejshme empirike mbi ndikimin e
edukimit pér gytetariné digjitale né zhvillimin e kompetencave
sociale dhe psikologjike té fémijéve.
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Abstrakti

Zbatimi i kurrikulés nuk kufizohet vetém né pérmbajtjen mésimore, por kérkonndérlidhje
me jetén reale pérmes aktiviteteve jashtéshkollore dhe jashtémésimore. Kéto aktivitete jané
té parashikuara né Kornizén e Kurrikulés sé Kosovés si pjesé thelbésore pér zhvillimin e
kompetencave té pérgjithshme té nxénésve, si komunikimi, puna né grup dhe pérgjegjésia
gytetare. Ky studim trajton rolin e partneritetit prindér—-mésues né planifikimin dhe
realizimin e aktiviteteve jashtémésimore si pjesé e kurrikulés sé zgjeruar. Né hulumtim jané
pérfshiré 500 pjesémarrés — 250 mésues dhe 250 prindér —nga dhjeté shkolla fillore publike
né Kosové, té pérzgjedhura nga zona urbane dhe rurale. Eshté aplikuar njé gasje e
kombinuar metodologjike, me pyetésoré té strukturuar pér té dhéna sasiore dhe intervista
gjysmé té strukturuara pér pasurim cilésor. U analizua gjithashtu dokumentacioni shkollor
mbi pérfshirjen formale té aktiviteteve jashtékurrikulare né kurrikulé. Gjetjet tregojné se
pérfshirja aktive e prindérve né jetén shkollore, sidomos pérmes aktiviteteve
jashtémésimore, forcon bashképunimin shkollé—familje dhe krijon njé klimé mbéshtetése
pér zbatimin efektiv té kurrikulés. Rekomandohet gé shkollat té institucionalizojné kété
partneritet dhe té shfrytézojné aktivitetet jashtéshkollore/jashtémésimore si ura ndérmjet té
nxénit dhe jetés reale.

Fjalé kyge: Kurrikula zgjeruar; Partneriteti prindér—mésues; Aktivitetet jashtéshkollore;
Aktivitetet jashtémésimore; Zhvillimi i kompetencave.
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1. Hyrje

Zbatimi i kurrikulés né arsimin fillor nuk kufizohet vetém né pérmbajtjet
akademike, por kérkon lidhje té drejtpérdrejté me jetén reale té nxénésve
pérmes aktiviteteve jashtéshkollore dhe jashtémésimore. Kéto aktivitete
pérbéjné njé shtyllé thelbésore té Kornizés sé Kurrikulés sé Kosovés (2016),
e cila thekson zhvillimin e kompetencave kyce si komunikimi,
bashképunimi, mendimi kritik dhe pérgjegjésia qytetare.

Né literaturén bashkékohore, pérfshirja e aktiviteteve jashtéshkollore shihet
si mekanizém i réndésishém pér lidhjen midis té nxénit formal dhe zhvillimit
social (Eccles & Barber, 2020; Mahoney et al., 2021). Aktivitetet e tilla
kontribuojné né ndértimin e aftésive ndérpersonale dhe né forcimin e
ndjenjés sé pérkatésisé né komunitetin shkollor (Fredricks & Simpkins,
2022).

Megjithaté, studimet tregojné se suksesi i aktiviteteve jashtéshkollore varet
ndjeshém nga niveli i bashképunimit shkollé—familje. Roli i prindérve né
planifikim dhe realizim shpesh mbetet periferik, ndonése evidencat empirike
déshmojné ndikim té garté né motivimin, sjelljen dhe pérparimin e nxénésve
(Epstein, 2018; Hoover-Dempsey & Sandler, 2020)

.Né kontekstin e Kosovés, ku sistemi arsimor éshté ende né tranzicion dhe
sfidat infrastrukturore mbeten té theksuara, partneriteti prindér—mésues
pérfagéson njé potencial té pashfrytézuar. Ky studim synon té analizojé
perceptimet dhe praktikat e kétij partneriteti né zbatimin e aktiviteteve
jashtémésimore dhe té shqyrtojé ményrat se si bashképunimi i strukturuar
ndikon né realizimin e kurrikulés sé zgjeruar dhe zhvillimin e kompetencave
té nxénésve.

2. Shqyrtimi i Literaturés

Partneriteti prindér—-mésues éshté ndér faktorét mé té géndrueshém té
suksesit té nxénésve (Epstein et al., 2019). Sipas modelit té Epstein (2018),
pérfshirja efektive e prindérve realizohet pérmes gjashté dimensioneve:
komunikimit, ndihmés né shtépi, pjesémarrjes né vendimmarrje,
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vullnetarizmit, bashké&punimit me komunitetin dhe angazhimit né aktivitetet
shkollore.

Studimet e fundit theksojné se cilésia e pérfshirjes ka po aq réndési sa edhe
intensiteti. Garcia-Mendoza & Lopez (2023) tregojné se takimet e rregullta
mésues—prind rrisin ndjeshém pérgjegjésiné e nxénésve ndaj detyrave,
ndérsa Wong & Hughes (2021) gjejné se komunikimi i hapur dhe i
strukturuar pérmiréson klimén shkollore dhe zvogélon konfliktet e sjelljes.

Né vendet me sisteme arsimore né tranzicion, si né Ballkan, mungesa e
strukturave té géndrueshme pér pérfshirjen e prindérve mbetet pengesé
kryesore (Ainscow et al., 2022). Sipas UNESCO (2023), bashképunimi
shkollé—familje né Evropén Juglindore shpesh mbetet formal dhe pa zbatim
praktik né kurrikulé.Aktivitetet jashtéshkollore jané komponent thelbésor i
kurrikulés sé zgjeruar, sepse nxisin zhvillimin e aftésive sociale dhe
emocionale gé nuk arrihen pérmes mésimdhénies tradicionale. Fredricks &
Eccles (2022) theksojné se pérfshirja né aktivitete artistike dhe sportive rrit
vetébesimin dhe bashképunimin e nxénésve. Po késhtu, Simpkins et al.
(2023) gjetén se koordinimi i aktiviteteve midis shkollés dhe familjes krijon
njé “ekologji mbéshtetése t& t€ nx&nit”, ku mésuesit dhe prindérit plotésojné
rolet né zhvillimin e kompetencave sociale. Né nivel global, OECD (2022)
raportoi se shkollat gé integrojné aktivitete jashtéshkollore né plane té
strukturuara me komunitetin lokal arrijné rezultate mé té larta né
kompetencat qytetare dhe bashképunuese.

Né Kosové, megjithése Korniza Kurrikulare (2016) i parashikon kéto
aktivitete si pjesé té zhvillimit t& kompetencave, zbatimi mbetet i
fragmentuar, pér shkak té mungesés sé trajnimeve pér mésuesit dhe té
bashképunimit té€ géndrueshém me prindérit (Bunjaku-lsufi & Sadiku,
2024).Pérfshirja e prindérve né aktivitete jashtémésimore shkon pértej
mbéshtetjes logjistike; ajo nxit ndjenjén e bashkésisé dhe pérgjegjésisé
kolektive pér mésimdhénie cilésore (Hill & Taylor, 2020). Njé meta-analizé
e Kim & Sheridan (2021) vértetoi se pérfshirja aktive e prindérve lidhet me
rritje t& motivimit dhe aftésive pér vetérregullim te nxénésit. Né aspektin
kulturor, Hornby & Lafaele (2022) theksojné se bashképunimi efektiv
kérkon ndjeshméri ndaj kontekstit social té familjeve, duke shmangur gasje
uniforme. Prindérit gé ndihen té respektuar si bashképunétoré pérfshihen mé
géndrueshém.
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Megjithése literatura ka trajtuar gjerésisht pérfshirjen prindérore né procesin
mésimor, pak studime jané fokusuar né partneritetin prindér—mésues né
zbatimin e aktiviteteve jashtéshkollore, gé shpesh kufizohet né ndihmén pér
detyrat e shtépisé ose né takime formale (Deslandes, 2021). Kjo krijon
boshllék té garté né literaturé, vecanérisht né kontekstet post-tranzitore ku
shkollat kérkojné ményra pér ta béré prindin pjesé aktive té kurrikulés
(Bashkim et al., 2023). Studimi aktual e adreson kété hapésiré duke ofruar
evidencé empirike pér ndikimin e bashképunimit prindér—-mésues né
zbatimin efektiv té kurrikulés sé zgjeruar né Kosové dhe duke sjellé
rekomandime pér institucionalizimin e tij.

3. Qéllimi i studimit
Ky studim synon té analizojé rolin e bashképunimit prindér—-mésues né
planifikimin dhe realizimin e aktiviteteve jashtémésimore si pjesé e
kurrikulés sé zgjeruar né shkollat fillore té Kosovés. Synimi kryesor éshté té

vlerésohet ndikimi i kétij partneriteti né efektivitetin e zbatimit té kurrikulés
dhe né zhvillimin e kompetencave té nxénésve.

Pyetjet e kérkimit

1. Cili éshté niveli i bashképunimit ndérmjet prindérve dhe mésuesve
né planifikimin dhe realizimin e aktiviteteve jashtémésimore né
shkollat fillore té Kosovés?

2. Si perceptohet ndikimi i kétij bashképunimi né motivimin dhe
zhvillimin e kompetencave té nxénésve?

3. Cilat jané sfidat dhe faktorét gé ndikojné né pérfshirjen e prindérve
né zbatimin e kurrikulés sé zgjeruar?

4. A ekziston ndonjé dallim domethénés né perceptimet e prindérve dhe
mésuesve né varési té zonés (urbane/rurale) apo pérvojés
profesionale?
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Hipotezat e studimit

Hi: Ekziston nj€ nivel i larté pozitiv i bashképunimit ndérmjet prindérve dhe
mésuesve né planifikimin dhe realizimin e aktiviteteve jashtémésimore.

Ha: Bashképunimi efektiv prindér—mésues ndikon pozitivisht né motivimin
dhe angazhimin e nxénésve né aktivitete jashtékurrikulare.

Hs: Pérfshirja e prindérve né aktivitetet jashtémésimore pérmiréson
perceptimin e nxénésve pér lidhjen midis mésimit dhe jetés reale.

Ha: Ka dallime statistikisht t€ réndésishme midis perceptimeve té€ prindérve
dhe mésuesve pér rolin e partneritetit né zbatimin e kurrikulés sé zgjeruar.

4. Metodologjia e hulumtimit
4.1. Dizajni i studimit

Studimi bazohet né njé gasje té kombinuar metodologjike (mixed-methods),
gé ndérthur té dhéna sasiore dhe cilésore pér té kuptuar rolin e partneritetit
prindér—mésues né zbatimin e aktiviteteve jashtémésimore. Qasja
mbéshtetet né triangulim té burimeve té té dhénave (Creswell & Plano Clark,
2021), duke kombinuar rezultatet statistikore té pyetésoréve me analizén
cilésore té dokumenteve shkollore (plane vjetore, raporte té aktiviteteve dhe
udhézime institucionale). Kjo gasje u zgjodh pér té siguruar njé kuptim mé
gjithépérfshirés té praktikave té bashképunimit dhe pér té lidhur té dhénat
empirike me kontekstin institucional té zbatimit té€ kurrikulés sé
zgjeruar..Kjo metodé éshté zgjedhur pasi pérfshirja prindérore éshté
fenomen kompleks, i ndikuar nga faktoré socialé, kulturoré dhe
organizativé, gé nuk mund té kuptohen vetém pérmes té dhénave numerike.

4.2. Mostra dhe pjesémarrésit
Né hulumtim morén pjesé 500 persona:
e 250 mésues té arsimit fillor (klasat 1-V) dhe

e 250 prindér té nxénésve té atyre klasave.
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Mostra u pérzgjodh me metodén e pérzgjedhjes sé géllimshme nga dhjeté
shkolla publike té shpérndara né zona urbane dhe rurale t&¢ Kosovés, pér té
siguruar  pérfagésim  té  balancuar  gjeografik  dhe  socio-
ekonomik.Pjesémarrja ishte vullnetare dhe anonime, né pérputhje me
Kornizén e Kurrikulés sé Kosovés (2016).

4.3. Instrumentet e hulumtimit

Pyetésori sasiore, me 24 pyetje Likert (1-5), té organizuara né katér
dimensione: Komunikimi dhe bashképunimi shkollé—familje, pérfshirja e
prindérve né planifikim, ndikimi i partneritetit né motivimin e nxénésve,
mbéshtetja institucionale dhe gjithépérfshirja. Koeficienti Cronbach a = .89
konfirmoi konsistencé té larté té brendshme.

4.4. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Té dhénat u mblodhén pérmes pyetésoréve té shpérndaré né format
elektronik dhe fizik gjaté shkurt—-mars 2025; té analizuar me SPSS v.27.

4.5. Analiza e té dhénave

Té dhénat sasiore u analizuan pérmes:
« statistikave pérshkruese (M, SD),
o testit ANOVA, dhe

e PLS-SEM pér vlerésimin e lidhjeve ndérmjet dimensioneve té
partneritetit.
Té dhénat cilésore u pérpunuan pérmes kodimit té hapur, axial dhe
selektiv, pér té identifikuar temat kryesore qé mbéshtesin rezultatet
sasiore.

4.6. Etika e hulumtimit

Studimi éshté zhvilluar sipas standardeve etike t¢ EERA (2023).
Pjesémarrésit u informuan paraprakisht pér géllimin e hulumtimit, morén
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pjesé né ményré vullnetare dhe té dhénat e tyre u trajtuan me konfidencialitet
té ploté.

5. Gjetjet dhe Analiza

Tabela 1 paraget mesataret dhe devijimet standarde pér dimensionet
kryesore té partneritetit shkollé—familje né funksion té aktiviteteve
jashtéshkollore.

Dimensionet kryesore té partneritetit N M | SD

Komunikimi dhe bashképunimi shkollé—familje 500 | 4.21 | 0.56

Pérfshirja e prindérve né planifikim té aktiviteteve | 500 | 4.05 | 0.61

Ndikimi i partneritetit né motivimin e nxénésve 500 | 4.18 | 0.54

Mbéshtetja institucionale dhe gjithépérfshirja 500 | 3.84 | 0.67

Mesatarja e pérgjithshme 500 | 4.12 | 0.58

Rezultatet tregojné perceptime té pérgjithshme pozitive pér partneritetin
shkollé—familje (M = 4.12). Dimensionet mé té larta jané komunikimi (M
= 4.21) dhe motivimi i nxénésve (M = 4.18), qé pérforcojné réndésiné e
bashképunimit né nxitjen e pérfshirjes dhe motivimit. Dimensioni mé i
dobét éshté mbéshtetja institucionale (M = 3.84), duke reflektuar
mungesén e strukturave té formalizuara pér bashképunim, si¢ vérehet shpesh
né sistemet arsimore né tranzicion (Ainscow et al., 2022; UNESCO, 2023).

5.2. Dallimet midis prindérve dhe mésuesve

Pér té identifikuar dallimet perceptuese midis grupeve, u pérdor testi
ANOVA me dy grupe té pavarura. Rezultatet tregojné ndryshime
statistikisht domethénése pér dimensionet e komunikimit dhe planifikimit
(Tabela 2).
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Dimensioni M M F P
(Prindér) (Mésues)

Komunikimi dhe bashképunimi 4.10 4.33 7.46 | .006
shkollé—familje

Pérfshirja né planifikim té 3.89 4.21 10.28 | .002
aktiviteteve

Ndikimi né motivimin e nxénésve 4.25 411 3.72 | .054
Mbéshtetja institucionale dhe 3.75 3.93 2.84 | .092

gjithépérfshirja

Mesatarja e pérgjithshme 4.00 4.15 8.33 | .004

Mésuesit kané perceptime dukshém mé té larta pér bashképunimin sesa
prindérit (p < .01). Ata e vlerésojné komunikimin dhe planifikimin si mé
efektiv, ndérsa prindérit ndihen mé pak té pérfshiré né vendimmarrje, duke
reflektuar njé boshllék komunikimi gé lidhet me mungesé strukturimi
institucional té rolit té tyre (Deslandes, 2021; Garcia-Mendoza & Lépez,
2023).

5.3. Aktivitetet jashtéshkollore dhe ndikimi i tyre

Bazuar né rezultatet e pyetésorit, aktivitetet jashtéshkollore té zhvilluara né
shkollat fillore pérfshijné njé gamé té gjeré veprimtarish me karakter
kulturor, artistik, sportiv, ekologjik, humanitar dhe shkencor. Kéto aktivitete
pérbéjné njé pjesé thelbésore té kurrikulés sé zgjeruar dhe kontribuojné
ndjeshém né zhvillimin social dhe emocional té nxénésve.

46



Lloji i aktivitetit Pérgindja e Pérgindja e Ndikimi i
pérfshirjes pérfshirjes perceptuar né
(prindér) (mésues) motivimin e

nxenésve

Kulturore & artistike 78% 85% 93%

(koncerte, ekspozita,

aktivitete tradicionale)

Sportive & rekreative 2% 81% 90%

(turne sportive, dité té

natyrés, ecje kolektive)

Ekologjike & 69% 77% 88%

mjedisore (pastrimi i

ambientit, mbjellje

drunjsh)

Humanitare & 64% 76% 91%

solidariteti (fushata

pér fémijét né nevojé,

aktivitete bamirésie)

Shkencore & krijuese 58% 73% 87%

(projektime, gara

diturie, klube STEM)

Rezultatet tregojné se aktivitetet kulturore dhe artistike jané mé té zhvilluara
dhe pérfshijné mé shumé pjesémarrés, ndérsa ato shkencore e krijuese
mbeten mé té kufizuara, sidomos né zonat rurale. Té gjitha kategorité kané
treguar ndikim té larté né motivimin e nxénésve (87-93%), duke konfirmuar
hipotezén H. se aktivitetet jashtéshkollore pérforcojné angazhimin dhe
kompetencat sociale. Pérfshirja e prindérve né aktivitete humanitare dhe
kulturore ndikon mé fugishém né ndjenjén e bashkésisé dhe solidaritetit, né
pérputhje me gjetjet e Fredricks & Simpkins (2022) dhe Mahoney et al.
(2021). Nga té dhénat del se mbéshtetja e drejtuesve té shkollave (87%)
éshté faktori kryesor qé nxit partneritetin, ndérsa koordinatorét e cilésisé
(71%) kané rol mbéshtetés por jo té institucionalizuar. Udhézimet e
MASHTI-t (84%) ndihmojné planifikimin vjetor té pérfshirjes sé prindérve.
Barrierat kryesore jané mungesa e kohés, angazhimet profesionale dhe
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informimi i pamjaftueshém mbi ményrat konkrete té pérfshirjes. Kéto gjetje
pérputhen me literaturén ndérkombétare (Hornby & Lafaele, 2022; Kim &
Sheridan, 2021) dhe theksojné nevojén pér formalizim institucional té
partneritetit shkollé—familje.

5.5. Testimi i hipotezave dhe analiza statistikore

Pér testimin e hipotezave u pérdorén analiza ANOVA me njé faktor grupimi
(prindér/mésues) dhe modelimi me ekuacione strukturore (PLS-SEM) pér té
matur marrédhéniet ndérmjet dimensioneve té bashképunimit shkollé—
familje.

Tabela 3. Testimi i hipotezave dhe rezultatet statistikore

Hipoteza Pérshkrimi Rezultatet Interpretimi

kryesore

H: Ekziston nivel i larté M =4.12, SD = | Konfirmohet stabilitet
dhe i géndrueshém 0.58, 0 =.89 i brendshém dhe
bashképunimi prindér— bashképunim pozitiv.
MEsues.

H: Bashképunimi ndikon | p=.46,p <.001 | Efekti forté i
pozitivisht né komunikimit né
motivimin e nxénésve. motivim (1?2 > .14).

Hs Pérfshirja e prindérve B=.27,p<.01 | Ndikim indirekt
pérmiréson lidhjen pérmes komunikimit;
mes té nxénit dhe jetés efekt mesatar (2 =
reale. .06).

H. Dallime midis F(1,498)=8.33, | Dallime
perceptimeve té p=.004 domethénése;
prindérve dhe mésuesit raportojné
mésuesve. bashképunim mé té

larté.

Rezultatet konfirmojné vlefshmériné e modelit té bashképunimit prindér—mésues
si faktor ky¢c né funksionimin e aktiviteteve jashtéshkollore. Analiza
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ANOVA evidentoi dallime té réndésishme midis prindérve dhe mésuesve
(F(1,498)=8.33, p=.004; n*=.017), me mésuesit qé raportuan nivele mé té
larta bashképunimi. Modeli PLS-SEM tregoi ndikim té forté t&€ komunikimit
né motivimin e nxénésve (p=.46, p<.001) dhe ndikim té moderuar té
pérfshirjes prindérore pérmes ndérmjetésimit t€ komunikimit (f=.27,
p<.01).

Né térési, modeli shpjegon 58% té variancés né motivimin e nxénésve, duke
konfirmuar se partneriteti prindér—mésues éshté njé komponent i
domosdoshém pér zbatimin efektiv té kurrikulés sé zgjeruar dhe zhvillimin
e kompetencave sociale t& nxénésve.

6. Pérfundime

Rezultatet e studimit déshmojné se partneriteti prindér—-mésues pérbén njé
komponent themelor né zbatimin e kurrikulés sé zgjeruar dhe né zhvillimin
e kompetencave kyce té nxénésve. Né analizén empirike u konstatua se
niveli i pérgjithshém i bashképunimit éshté pozitiv dhe i géndrueshém (M =
4.12, SD = 0.58), duke reflektuar njé predispozité té larté pér ndérveprim
dhe mbéshtetje té ndérsjellé midis shkollés dhe familjes. Megjithaté,
dallimet domethénése midis perceptimeve té mésuesve dhe prindérve (p =
.004) tregojné se ky bashképunim nuk éshté ende i institucionalizuar né
ményré té ploté dhe mbetet i varur nga iniciativat individuale té aktoréve
shkolloré.

Modeli strukturor (PLS-SEM) konfirmoi se komunikimi prindér—mésues
€shté faktori mé i fuqishém parashikues i motivimit t€ nxénésve (f = .46, p
< .001), ndérsa pérfshirja e prindérve né planifikim ushtron njé ndikim té
térthorté pérmes ndérmjetésimit té komunikimit (f =.27, p <.01).

Kjo tregon se pérfshirja e efektshme e prindérve né jetén shkollore kérkon
njé strukturé té géndrueshme komunikimi dhe bashképunimi reciprok.
Rezultatet e modelit shpjegojné 58% té variancés né nivelin e motivimit té
nxénésve, ¢cka vérteton réndésiné e partneritetit si faktor determinant pér
zhvillimin social, emocional dhe akademik té fémijéve.
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Né aspekt praktik, gjetjet e studimit theksojné se aktivitetet jashtéshkollore
— vecanérisht ato kulturore, sportive, ekologjike dhe humanitare —
funksionojné si mjedise té fugishme pér ndértimin e marrédhénieve
bashképunuese midis shkollés dhe familjes. Pérfshirja e prindérve né kéto
veprimtari forcon ndjenjén e pérkatésisé dhe solidaritetit, duke e béré
shkollén njé hapésiré té hapur komunitare gé lidh té& nxénit me jetén reale.

Né ményré sintetike, studimi arrin né pérfundimin se partneriteti prindér—
mésues nuk éshté vetém njé formé bashképunimi administrativ, por njé
mekanizém zhvillimor dhe sistemik, gé ndérthur dimensionin pedagogjik
me até social. Pér rrjedhojé, suksesi i kurrikulés sé zgjeruar dhe i aktiviteteve
jashtéshkollore varet nga shkalla né té cilén ky partneritet shndérrohet nga
njé proces spontan né njé strukturé té institucionalizuar, té géndrueshme dhe
té monitoruar né ményré profesionale.

7. Rekomandime

Bazuar né rezultatet e analizés statistikore dhe né faktorét e identifikuar gé
pengojné bashképunimin efektiv, rekomandohen disa masa strategjike pér
fugizimin e partneritetit shkollé—familje:

o Formalizimi i bashképunimit.
Partneriteti prindér—-mésues té pérfshihet né strukturat zyrtare té
planifikimit dhe vlerésimit té kurrikulés sé zgjeruar.

e Zhvillimi profesional.
Té ofrohen trajnime pér komunikim bashképunues, pérfshirje
gjithépérfshirése dhe menaxhim té marrédhénieve me prindérit.

o Diversifikimi i aktiviteteve.
Té balancohet pjesémarrja né aktivitete kulturore, sportive e
shkencore pér té nxitur kreativitetin dhe motivimin.

e Pérmirésimi i komunikimit.
Té krijohen mekanizma digjitalé dhe takime periodike pér
koordinim efektiv midis prindérve dhe mésuesve.
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e Kultura e bashképunimit.
Té promovohen praktika pozitive té pérfshirjes prindérore dhe
Klimé besimi reciprok.
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PROGRAMEVE PARAUNIVERSITARE DHE ATYRE
UNIVERSITARE

Prof.asoc.dr. Shkelgim Millaku
Universiteti ‘Ukshin Hoti” Prizren, Fakulteti i Filologjisé
shkelgim.millaku@uni-prizren.com

Abstract

Mésimnxénia dhe mésimdhénia e gjuhés shqipe, si né nivelin parauniversitar, ashtu edhe
né até universitar ka lidhshméri, por né nivel vendi e kombi ka edhe dallueshméri, si né
plan-programet ‘kurrikulat’ parauniversitare, ashtu edhe né ‘programet’ universitare, té
cilét pérmes tyre, po krijojné hapésiré lehtésuese e sfiduese pér ta mésuar, ligjéruar e
zotéruar gjuhén shqipe.

Kumtesa ime do t’i trajtojé disa ¢éshtje.

Céshtjen e paré gé do ta analizojmé né kété kumtesé jané disa plan-programe
parauniversitare té gjuhés shqgipe dhe né c¢éshtjen e dyté, duke ju referuar kurrikulave
parauniversitare do t’i pérshkruajmé, por edhe do ta zgjerojmé fokusin né programet
universitare, té cilat pérgatisin mésimdhénés té gjuhés dhe letérsisé shqipe; té gjuhés shgipe
apo té letérsisé shgipe. Programe té tilla, a jané apo nuk né pérputhshméri pér té nxjerré
mésimdhénés té kualifikuar pér gjuhén dhe letérsiné shqipe?

Céshtjet né fjalé duhet té kené lidhshméri té ngushté ndérmjet tyre, mirépo ka raste gé duhet
té kérkohet harmonizim, unifikim dhe standardizim té detyruar, né ményré gé gjuha shqipe
té mésohet, studiohet e ligjérohet né nivel vendi e kombi me programe kombétare té
kodifikuara e té standardizuara.

Fjalét kryesore: Gjuha shqipe, plan — programet (kurrikulat), programet universitare,
lidhshméria.
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Hyrje

Mésimi i gjuhés dhe letérsisé shqgipe né tekstet e reja gé jané né pérdorim,
bazén e ndértimit apo té krijimit té tyre, si tekste parauniversitare e kané né
fushén e “kurrikulave!”, né kété rast pér studim e kemi fushén e gjuhés
(gramatikén) dhe té komunikimit. Kumtesa ime do té fokusohet né rolin,
lidhshmériné dhe pérmbajtjen e sistemit (gjuhésor) gramatikore né disa klasé
té programeve “kurrikulave” t€ miratuar nga MAShT-i (MAShHTI).
Lidhshméria gramatikore né disa programe té gjuhés shqgipe dhe té letérsisé
kané 1&éné€ hapésiré t€ déshirueshme pér t’i rianalizuar dhe pér t’i risistemuar
drejt sipas kodifikimit té shqipes standarde dhe rregullave gramatikore té saj.

Plan-programet e gjuhés shqipe né pérgjithési jané né nivelin e pranueshém,
mirépo ka raste gé kané edhe léshime té mundshme pérmbajtjesore dhe
profesionale e shkencore, prandaj si té tilla Iéshime krijojné sfida edhe né
hartimin e teksteve mésimore.

Né nivel kombi, kurrikulat dhe programet universitare pér gjuhén shqipe
kérkohet qé sa mé paré té unifikohen dhe té krijojmé tekste té pranueshme,
unike e cilésore.

1. Qéllimi i studimit
Kurrikultat parauniversitare té gjuhés shqipe dhe programet universitare
ekzistuese jané té€ detyruara pér t’u modifikuar dhe pér t’i standardizuar e
unifikuar pér gjithé shqiptarét kudo gé jané, sepse pérvec zbrazétirave
profesionale e shkencore gé i kané, ato duhet edhe té modifikohen edhe pér
faktin e ndikimit té inteligjencés artificiale. Njé studim analizues i tillé éshté
i domosdoshém, si pér t’i analizuar kurrikulat e gjuhés shqipe, por edhe pér
t’i propozuar plotésimet e mundshme, mirépo edhe pér t’i rishikuar e
standardizuar tekstet parauniversitare. Studimi ka pér géllim njé analizé
konkrete pér disa kurrikula parauniversitare, mirépo edhe pérshkrimin e disa
programeve universitare, qofshin ato té studimeve themelore, apo edhe té

! Fjala kurrikulé nuk éshté fjalé shqipe dhe si e tillé né rast ridiskutimi, mendoj si fjalé e
tillé duhet té shikohet mundésia pér ta zévendésuar me fjalén shqipe, ose pér ta pérdorur
e rikthyer kompozitén képujore plan-program.
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masterit, té cilét programe pérgatisin mésimdhénés “t¢ kualifikuar” pér
mésimdhénien e gjuhés shqipe. Qéllimi thelbésor éshté qé té propozohet, gé
gjuha shqipe té mésohet e studiohet me pérmbajtje, kurrikula, tekste dhe
programe té njéjta né gjithé kombin toné, madje edhe té mendohet, por edhe
té punohet edhe ma seriozisht pér ruajtjen dhe zhvillimin e gjuhés shqipe né
diasporé. Kétu meriton té shtohet kujdesi edhe pér standardizimin e
kurrikulave dhe té teksteve té gjuhés shqipe pér minoritetet, té cilét jetojné
né Kosové, Shqipéri dh né Magedoni, por gé e kané té obliguar apo
plotésuese mésimin e gjuhés shqipe.

Kérkohet njé koncentrim kombétar i obliguar edhe pér diasporén, té cilét
tani i kané plan-programet dhe tekstet, mirépo edhe pér kété shoqgéri shtetet
amé jané té obliguara ta shtojné organizimin dhe kujdesin pér ta ruajtur e
zhvilluar gjuhén gjithandej.

2. Metodologjia e studimit

Kurrikulat parauniversitare dhe programet universitare pér gjuhén shqipe
jané shtyllat kryesore gé i krijojné dhe i ndértojné breza e rinj, e né kété rast
e ruajné dhe e zhvillojné gjuhén shqipe, ose né té kundértén edhe e
shtrembérojné, até. Pas grumbullimit té literaturés bazike dhe pasi i kemi
analizuar e studiuar si kurrikulat parauniversitare, ashtu edhe programet
universitare, por edhe duke gené hartues i kurrikulés (pjesés sé gramatikés),
pastaj edhe hartues i programeve universitare, né kété rast si analizues,
vlerésues, kritikues e vetékritikues, mendoj pérmes kétij punimi do t’i
paragesim disa ¢éshtje me interes pér standardizimin dhe rikodifikimin e
kurrikulave dhe té programeve té gjuhés shqipe, té cilat, né nivel kombi
kérkohen pér t’u unifikuar e standardizuar.

3. Gjuha shqipe dhe kurrikulat parauniversitare

Né kété studim do t’i analizojmé disa plan-programe apo ‘kurrikula’, si:
Kurrikula Iéndore (programi mésimor): Gjuhé shqipe (klasa e paré); Fusha
kurrikulare: Gjuhé dhe komunikim - Kurrikulat Iéndore (programet
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mésimore). Gjuhé shqipe (klasa e treté); Gjuhé dhe komunikim (klasa e
gjashté); Gjuhé shqgipe dhe letérsi - Gjimnazi i shkencave shogérore —
gjuhésore (klasa e dhjeté).

a. Kurrikula I1éndore pér klasén e paré éshté hartuar pér “shtaté fusha,
pérkatésisht pér léndét mésimore, si: Gjuhé dhe komunikim, artet,
matematikén, shkencat e natyrés, shogériné dhe mjedisin, jeta dhe puna,
dhe edukaté fizike, sportet dhe shéndeti (Kurrikula léndore, klasa e
paré). Né plan-programin, apo né kurrikulén mésimore pér klasén e paré
jané paraparé disa ¢éshtje e koncepte té ndryshme, tema dhe rezultatet e
té nxénit té léndés, té cilat e brumézojné kurrikulén, por jané edhe
themelet e paré pér té krijuar e ndértuar brezat e ardhshém.

Gjuha shqipe pér nivelin né fjalé ka té planifikuara disa koncepte, si pér
tekstet letrare, ashtu edhe pér ato jo letrare, pér gjuhén figurative dhe jo
figurative, pér kritikén, teoring, historiné dhe sistemin gramatikor. Theksi i
veganté i Kkétij studimi éshté pér sistemin gramatikor. Temat gé jané té
parapara né sistemin gjuhésor pér klasén e paré jané, si né tabelén e
paragitur, citoj:

“Konceptet | Temat Rezultatet e té nxénit té 1éndés pér temé (RNL)
Sistemi Tingujt Dégjon, identifikon dhe shqipton drejt tinguijt,
gjuhésor Shkronjat zanoré dhe bashkétingélloré;
Rrokjet Dallon rrokjen né fjalg;
Fiala Shkruan drejt shkronjat e médha dhe shkronjat e
vogla;
Fjalia ) . . i .
_ Pérdor drejt shkronjat e médha né fillim dhe
Shenjat e pérgjaté fjalise;
pikésimit . . . e
o Pérdoré drejt shenjat e pikésimi: pikén,
Intonacioni presjen, piképyetjen, pikécuditjen etj.;
Foljet Shkruan drejt fjalét, fjalité dhe i shqipton me
ndihmése intonacionin e duhur;
Kupton dhe dallon foljet ndihmése kam dhe jam
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Emri,
mbiemri,
péremri.

né kohén e tashme, né kohén e kryer dhe né kohén
e ardhme;

Kupton, dallon dhe pérdoré
drejté
emrin, mbiemrin dhe péremrin;

Shkruan fjalé apo fjali pér pérmbajtjen e
figurés apo vizatimit;

Shkruan fjalé duke paré figura;

Shkruan fjali né ményré té pavarur dhe
pérdoré drejt shkronjat;

Identifikon mjetet audio-vizuale dhe ato té
teknologjisé informative dhe i pérdoré ato pér té
dégjuar, pér té komunikuar dhe pér té béré
regjistrime;

Bén vizatime té thjeshta mbi bazé imagjinare dhe

shkruan fjali pér pérmbajtjen e figurés gé ka
vizatuar;

Pérdoré lojén pér té mésuar;

Lexon tekste té ndryshme garté, pa gabime dhe né
ményré shprehése (kurrikula lé&ndore, klasa e
paré)”.

Tabela 1

Né tabelén e paré, radhitja e temave nuk jané té sistemuar drejt dhe
lidhshméria e tyre gramatikore nuk e kané lidhshmériné dhe pérputhjen
kronologjik, té cilat né njé gjendje t€ tillé mund té krijojné€ hapésiré pér t’i
risistemuar, por edhe pér té lehtésuar krijimin e teksteve té reja, prandaj pas
plotésimit té tyre edhe lexueshméria dhe kuptueshméria mund té jeté mé e

lehté.

Né pjesén e temave ku jané té radhitura tingujt dhe deri té péremrat kané
hapésiré pér risistemim dhe rikorrigjim apo rirregullim. Radhitja e temave
do té duhej té ishte nga tingujt apo shkronjat, pastaj rrokja dhe fjala. Késhtu
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do té duhej té jeté njé lidhje apo shtrirje gramatikore, pastaj té fillohet me
sistemin eméror dhe té pérshkruhen apo kérkohen shtyllat thelbésore, por
edhe té dallohen nga sistemi foljor. Pas analizés morfologjike krijohet
mundésia pér pérshkrimin e funksionit té fjaléve né fjali, pra pér mundésité
e analizave sintaksore. Pér kété nivel, kjo e fundit éshté e ngarkuar.

Né vazhdim i paragesim disa Iéshime gé i kemi né tabelén e paré, por edhe
né pjesén ku edhe i presim rezultatet, apo mbi kéto Iéshime mund té jené
krijuar edhe tekstet e gjuhés shqipe.

Né kurrikul€, kur &shté fjala pér foljet ndihmése, citoj: “Kupton dhe dallon
foljet ndihmése kam dhe jam né kohén e tashme, né kohén e kryer dhe né
kohén e ardhme (Kurrikula 1éndore, klasa e paré).”

Mbéshtetur né kété citim mund té themi se koha e ardhme i pérket ményrés
déftore dhe mbi kété baza té késaj kohe jemi té mendimit se éshté menduar
dhe éshté pércaktuar pér ta mésuar ményrén déftore. Né kété citat ka dy
shqgetésime si pér kohén e shkuar té ményrés déftore, po ashtu edhe pér
kohén e ardhme té késaj ményre.

a. Shgetésimi i paré, pércaktimi pér ta mésuar kohén e kryer gé éshté
kohé e pérbéré dhe gé ndértohet mé ané té foljes ndihmése kam apo
jam dhe pjesoren e foljes (p.sh. kam lexuar, jam lexuar), pa e mésuar
té pakryerén dhe pa e mésuar pjesoren e foljes, konsideroj se éshté
béré veprim i ngutshém. Prandaj, pérzgjedhja e ményrés déftore
éshté e drejté, por pérzgjedhja e kohés sé kryer éshté e ngutshme.
Planifikimi do té duhej té kishte filluar nga: E pakryera, e kryera e
thjeshté, e kryera, mé se e kryera dhe e fundit e kryer e tejshkuar.

b. Shqetésimi i dyté éshté pér kohén e ardhme. Kétu nuk éshté e
pércaktuar se pér cilén nén kohé té sé ardhme béhet fjalé, apo pér té
gjitha, madje edhe pér variante dialektore té tyre, té cilat e
pérshkruajné se njé veprim do té kryhet né té ardhmen.

Mésimi dhe planifikimi i sistemit foljor do té duhej té mendohej edhe pér
lidhshmériné kronologjike té ményrave té tjera, por edhe pér pjesé té tjera
té ligjératave.

Planifikimi i temave (emrave, mbiemrave, péremrave) dhe rezultateve gé
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jané té planifikuara né tabelén e paré té sistemit eméror kané disa léshime.
Citoj: “Kupton, dallon dhe pérdoré drejt emrin, mbiemrin dhe péremrin
(Kurrikula léndore, klasa e paré).”

Tri pjesét e ligjératés né fjalé jan€ t€ pérshkruara né pérgjithési pér t’i
mésuar dhe planifikuar, por mendoj do té ishte miré té pérshkruhet njé tip i
sistemuar né formén e shkalléshmérisé, si p.sh. duke filluar nga emrat (e
pérvecém), si: Agroni, Arta, Lulja, Biblioteka Kombétare, Shkolla e
Informatikés, Luli, Migjeni..., pastaj emrat e pérgjithshém (abstrakté,
konkret, pérmbledhés, té 1éndés), té cilét jané bukur té zgjeruar.

Mendoj do té ishte e mjaftueshme pér té planifikuar se do té€ mésohen vetém
emrat e pérvecém, kurse pér emrat e pérgjithshém né njé nivel tjetér. Né kété
pjesé té planifikimit nuk éshté e pércaktuar cka duhet té mésohet pér
mbiemrin dhe pér cilin péremér. Kétu éshté harruar té pérmendet e té
mésohet sipérfagésisht edhe pér numérorin.

Né vazhdim éshté e réndésishme té pérmendet se fjalia mésohet para sé té
ligjérohen pjesét e ndryshueshme dhe té pandryshueshme té ligjératave,
prandaj kuptueshméria e tyre éshté e véshtiré dhe hartuesi i teksteve do té
kété véshtirési pér t’i krijuar tipet e fjalive té thjeshta dhe té pérbéra, qofté
sipas modalitetit apo kumtimit té tyre, prandaj mésimi mekanik i tyre nuk
éshté né domenin e moshés sé re.

Kur thuhet fjalia?, kétu kemi t& béjmé me fjalité e thjeshta dhe té pérbéra dhe
me nénllojet e tyre.

Mendoj mund té€ propozohet pér t'u mésuar fjalia, por mé voné, pra pas
zotimit thelbésor t€ emrit dhe t€ foljes mund té ishte propozuar pér t’u
mésuar fjalia e thjeshté dhe llojet e saj.

2 Kétu mund té flitet pér fjaliné sipas modalitetit, kumtimit apo géllimit té thénies dhe pér
fjaling e thjeshté apo té pérbéré. Pér fjaliné ju referohemi FGjSh, si: Njési térésore e
ligjérimit, e cila pérbéhet nga njé varg fjalésh (ose edhe nga njé fjalé e vetme), té
formésuar e té lidhura gramatikisht sipas ligjeve té njé gjuhe té caktuar dhe éshté mjeti
kryesor pér formimin, shprehjen e kumtimin e mendimit. Fjali e thjeshté (e zgjeruar). Fjali
drejtuese fjali prej sé cilés varet njé fjali tjetér. Fjali kryesore (e varur). Fjali e
bashkérenditur (e nénrenditur). Fjali déftore (kushtore, pyetése). Gjymtyrét e fjalisé.
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Mbéshtetur né até qé éshté théné mé lart, si né pérshkrimin e programit, po
ashtu edhe né rekomandimet e propozuara mund té themi se programi
mésimor pér klasén e paré dhe kryesisht pjesa e sistemit gramatikor kané
hapésiré pér t’i sistemuar mé miré rregullat gramatikore, por ky program
duhet té jeté i unifikuar dhe i standardizuar pér gjitha trojet shqiptare.

b. Fusha e kurrikulare: Gjuhé dhe komunikim - Kurrikulat léndore,
programet mésimore. Gjuhé shqipe (klasa e tretg).

Plan-programi i dyté gé do té analizohet éshté dhéné né tabelén vijuese, e
cila po prezantohet né kété pjesé té punimit, por edhe kjo i ka disa shképutje
pérmbajtjesore té temave, ashtu si né analizén e tabelés sé paré, té cilat
shképutje meritojné té rregullohen dhe té risistemohen drejt. Disa nga ato
jané: Mésim i hershém i funksionit té fjaléve né fjali; trajtat e emrave; kohet
e foljeve dhe sipas kumtimit nuk ka tip té fjalisé habitore, gé kétu éshté e
pérshkruar gabimisht.

“Konceptet Temat Rezultatet e té nxénit té 1éndés pér temé
(RNL)
Sistemi Emra té pérvecém ¢ Identifikon kategorité gramatikore
gjuhésor dhe té pérgjithshém té fjaléve (gjinia, numri);
Trajta e emrave, o Dallon emrat e pérvecém dhe emrat
Mbiemrat e nyjshém e pérgjithshém;
dhe té panyjshém; e Dallon emrat né trajtén e shquar
Péremrat vetoré; dhe té pashquar;
Numéror- e Identifikon mbiemrin;
Foljet né kohén e e Dallon mbiemrat e nyjshém nga ata
tashme, t& ardhme, t& té panyjshém;
kryer dhe té pakryer

AN e Identifikon dhe pérdor drejt
té ményrés déftore; péremrat vetore;
Ndajfolja e kohés, e

. o e Dallon numérorét themeloré nga
vendit dhe e ményrés;

ata rreshtoré;
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Parafjalét: me, nga,
prej, mé, né.

Fjalia e thjeshté dhe
fjalia e zgjeruar;
gjymtyrét kryesore
dhe té dyta;

Lidhja dhe pérshtatja
e kallézuesit me
kryefjalén

Llojet e fjalive:
déftore, pyetése dhe
habitore;

Drejtshkrimi.

Identifikon foljet dhe zgjedhon ato
né kohét kryesore té déftores;

Identifikon ndajfoljet dhe pyetjet me
té cilat gjenden ato;

Dallon disa nga parafjalét mé té
pérdorshme;

Identifikon pjesét kryesore té fjalisé;

Shpreh marrédhéniet e kryefjalés
me kallézuesin;

Identifikon dhe pérdor fjali té
llojeve té ndryshme: déftore,
pyetése, habitore;

Pérdor drejt emrat e pérvecém,
mbiemrat, foljet numérorét dhe
parafjalét;

Rishikon dhe vleréson gartésiné e
shkrimit pér té pérmirésuar
pérmbajtjen;

Dallon bashkétingélloret né té
shqgiptuar;

Zbaton veprime brenda fjalisé (heq,
shton ose zhvendos fjalé né fjali pa
e prishur kuptimin e saj);

Pérshkruan objekte mbi bazén e
modeleve;

Shkruan tekst té shkurtér sipas
modeleve dhe figurave té dhéna;

Zbaton rregullat e drejtshkrimit
gjaté té shkruarit;
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o Pérdor drejt shenjat e pikésimit,
ndarjen e fjaléve né fund té rreshtit
dhe shkronjén e madhe;

o Dallon llojet e fjalive sipas
shenjave té pikésimit

e Shkruan drejt e gqarté dhe pérdor
shenjat e pikésimit (Kurrikula
Iéndore, klasa e treté).

Tabela 2

Mbéshtetur né temat gé jané té prezantuar né tabele e dyté, por edhe né
rezultatin e té nxénit dhe duke filluar nga tema e paré “Emra té pérvecém
dhe té pérgjithshém” ka hapésir€ profesionale pér t’i menduar, por edhe do
t& duhej t€ renditen apo specifikohen mé& miré. Planifikimi pér t’i pérfshiré
gjithé emrat e pérvecém dhe té pérgjithshém éshté e pamundur pér nivelin
dhe pérmbajtjen e I&ndés. Ké&tu miré do té ishte té rekomandohet pér emrat
e pérgjithshém (emrat konkret dhe abstrakt), kurse pér emrat e pérvecém té
propozohet pér emrat e institucioneve, té vendeve etj.

Propozimi pér t&€ mésuar “trajtén e emrave”, e cila nuk éshté e pérshkruar,
se pér cilén trajté béhet fjalé, pér até té shquar apo té pashquar, njéjés apo
shumés. Mendoj edhe kétu duhet té planifikohet e specifikohet me precizitet.

Njé rekomandim té ngjashém e kemi edhe pér mbiemrin dhe péremrin, kurse
mungon vazhdimi i planifikimit pér t& mésuar pér numérorin.

Planifikimi pér ta mésuar sistemin foljor ka léshime né lidhshmériné
kronologjike. Kategorité gramatikore gé i ka folja dhe lidhshméria e tyre nuk
éshté e sistemuar sipas kodifikimit gjuhésor. Kétu mund t’i vecojmé disa:

e NEé kété nivel duhet té propozohet pér té mésuar edhe pér ményrat e
tjera té foljeve dhe jo vetém pér ményrén déftoren. Té propozohet
pér t’u mésuar edhe ményra lidhore apo habitore.

e Té& planifikohet ligjérimi dhe zotimi i tri zgjedhimeve té foljeve
(lexoj, hap, z8).
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o NEé kété pjesé té planifikimit, pra té sistemit foljor nuk éshté menduar
pér t’i prezantuar dhe mésuar gjitha pjesét e ndryshme dhe té
pandryshueshme té ligjératave.

Propozimi pér t’i mésuar fjalité e thjeshta dhe té zgjeruara, mendoj edhe kétu
ka gené e mundur q¢ t€ rekomandohet pér t’1t mésuar fjalité sipas g€llimit té
thénies, fjalité sipas modalitetit, apo ndértimit gramatikor.

Rekomandimi pér té mésuar pér kryefjalén dhe kallézuesin pér né klasén e
treté mendoj éshté pak e ngutshme, por edhe kétu do té duhej té
rekomandohet nga baza, pra pér kallézuesin e thjeshté apo edhe pér
kryefjalén e shprehur mé emra té pérvecém, mirépo edhe kjo éshté njé
ngarkesé psiko-fizike e tepruar.

Né kété nivel, apo né klasén e treté éshté planifikuar pér t’u mésuar njé tip 1
fjalis€ qé quhet “fjalia habitore”. Nuk e kuptoj se pér ¢faré lloj tipi t€ fjalive
béhet fjalé. Né gramatikén e gjuhés shqipe ka folje té¢ ményrés habitore, pra
kur éshté fjala pér foljen ka mundési té kemi ményrén habitore, kurse pér
fjaliné né gjuhén shqipe sipas kumtimit kemi fjali déftore, pyetése, nxitése,
déshirore, thirrmore etj.

Pér té pérfunduar mendimin dhe rekomandimin tim pér kété plan-program
mund té themi se duhet té rishikohen dhe té risistemohen temat, por edhe té
pérshtatén té gjitha rregullat gramatikore pér moshén e klasés sé treté. Mbi
bazén e atyre rregullave do té duhej té krijohen edhe tekste e gjuhés shqipe.
Kjo c¢éshtje duhet té rregullohet e té€ harmonizohet pér gjitha trojet shqiptare,
madje duke e pérfshiré edhe diasporén.

c. Fusha e kurrikulare: Gjuhé dhe komunikim - Kurrikulat Iéndore,
programet mésimore. Gjuhé shqipe (klasa e gjashté). Tabela e treté,
ashtu sikur ajo e para dhe e dyta gé kané shképutje té temave, edhe kjo
tabel€ ka hapésiré€ pér t’'u modifikuar, citoj:

“Konceptet Temat Rezultatet e t€ nxénit té Iéndés pér
temé (RNL)

Sistemi “Gjuha standarde | Dallon format e gjuhés standarde

gjuhésor dhe dialektore nga ato dialektore;
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Fonetiké, fonologji

Leksikologji

Sintaksé
Rrethanori
Morfologji:

Emri, kategorité e
tij gramatikore

Mbiemri dhe
kategorité e tij

Péremrat

Numéroreét

Folja, kuptimet
gramatikore té saj

Ndajfoljet dhe llojet
e saj

Parafjala

Lidhézat

Fjaléformim

Dallon, tinguijt, rrokjen, theksin,
intonacionin;

Dallon zanoret dhe bashkétingélloret
sipas shqiptimit;

Pércakton theksin e fjalés né fjali.

Pasuron fjalorin dhe njeh kuptimin e
fjalés;

Dallon dhe pérdor fjalé me kuptimin
e paré dhe kuptimin e figurshém;

Dallon dhe pérdor fjalét me shumé
kuptime;

Dallon kryefjalén, kallézuesorin e
kryefjalés, kundrinorin e drejté dhe
té zhdrejté;

Dallon rrethanorin e vendit, té kohés,
té shkakut si dhe pércaktorin e
ndajshtimin;

Dallon emrin dhe kategorité e tij;
(gjininé, numrin, rasat, lakimi);

Dallon emrat e pérgjithshém dhe té
pérvecém;

Dallon dhe i pérdoré drejt parafjalét
sipas rasave;

Dallon mbiemrin dhe kategorité
gramatikore tij.(gjinin&, numrin,
rasat, lakimin, shkallét ).

Dallon dhe pérdor drejt péremrat;
vetoré, vetvetor, déftoré, pronoré,
pyetés, lidhoré dhe té pacaktuar.

Dallon numérorét themelor dhe
numérorét rrjeshtor.
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Drejtshkrim

Dallon kuptimet gramatikore té
vetés, numrit, ményrés, kohés dhe té
diatezés;

Dallon foljen, kohét e thjeshta dhe té
pérbéra té saj;

Dallon zgjedhimin e foljes ,

Dallon dhe kupton foljen, ményrat
veprore dhe joveprore té saj;

Dallon fjalité foljore dhe jofoljore;

Dallon llojet e ndajfoljes, si ndajfolje
ményre, sasie , kohe,vendi dhe i
pérdoré ato drejté né té folur e té
shkruar .

| pérdoré drejté parafjalét: me, pér,
né, nga te, gjer, prej,ndaj, prang,
larg dhe dallon nga ndajfoljet .

Dallon lidhézat bashkérenditése dhe
nénrenditése.

Dallon Fjaliné e thjeshté dhe té
pérbéré;

Dallon llojet kryesore té fjalive
(déftore, pyetése, nxitése, déshirore,

thirrmore) format e tyre (pohore,
mohore);

Dallon fjalité e pavarura, kryesore
dhe té varura;

Dallon pérbérésit e fjalés: rrénjén,
temén, parashtesat prapashtesat,
mbaresat;

Dallon fjalét e prejardhura, té
pérbéra dhe té pérngjitura;




Né té shkruar pérdoré drejt shenjat e
pikésimit, pikén, presjen dhe
pikécuditjen;

Pérdoré drejt shkronjén e madhe dhe
té vogél;

Shkruan drejt apostrofin né fjalé
(Kurrikula Iéndore, klasa e
gjashté)”.

Tabela 3

Né kété plan-program jané paraparé temat e integruara, por edhe kétu sikur
edhe né plan-programin e klasés sé treté, lidhshméria e tyre duhet té béhet
né njé ményré tjetér, ashtu si jané rregullat gramatikore. Né vazhdim i
propozojmé disa nga ndryshimet e mundshme:

1. Fjaléformimi éshté propozuar t€ mésohet pasi qé éshté propozuar
mésimi i funksionit té fjaléve. Fjaléformimi do té duhej té ishte né
fillim.

2. Lidhshméria e pjeséve té ligjératave, si né sistemin eméror dhe né
sistemin foljor duhet té planifikohet né ményré kronologjike.

3. Funksioni i fjaléve né fjali duhet té planifikohet pasi éshté ligjéruar
dhe planifikuar pér fonetikén, morfologjiné dhe leksikologjiné. Kétu
kérkohet nj€ pérgendrim m’i kujdesshme.

Ky program éshté mé miré i strukturuar, mirépo ka nevojé pér ristrukturim
dhe si i tillé duhet t¢ mendohet pér gjitha trojet shqiptare, por edhe pér
diasporén.

d. Fusha kurrikulare: Gjuhé dhe komunikim - Kurrikulat léndore,
programet mésimore. Gjuhé shqipe (klasa e dhjeté). Referuara pérbérjes
pérmbajtjesore té programit né fjalé, kétu kemi njé strukturim mé té
ngritur dhe si struktur€ e till€ ka njé mundgsi reale pér t’i pérgatitur edhe
tekstet né nivel té shkélqyer. Né vazhdim e citoj njé pasqyrim té
programit:
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“Konceptet | Temat Rezultatet e té nxénit té 1&ndés pér temé
(RNL)
Sistemi “Gjuha standarde | Dallimi i shqipes standarde nga gjuha e
gjuhésor dhe gjuha e letérsiseé.
letérsisé, L .
Identifikimi i mbiemrit/ndajshtimit dhe
Mbiemri, funksioneve té tij né tekste letrare dhe jo
ndajshtimi letrare.
Pikésimi dhe Pérdor  pikésimin/drejtshkrimin  pér
efektet letrare, efekte letrare.
Format e Analizé e sentencave efektive dhe té
sentencave, kombinuara/ rishikimi i modeleve té

fjalive, funksioni.

Pjesét e ligjératés
dhe fjalia
(funksioni
morfosintaksor)

Fjalia dhe stili
Procesi i shkrimit
Eseja

Ndérrimet
historike
(fonetike) té
tingujve té
shqipes,

Trajtat e
pashtjelluara té
foljes

Gjuha te letérsia e
vieter dhe te
krijimtaria gojore

sentencave bazike dhe hyrje né modelet
e sentencave té reja.
- ldentifikimi i (i
kohépaskohshém) i pjeséve té

ligjératés dhe funksioneve té
tyre morfosintaksore.

- Analizon stilistikén e fjalive té
kombinuara e sentencave
efektive duke sprovuar modelin
e ri té sentencés/paragrafit.

- Zhvillon strategjiné e shkrimit,
si zgjerimi apo reduktimi i
sentencés/paragrafit.

- Shkruan lloje té ndryshme té
esesé  (auto/biografike  dhe
hulumtuese).

- Kupton ndérrimet historike
(fonetike) té tingujve té shqipes,
shembuj nga letérsia e vjetér.
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Gjuha standarde - Praktikon trajtat e pashtjelluara
dhe gjuha e folur. té foljes.

- Dallon gjuhén standarde nga
gjuha e teksteve té vjetra shqipe
dhe nga gjuha e folur.

- Praktikon struktura té
ndérligshme gramatikore me
shkrim e me gojé (Kurrikula
léndore, klasa e dhjeté)”.

Tabela 4

Programi i klasés sé dhjeté ka njé planifikim mé té zhvilluar e
gjithépérfshirés, pra ka njé strukturé mé té thelluar. Kurrikula e klasés sé
dhjeté ka njé pérfshirje té gjeré, e cila mund té jeté ngarkesé edhe pér
hartimin e teksteve, mirépo po do té respektohet kujdesshém pérmbajtja e
saj, teksti mund té krijohet né njé nivel té pranueshém, prandaj edhe ky
program ka ndonjé mundési reale pér ta modifikuar, mirépo éshté mé
gjithépérfshirés dhe mé i pranueshém.

Kurrikulat né nivel té kombit duhet té jené té standardizuara dhe té
modifikuara pér gjithé shogériné shqiptare, madje edhe pér diasporén.

Kurikulat duhet té rimendohen edhe pér minoritetet gé e kané té obliguar
apo plotésuese pér ta mésuar gjuhén shqipe.

Pér té pérfunduar kété pjesé té analizés mund té themi si mésimdhénési i
kualifikuar pér té ligjéruar né shkollén e mesme té ulét éshté ai apo ajo, i cili
apo e cila e ka té mbaruar gjuhén dhe letérsiné shqgipe né Fakultetin e
Filologjisé, por nuk éshté i kualifikuar ai apo ajo, i cili e ka t& mbaruar
programin e gjuhés shqipe, apo vetém té letérsisé shqipe né Fakultetin e
Filologjisé, sepse kurrikula éshté e integruar gjuhé dhe letérsi, por nuk éshté
e ndaré.
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4. Gjuha shqipe dhe programet universitare

Programet universitare, né nivel kombi, té cilét pérgatisin mésimdhénés té
gjuhés shqipe nuk jané té unifikuara dhe nuk jané té standardizuar dhe si té
tilla kané dallime pérmbajtjesore, strukturore e shkencore né misionin dhe
vizioni e tyre. Kjo dallueshméri éshté si né Kosové, ashtu edhe né Shqipéri
dhe né Magedoni, prandaj né misionin dhe vizionin e tyre kérkohet gé té
unifikohen dhe té standardizohen programet e studimeve né ményré qé té
kualifikuarit té jené té barabarté me njohurit e tyre, kudo gé diplomojné, si
brenda Kosovés, ashtu edhe jashté saj.

Programet e studimeve themelore dhe ato té masterit profesional pér
mésimdhénie e pér shkencé kané dallime tepér té dukshme pérmbajtjesore
ndérmjet programeve universitare gé jané né Kosové, Shqipéri dhe né
Magedoni, té cilat dallime nuk jané né favor té shogérisé. Mésimdhénési i
gjuhés dhe i letérsisé shqipe, i cili ka diplomuar né Prishtiné, Prizren, Tirané,
Tetoveé etj., nuk é&shté i njéjti me njohuri studimore, por né fakt jané té
kualifikuar pér mésimdhénie té gjuhés shqipe.

Kéto divergjenca, té cilat kané zéné vendin gjithandej, kérkohen sa mé paré
té unifikohen dhe té standardizohen né gjithé kombin toné.

Universitetet shtetérore, si né Kosové, ashtu edhe né Shqipéri e né Magedoni
kané dallime dhe ngjashméri né programet e tyre, té cilat jané té akredituara
pér té pérgatitur mésimdhénés té gjuhés shqipe, si né nivelin universitar,
ashtu edhe né ato pasuniversitar.

Studimi yné analizues, i cili éshté béré duke i krahasuar emértimet edhe
Iéndét gé 1 pérbéjné programet e studimeve ka rezultuar se kané dallime
substanciale ndérmjet tyre, mirépo né kété pérshkrim analizues nuk ka
hapésiré profesionale pér t’i pérshkruar ngjashmérité dhe dallueshmérité
ndérmjet programeve gé jané té akredituara pér té pérgatitur mésimdhénés
té gjuhés shqipe.

Né vazhdim e prezantoj njé tabelé, e cila vetém pér njé semestér mund té
shihen dallimet objektive ndérmjet disa universiteteve, citoj:
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Universiteti i Prishtinés
Fakulteti i Filologjisé
Programi: Gjuhé shqipe
Semestri i paré

Universiteti i Tiranés
Fakulteti i Historisé dhe i Filologjisé
Programi: Bacelor gjuhé dhe letérsi

Semestri i paré

Norma e shqipes sé shkruar
Gjuhé e huaj

Histori e letérsisé shqipe 1
Teori e letérsisé

Fonetiké dhe fonologji e gjuhés sé
sotme

Hyrje né gjuhési
Hyrje né historiné e gjuhés shqipe
Histori e gjuhésisé

Njohiri pér letérsiné dhe pér zhanret
letrare

Etnofolklor dhe antropologji kulturore
Histori e estetikés

Histori e gjuhés standarde

Histori shkrimi

Teksti dramatic

Universiteti i Prishtinés
Fakulteti i Filologjisé
Programi: Letérsi shqipe
Semestri i paré

Universiteti i Prizrenit
Fakulteti i Filologjisé
Programi: Gjuhé dhe letérsi shqipe
Semestri i paré

Hyrje né teoriné e letérsisé
Letérsi popullore 1

Letérsi e vjetér shqipe 1
Shqipja e shkruar®

Gjuhé e huaj

Hyrje né gjuhési

Fonetiké e gjuhés shgipe me fonologji 1
Hyrje né shkencén e letérsisé

Letérsi popullore

Kulturé gjuhe 1

Gjuhé angleze 1

Kulturé dhe gytetrim shqiptar

Histori e popullit shqiptar (2)

Histori e popullit shqgiptar (2)

% Saktésia shkencore e prezantimit té tabelés né fjalé mund té verifikohet né

referencat gé jané dhéné né literaturé.
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Universiteti | Gjakovés Universiteti | Tetovés

Fakulteti i Filologjisé Fakulteti i Filologjisé
Programi: Gjuhé dhe letérsi shgipe | Programi: Gjuhé dhe letérsi shqipe
Semestri i paré Semestri i paré

Fonetiké dhe fonologji e shqgipes Fonetiké dhe fonologji 1

Hyrje né gjuhési Teori e letérsisé 1
Gjuhé e huaj Letérsi pér fémijé 1
Gjuhé latine Letérsi e vjetér shgipe 1
Histori e letérsisé shqipe 1 Letérsi popullore 1
Letérsi popullore Gjuhé angleze 1

Drejtshkrim i gjuhés shqipe 1

Fonetiké historike; Shkrim kreativ.

Tabela 5

Duke ju referuar tabelés né fjalé mund té themi se programet e gjuhés dhe té
letérsisé shqgipe kané dallime dhe si té tilla me njé urgjencé kombétare duhet
t’1 modifikojmé e t’1 standardizojmé.

Né vazhdim i pérshkruajmé vetém emértimet e programeve, té cila kané
dallime dhe ngjashméri ndérmjet universiteteve tona:

1.

Universiteti 1 Prishtinés, pérkatésisht Fakulteti i Filologjisé i ka té
ndara studimet themelore né degén: Gjuhé shqipe dhe Letérsi
shqipe, po ashtu edhe pér studimet e masterit.

Universiteti i Prishtinés, Fakulteti i Edukimit e ka masterin:
Mésimdhénia né gjuhé dhe letérsi shqipe.

Universiteti i Prizrenit, Fakulteti i Filologjisé i ka studimet
themelore: Gjuhé dhe letérsi shqipe.

Universiteti i Gjakovés, Fakulteti i Filologjisé i ka studimet
themelore: Gjuhé dhe letérsi shqgipe, kurse pér master ka: Master té
shqgipes dhe planifikim pér studime letrare.

Universiteti i Tiranés, Fakulteti i Historisé dhe i Filologjisé ka pér
studime themelore: Bagelor né gjuhé dhe letérsi; Master profesional
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né redaktori; Master profesional né gjuhé dhe letérsi; Master
profesional né gjuhési e sotme; Master i shkencave né gjuhési
historike; Master shkencor né letérsi, po ashtu ka edhe programin e
doktoratés.

6. Universiteti i Shkodrés, Fakulteti i Shkencave Shoqgérore i ka
studimet themelore: Bacelor né gjuhé-letérsi; Master i shkencave né
‘Studime té thelluara té gjuhésisé’; Master profesional mésuesi
gjuhé-letérsi; Master shkencor né etnokultura dhe letérsia shqipe.

7. Universiteti i Vlorés, Fakulteti i Shkencave Humane i ka studimet
themelore: Bagelor né gjuhé shqgipe dhe letérsi; Bagelor né gjuhési té
aplikuar né fushé té turizmit.

8. Universiteti i Elbasanit, Fakulteti i Shkencave Humane i ka studimet
themelore: Bacelor né gjuhé shgipe dhe letérsi; Master né gjuhési,
kurse doktoratén: Albanologji, profili gjuhési.

9. Universiteti i Durrésit, Fakulteti i Edukimit i ka studimet themelore:
Gjuhé shqgipe — letérsi; Master pér gjuhén shqgipe dhe letérsing;
Master pér arsimin e mesém té ulét pér gjuhén shqipe-letérsi dhe
gjuhé angleze.

10. Universiteti i Korgés, Fakulteti i Edukimit dhe i Filologjisé, i ka
studimet themelore: Bagelor né gjuhé dhe letérsi; Master profesional
pér mésues té gjuhés shqipe dhe letérsise.

11. Universiteti i Tetovés, Fakulteti i Filologjisé i ka kéto programe:
Gjuhé dhe Letérsi Shqgipe — drejtimi arsimor pér studimet themelore
dhe pér master i ka Master gjuhé shqipe dhe Master letérsi shqipe.

5. Rekomandime

Mbéshtetur né até gé e kemi pérshkruar dhe duke i kuptuar dallimet gé jané
ndérmjet kurrikulave dhe programeve studimore, konsideroj se jané té
obliguara pér t’i sistemuar e unifikuar kéto ¢éshtje:
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Kosova, Shqipéria dhe Magedonia duhet gé té formojné komisione
té pérbashkéta pér hartimin dhe fuzionimin e plan-programeve
(kurrikulave) té gjuhés shqipe.

Fjala ‘kurrikulé’ nuk duhet té pérdorét, por ajo mund té zévendésohet
me ‘plan-program’.

Fjala ‘bachelor, bagelor’ nuk duhet té pérdorét, por duhet té
z€vendésohet me grupin e fjaléve ‘studime themelore’.

Dubhet t’i rishikojné plan-programet (kurrikulat) ekzistuese.

Duhet t’i standardizojmé e unifikojmé plan-programet e gjuhés
shqipe, por edhe té jené funksionale pér gjitha gendrat shqiptare.

Plan-programet dhe tekstet parauniversitare duhet té jené té njéjtat,
né gjitha trojet shqiptare, kudo gé mésohet gjuha shqipe.

Duhet t’i modifikojmé e t’i standardizojmé€ plan-programet
(kurrikulat) pér diasporén.

Dubhet t’i modifikojmé kurrikulat pér mésimin e gjuhés shqipe pér
minoritete.

Né nivel té universiteteve, programet e studimeve themelore duhet
t’1 kemi t€ njéjtat dhe t€ unifikuara e t€ standardizuara pér gjitha
universitet gé pérgatisin mésimdhénés té gjuhés dhe letérsisé shqipe.

Mésimdhénésit e kualifikuar pér gjuhé dhe letérsi shqgipe duhet té
pérgatiten vetém né Fakultetet e Filologjisé.

Masteri pér mésimdhénien e gjuhés dhe letérsisé shqgipe duhet té
pérgatisin vetém Fakultet e Filologjisé dhe nuk duhet té pérgatisin
fakultetet e ngjashme, sic¢ éshté rasti i Fakultetit t¢ Edukimit.

Duhet té formohet njé gendér e pérbashkét ndérmjet Shqipérisé,
Kosovés dhe Magedonisé pér ta shtriré interesimin e vazhdueshém
dhe pér ta mbajtur gjallé gjuhé shqipe né diasporé.
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Pérfundim

Plan-programet (kurrikulat) jané té hartuar dhe jané té miratuara nga
MAShT-i. Mbi bazén e tyre do té duhej t’i ndértojné tekstet. Autorét nése i
kané respektuar kurrikulat, t€ cilét jané t& obliguar pér t’i respektuar, tekstet
do té dalin si brumi i plan-programeve. Gjuha dhe rregullat e saj mund té
mésohen edhe me njé planifikim té tillé, por lidhshméria e tyre i ka krijuar
hapésiré pér t’i risistemuar. Qé&llimi i mésimit té gjuhés shqgipe nga klasa e
paré, e treté, e gjashté dhe e dhjeté, e cila éshté planifikuar t¢ mésohet me
tema té ndryshme, duke filluar pér t¢ mésuar nga tingujt e deri té funksioni
i fjaléve né fjali, ashtu si e kemi prezantuar né kété punim ka hapésiré pér
modifikim. Analizat dhe pérshkrimet gqé jané dhéné pér plan-programin e
Klasés sé paré, té treté, té gjashté dhe té dhjeté jané pérshkrime dhe
rekomandime thelbésore pér t’i rirregulluar dhe pér té siguruar
pérputhshméri profesionale ndérmjet kurrikulés, programeve universitare
dhe teksteve cilésore.

Pjesa e rekomandimeve g€ éshté dhéné né kété punim mund t’i shérben
hartuesve té kurrikulave pér t’i risistemuar dhe plotésuar me saktési sistemin
gramatikor.

Kurrikulat dhe tekstet gjuhésore pér gjuhén shqipe, por edhe programet
universitare do té duhej té jené té njéjta si né Kosové, Shqipéri dhe né
Magedoni, por edhe té standardizuara edhe pér diasporén shqiptare e pér
minoritetet gé jetojné né kéto vende.
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ABSTRAKT

Hulumtimi pér metodat gé pérdorin mésimdhénésit e Iéndés sé gjuhés gjermane gjaté
ligjérimit ka pér géllim identifikimin e metodave, mjeteve dhe burimeve mésimore gé ata
pérdorin pér té siguruar njé mésimdhénie efektive dhe té suksesshme.

Edhe pse ka njé shuméllojshméri metodash dhe gasjesh pér ligjerimin e gjuhés gjuhés
gjermane si gjuhé té huaj, shpesh éshté e véshtiré pér mésimdhénésit té zgjedhin metodén
mé té pérshtatshme pér secilin nxénés dhe pér cdo situaté mésimore, pér arsye se ata
pérballen me grupe té ndryshme nxénésish, té cilét kané nivele dhe nevoja té ndryshme
mésimore.

Pér t& marré njé pasqyré té pérgjithshme té studimit éshté pérdorur qasja e pérzier
kérkimore (cilésore dhe sasiore), pérmes pyetjeve Cfaré metodash, mjete dhe burime
pérdorin mésimdhénésit e gjuhés gjermane gjaté ligjerimit té gjermanishtes?

Studimi éshté realizuar pérmes metodés pérshkruese. Gjetjet e studimit jané mbledhur
pérmes pyetésoréve té nxénésve dhe t& mésimdhénésve. Mostra éshté e rastésishme dhe
pérbéhet nga 15 mésimdhénés gé japin mésim né klasat 6-9 dhe 21 nxénés té 10 shkollave
shtetérore t¢ komunés sé Prishtinés.

Rezultatet e studimit me mésimdhénés tregojné se njé nga metoda gé mésimdhénésit
pérdorin mé sé shpeshti gjaté procesit mésimor éshté metoda e mésimit pérmes lojés dhe
aktiviteteve té ndryshme, ndérsa rezultatet me nxénés tregojné se ata preferojné metoden
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auditive. Sa i pérket mjeteve mésimore, mésimdhénésit kané deklaruar se tekstet jané
mjetet mé efektive pér mésimnxénien e gjuhés gjermane, ndérsa nxénésit kané preferuar
mjetet teknologjike mésimore, si mediat. Ata rekomandojné qé pér té pasur njé mésimdhénie
efektive mésimdhénésit duhet té béjné integrimin e kétyre mjeteve pér mésimdheénie si (Tik,
TV, radio, projektor)

Pérmes kétij hulumtimi, jané ofruar rekomandime pér pérmirésimin e metodave té
mésimdhénies sé gjuhés gjermane, pér té kontribuar né zhvillimin e praktikave mésimore
gé i shérbejné mé miré nevojave té nxénésve duke béré mésimin mé efektiv dhe kreativ.

Fjalét kyce: metodat e mésimdhénésve, gjuha gjermane, nxénésit, mjetet, burimet
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ABSTRACT

The research on the methods used by teachers of the German language during instruction
aims to identify the methods, tools, and teaching resources they employ to ensure effective
and successful teaching.

Although there is a wide variety of methods and approaches for teaching German as a
foreign language, it is often difficult for teachers to choose the most suitable method for
each student and every learning situation, since they face diverse groups of students with
different levels and learning needs.

To gain an overall view of the study, a mixed research approach (qualitative and
quantitative) was applied through the research questions: What methods, tools, and
resources do German language teachers use during their instruction of German?

The study was conducted using the descriptive method. The findings were collected through
questionnaires distributed to both students and teachers. The sample was random and
consisted of 15 teachers who teach grades 6-9 and 21 students from 10 public schools in
the municipality of Prishtina.

The results from the teachers indicate that one of the most frequently used methods during
the teaching process is the method of learning through various activities, while the results
from the students show that they prefer the auditory method. Regarding teaching tools, the
teachers stated that textbooks are the most effective tools for learning the German
language, whereas students preferred technological teaching aids such media. They
recommend that, in order to achieve effective teaching, teachers should integrate these tools
into instruction (Technology, TV, radio, projector).

Through this research, recommendations have been provided for improving the methods of
teaching German in order to contribute to the development of teaching practices that better
serve students’ needs by making learning more effective and creative.

Keywords: teaching methods, German language, students, tools, resources
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Hyrje

Gjuha gjermane si gjuhé e huaj mésohet né té gjithé botén nga miliona
njeréz. Kérkesa pér njohuri té gjuhés gjermane éshté né rritje té
vazhdueshme, pasi kjo gjuhé luan njé rol té réndésishém né botén e biznesit,
né shkencé dhe né kulturé. Gjermanishtja éshté gjithashtu njé nga gjuhét mé
té réndésishme té Bashkimit Evropian dhe z&€ njé vend té vecanté né arsimin
ndérkombétar, duke u béré shpesh njé komponent ky¢ né programet
shkollore dhe universitare. Kjo rritje e interesimit ka shtuar nevojén pér
praktika mésimore té miréstrukturuara dhe té pérshtatura ndaj nevojave té
nxénésve té ndryshém. Mésimdhénia e gjuhés gjermane si gjuhé e huaj
pérfshin njé gamé té gjeré metodash dhe gasjesh gé synojné té ndihmojné
nxénésit né pérmirésimin e kompetencave té tyre gjuhésore. Njohja e
thelluar e kétyre metodave mund té kontribuojé né njé mésimdhénie mé
efektive dhe t’'u ndihmojé nxénésve né zhvillimin e aftésive t& tyre
gjuhésore.

Megjithése ekziston njé shuméllojshméri metodash dhe gasjesh né
mésimdhénien e gjuhés gjermane si gjuhé e huaj, mésimdhénésit shpesh
pérballen me véshtirési né pérzgjedhjen e metodés mé té pérshtatshme pér
secilin nxénés dhe pér c¢do situaté mésimore. Kjo sfidé béhet edhe mé e
theksuar né klasa me nivele té ndryshme njohurish, stile t& ndryshme té té
nxénit dhe kontekste té ndryshme kulturore. Pérvec késaj, dallimet kulturore
dhe stilet e ndryshme té té nxénit mund té ndikojné né zgjedhjen e metodés
mésimore .

Né kété kontekst, studimi i metodave t& mésimdhénies sé gjuhés gjermane
béhet jo vetém i nevojshém, por ekziston njé nevojé e vazhdueshme pér té
analizuar dhe vlerésuar metodat gé pérdorin mésimdhénésit gjaté procesit
mésimor. Né praktiké vérehen dallime té médha né ményrén se si aplikohet
mésimdhénia e gjuhés gjermane, varésisht nga pérgatitja profesionale e
mésimdhénésve, resurset e disponueshme, si dhe niveli i pérfshirjes dhe
motivimit té nxénésve. Kjo ¢éshtje pérbén bazén e problemit té kétij studimi,
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i cili synon té hulumtojé se cilat metoda pérdoren mé shpesh nga
mésimdhénésit, sa efektive jané ato né pérmirésimin e kompetencave
gjuhésore té nxénésve dhe né ¢faré mase jané té pérshtatura me nevojat reale
té klasés. Njé analizé e tillé éshté e domosdoshme pér té identifikuar
praktikat mé té suksesshme dhe pér té ofruar rekomandime gé mund té
pérmirésojné cilésiné e mésimdhénies sé gjuhés gjermane si gjuhé e huaj.

Duke analizuar praktikat aktuale dhe duke reflektuar mbi efektivitetin e tyre
né mjedise t& ndryshme mésimore, ky hulumtim synon té kontribuojé né
zhvillimin profesional té mésimdhénésve dhe né krijimin e njé procesi
mésimor mé té orientuar drejt nxénésit.

Konteksti Teorik

Ka njé séré metodash gé mund té zbatohen né procesin e mésimdhénies sé
gjuhés gjermane si gjuhé e huaj (DaF). Cdo oré mésimi pérfshin zhvillimin
e katér aftésive kryesore: té folurit, té dégjuarit, té lexuarit dhe té shkruarit.
Pér secilén prej kétyre aftésive éshté e nevojshme té zgjidhen metodat mé té
pérshtatshme dhe mé efikase. Sipas studimit Teachers’ Strategies in
Teaching Reading Comprehension, studiuesi Lan thekson se pér té mésuar
procesin e leximit, mésuesit pérdorin katér strategji kryesore: formulimin e
pyetjeve, parashikimin, pérmbledhjen dhe pérfagésimin vizual (Lan, 2022,
f. 26). Sipas Lindita Doskut Metodat tradicionale jané metoda té vjetra dhe
té strukturuara, ku mésuesi éshté figura gendrore dhe nxénésit jané mé
shumeé pasivé. Ato bazohen te memorimi, pérséritja, shpjegimi klasik frontal
(ligjérata), testimi i njohurive pérmes pyetje—pérgjigje, dhe ndonjéheré
pérdorimi i mjeteve té konkretizimit té vogél (Mejzini, 2020) , kurse metodat
bashkohore sipas Ellie Tran pérfshijné pérdorimin dhe implementimin e
teknologjisé né procesin mésimor (Tran, 2025) .

Né fushén e didaktikés, mediat konsiderohen si mjete gé shérbejné pér

ruajtjen, pércjelljen dhe pérpunimin e informacionit té réndésishém pér

procesin e té nxénit dne mésimdhénies. Ato kontribuojné si né zhvillimin e

té menduarit individual, ashtu edhe né komunikimin social (Petko, 2019).

Ndérkohé, né studimin Methods of Teaching German Language theksohet

se, megjithése leximi i librave dhe pérdorimi i aplikacioneve jané metoda
81



efektive, ato mund té béhen monotone dhe té shkaktojné lodhje mendore.
Pér kété arsye, programet televizive dhe muzika paraqgiten si alternativa mé
térhegése, gé ndihmojné studentét né pérmirésimin e dégjimit dhe né
zotérimin e rregullave themelore té shqiptimit né gjuhén gjermane
(Masodiqova, 2022, f. 332).

Pérdorimi i mediave konsiderohet sot si njé ndér metodat mé té lehta dhe mé
efektive pér té mésuar njé gjuhé té huaj. Pérdorimi i mediave né té nxéné
dhe mésimdhénie e tejkalon gasjen tradicionale té mésuesit si ligjérues. Kjo
gasje jo vetém qé e thjeshton procesin e pérvetésimit té dijes nga ana e
nxénésve, por gjithashtu e shndérron até né njé aktivitet térheqgés. Pérdorimi
I materialeve mediale dhe i teksteve né format audio u mundéson nxénésve
gé té krahasojné temat e trajtuara né gjuhén angleze me ndihmén e imazheve
dhe té pérvetésojné shqiptimin e sakté pérmes dégjimit té té folurit autentik
nga folés vendas. (Khasanova, 2022, f. 376). Sipas Brandhofer dhe Futschek
(2010) zhvillimi i géndrueshém né arsim kérkon pérshtatje té vazhdueshme
nga mésimdhénésit, sidomos pérballé dinamikés sé shpejté té informatikés.
Ndryshimi i kulturés mésimore shihet si domosdoshméri, ku mésuesit duhet
té tejkalojné siguriné e metodave té vjetra dhe té pranojné ményra té reja té
té menduarit. Ata thoné qé teknologjia ndihmon shumé né mésimxénie dhe
duhet té ndryshohet kultura e mésimdhénies né até ményré qé té pérdoret
teknologjia. Kjo pérfshin pérmirésimin e kompetencave metodologjike té
mésimdhénésve pérmes trajnimeve pérkatése.

Sic ka vérejtur Snow, nxénésit mésojné né ményré mé efektive njé gjuhé té
huaj kur marrin pjesé né ményré aktive né procesin e té nxénit dhe né
komunikim, né vend gé thjesht té pranojné pasivisht até gé thoté mésuesi.
(Sekiziyivu, 2017, . 9)

Né studimin e Richards dhe Rodgers theksohet se llojet e ushtrimeve dhe
aktiviteteve qé lidhen me gasjen e kompetencés komunikative jané pothuajse
té pafundme, pér sa kohé gé ato i ndihmojné nxénésit té arrijné objektivat
komunikative té programit mésimor, i pérfshijné né situata reale
komunikimi dhe nxisin pérdorimin e proceseve si shkémbimi i
informacionit, negociimi i kuptimit dhe ndérveprimi. Sipas autoréve,
aktivitetet mésimore zakonisht jané té organizuara né ményré gé té
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fokusohen né pérmbushjen e detyrave konkrete, té cilat kérkojné pérdorimin
aktiv té gjuhés, ndérmjetésimin dhe shkémbimin e informacionit (Richards
& Rodgers, 2014).

Rezultatet e studimit Vocabulary Strategies to Bridge the Gap from
Learning to Read to Reading to Learn treguan se sa mé shumé gé mésuesit
pérdorin metoda té ndryshme, aq mé té larta jané mundésité pér té arritur
objektivat arsimore. Kjo hulumtim gjithashtu nxori né pah se mésuesit duhet
t’1 inkurajojn€ nxénésit t€ hulumtojné né fjaloré€ t€ ndryshém, t€ mésojné dhe
kuptojné fjalé té reja, si dhe té lexojné materiale shtesé si né shkollé ashtu
edhe jashté saj. (Moustafa, 2017)

Sipas studiuesve Gintensperger dhe Wal metoda CLT (Comunicative
Language Teaching) éshté mé efektive se metodat tradicionale né zhvillimin
e kompetencés komunikuese, motivimin e nxénésve, dhe aftésive sociale.
Né Kkontekstin e mésimdhénies sé gjermanishtes, kjo metodé aplikohet
pérmes aktiviteteve si lojérat me role, diskutimet né grup, simulimet e
situatave té pérditshme, dhe pérdorimin e materialeve autentike gjermane
(Glntensperger & Wal, 2024). Klasa e pérmbysur (flipped classroom) éshté
njé model mésimor ku gramatika mésohet jashté klasés, p.sh. né shtépi,
pérmes videove ose materialeve digjitale, ndérsa shfrytézimi i kohés
pérdoret pér aktivitete interactive né klasé, praktiké komunikuese, dhe puné
bashképunuese (ECU Contributor, 2021). Sipas ECU Contributor ky model
éshté vecanérisht térheqés pér mésimdhénien e gjermanishtes sepse lejon gé
mésimet e gramatikés té zhvendosen jashté klasés, duke mundésiar qé koha
né klasé té shfrytézohet pér aktivitete.

Definimi i problemit

Pavarésisht pérparimit né fushén e didaktikés sé gjuhéve té huaja,
mésimdhénésit e gjuhés gjermane vazhdojné té pérballen me véshtirési né
pérzgjedhjen dhe zbatimin e metodave mé té pérshtatshme té mésimdhénies.
Kéto véshtirési burojné nga faktoré té shumté si: heterogjeniteti i klasave,
stilet e ndryshme té té nxénit, sfidat kulturore dhe mungesa e mjeteve té
pérshtatura didaktike. Si rezultat, shpesh haset njé mospérputhje midis
metodave té pérdorura dhe nevojave reale té nxénésve. Kjo situaté ndikon
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né ményré té drejtpérdrejté né efektivitetin e procesit mésimor dhe né
pérvetésimin e gjuhés nga nxénésit.

Duke marré parasysh kété sfidé, paragitet nevoja pér té shqyrtuar né ményré
kritike metodat aktuale té pérdorura né mésimdhénien e gjuhés gjermane si
gjuhé e huaj dhe pér té identifikuar gasjet gé rezultojné mé efikase né
praktikat konkrete shkollore. Ky hulumtim pérpiget té trajtojé problemin se
si mund té pérshtaten metodat mésimore me kontekstin e klasés dhe me
nevojat individuale t& nxénésve, me géllim rritjen e cilésisé sé té nxénit té
gjuhés gjermane.

Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté té identifikojé dhe analizojé metodat gé
pérdoren nga mésimdhénésit pér té mésuar gjuhén gjermane si gjuhé e huaj
(DaF; Deutsch als Fremdsprache), si dhe té vlerésojé efektivitetin e tyre né
pérvetésimin e gjuhés nga nxénésit.

Pyetjet hulumtuese dhe hipoteza

1. Cilat metoda mésimore pérdoren nga mésimdhénésit gjaté
mésimdhénies sé gjuhés gjermane si gjuhé e huaj?

2. Cilat metoda jané mé efektive pér mésimin e gjuhés gjermane?

3. Cilat burime dhe mjete mésimore pérdoren nga mésimdhénésit pér
realizimin e procesit mésimor?

Hipoteza

Hipoteza e kétij hulumtimi éshté se mésimdhénésit e gjuhés gjermane gjaté
procesit mésimor pérdorin né masé té kufizuar metoda bashkékohore té
mésimdhénies, duke u mbéshtetur mé shumé né qgasje tradicionale.
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METODOLOGJIA

Né kété studim éshté pérdorur gasja e pérzier e hulumtimit, e cila pérfshin
metodat kuantitative dhe kualitative. Té dhénat kuantitative jané mbledhur
nga pyetjet e mbyllura té pyetésorit, ndérsa pyetjet e hapura brenda
pyetésorit kané siguruar té dhéna cilésore gé ndihmojné né thellimin e
analizés dhe kuptimit té praktikave mésimore. Kjo gasje mundéson njé
pasqyré mé té ploté dhe mé té detajuar té temés sé studimit.

Pyetésorét jané shpérndaré te 15 mésimdhénés dhe 21 nxénés nga 10 shkolla
shtetérore t¢ Komunés sé Prishtinés, me pérzgjedhje rastésore té mostrés,
duke pérfshiré nxénés nga klasat 6 deri né 9. Kombinimi i té dhénave sasiore
dhe cilésore mundéson njé kuptim mé té gjeré dhe mé té thelluar té
praktikave mésimore né fushén e gjuhés gjermane si gjuhé e huaj.

Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i kétij studimi pérbéhet nga mésimdhénés qé ligjerojné gjuhén
gjermane dhe nxénés qé mésojné léndén e gjuhés gjermane né shkollat e
komunés sé Prishtinés né nivelet 6 deri né 9.

Mostra e studimit pérbéhet nga 15 mésimdhénés dhe 21 nxénés. Mostra
éshté pérzgjedhur né ményreé rastésore nga 10 shkolla té ndryshme shtetérore
té Komunés sé Prishtinés pér té siguruar pérfagésueshméri. Pérzgjedhja
rastésore e mostrés synon té sigurojé njé pérfagésueshméri té drejté té
popullacionit dhe t& minimizojé ndikimin e anshmérisé né mbledhjen e té
dhénave.

Kjo pérzgjedhje lejon gé rezultatet e hulumtimit t€ kené vlefshméri té
pérgjithshme brenda kontekstit t¢ Komunés sé Prishtinés dhe té kontribuojné
né kuptimin e praktikave mésimore té gjuhés gjermane né shkollat e kétij
rajoni.

Instrumentet e Hulumtimit

Pér realizimin e kétij hulumtimi éshté pérdorur njé pyetésor i strukturuar, i
cili &shté hartuar dhe pérshtatur vegmas pér dy grupet e pjesémarrésve:
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mésimdhénésit dhe nxénésit. Cdo pyetésor pérmban gjithsej 12 pyetje, prej
té cilave 9 jané pyetje t€ mbyllura me pérgjigje té shuméfishta dhe 3 pyetje
té hapura.

Pyetésori i mésimdhénésve éshté ndértuar pér té marré informacion té
thelluar mbi metodat dhe praktikat mésimore qé ata pérdorin, si dhe pérvojat
dhe perceptimet e tyre né lidhje me procesin e mésimdhénies sé gjuhés
gjermane si gjuhé e huaj. Ndérsa, pyetésori i nxénésve fokusohet né
perceptimet dhe pérvojat e tyre né lidhje me metodat mésimore dhe mjetet
gé pérdoren gjaté mésimit dhe efektin e tyre né nxénie.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Pér mbledhjen e té dhénave sé pari u realizua hulumtimi kabinetik, ndérsa
né fazén e dyté u realizua hulumtimi né terren. Para fillimit té shpérndarje
sé pytésoréve te mésimdhénésit dhe te nxénésit e pérzgjedhur né mostér, sé
pari éshté marré miratimi nga drejtorét e shkollave pér plotésimin e
pyetésoréve nga mésimdhénésit dhe nga nxénésit. Para shpérndarjes sé
pyetésoréve, pjesémarrésve iu dha njé sgarim i shkurtér mbi géllimin e
studimit, réndésiné e pjesémarrjes sé tyre dhe garantimin e konfidencialitetit
té pérgjigjeve. Pyetésorét u shpérndané dhe u administruan personalisht né
shkollat pérkatése, pjesémarrésit plotésuan pyetésorét né kushte té
pérshtatshme. Realizimi i hulumtimit éshté béré gjaté periudhés (Janar-
Qershor).

Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat e mbledhura pérmes pyetésoréve jané pérpunuar dhe analizuar me
pérmes platformés statistikore SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences),. Analiza kuantitative éshté fokusuar né pérpunimin e té dhénave
nga pyetjet e mbyllura, duke pérdorur analiza deskriptive si frekuencat,
pérgindjet pér té dhéné njé pasqyreé té pérgjithshme té rezultateve. Pér pyetjet
e hapura, té dhénat jané analizuar né ményré cilésore pérmes kodimit dhe
kategorizimit té pérgjigjeve. Kombinimi i analizés sasiore dhe cilésore ka
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mundésuar njé kuptim mé té ploté pér llojet e metodave té pérdorura né
mésimdhénien e gjuhés gjermane si gjuhé e huaj.

Aspekte etike té hulumtimit

Né kété studim jané respektuar té gjitha parimet etike pér mbledhjen dhe
trajtimin e té dhénave. Pjesémarrésve u éshté dhéné informacion i garté mbi
géllimin e hulumtimit, dhe ményrén e pérdorimit té té dhénave té tyre. Té
gjitha pérgjigjet jané trajtuar konfidencialisht dhe jané pérdorur vetém pér
géllimet e kétij studimi. Eshté siguruar anonimati i pjesémarrésve, duke mos
pérfshiré asnjé informacion personal gé mund té identifikojé pjesémarrésit.

REZULTATET E STUDIMIT ME MESIMDHENES

Né kété pjesé jané prezantuar rezultatet e studimit me mésimdhénés.
Qéllimi éshté té ofrohet njé pasqyré e qarté dhe e strukturuar e gjetjeve, gé
do té ndihmojé né kuptimin mé té miré té temés sé trajtuar.

Metodat mé té shpeshta qé i pérdorin mésimdhénésit e 1éndés sé
Gjuhés Gjermane

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve té gjuhés gjermane: "Cilat metoda
i pérdorni mé shpesh gjaté mésimdhénies sé gjuhés gjermane?", 66,7% e
mésimdhénésve kané deklaruar se metoda mé e pérdorura €shté “té mésuarit
pérmes lojés”, ndérsa 33,3% e mésimdhénésve kané deklaruar se metoda mé
pak e pérdorur é&shté mésimi frontal (ligjérimi nga mésuesi).
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Tabela 1. Metodat gé pérdorin mésimdhénésit e gjuhés gjermane gjaté procesit

mésimor
Cilat metoda i pérdorni mé shpesh gjaté Pérgjigje Pérgindja e
mésimdhénies sé gjuhés gjermane? N rasteve
Té mésuarit pérmes lojés 10 66,7%
Pérmes mediave/teknologjisé (auditive- 8 53,3%
vizuale)
Té mésuarit pérmes prezantimeve nga 6 40,0%
nxénésit
Pyetje dhe pérgjigje 8 53,3%
Mésimi frontal 5 33,3%
Total 37 246,7%

Shénim: Pérgindja e pérgjithshme éshté mé e madhe se 100% sepse mésimdhénésit kané
pasur mundésiné té zgjedhin mé shumé se njé metodé té mésimdhénies (pyetje
me pérgjigje t& shuméfishta). Kjo vlené edhe pér tabelat né vazhdim.

Metodat gé pérdorin mésimdhénésit pér zhvillimin e kompetencés
sé komunikimit te nxénésit

Pérmes pyetjes sé hapur mésimdhénésve i éshté kérkuar gé té pérshkruajné
disa metoda mésimore gé pérdorin gjaté procesit mésimor, pér té zhvilluar
shkathtésité e komunikimit te nxénésit. Mésimdhénési M3 deklaron se gjaté
orés mésimore pérdor metoden audio-vizuele pérmes videove té animuara
pér nxénés, filma dhe kéngé pét té zhvilluar fjalorin e nxénésve, ndérsa
mésimdhénési M5 deklaron se metodat apo gasja metodologjike e joné
ndryshon varésisht nga grupmosha e nxénésve. Pér nxénésit e klasés sé
gjashté mésimdhénési M5 gjaté orés mésimore pérdoré aktivitete dhe lojra
té ndryshme té cilat kané té béjné me temat e shpjeguara. Ndérsa M8
deklaron se pérdoré teknikat Breistorming (Stuhi mendimesh),ditarin
dypjesésh, diskutimin né cift, diskutim né grup, ndérsa M9 deklaron se
shumé shpesh pérdoré debate pér té zhvilluar komunikimin te nxénésit. M10
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deklaron se pérdoré tekmikat DLTA, DRTA, Diagramin e Venit dhe Ditarin
dypjesésh. Ndérsa M11 thekson se pérdor Pyetje dhe pérgjigje dhe realizon
shumé projekte né klasé. Né vazhdim mésimdhénésve i éshté parashtruar
pyetja e dyté e hapur ,,Cfaré metoda pérdorni pér t'i shpjeguar fjalét e
panjohura? Mésimdhénési M1 deklaron se pérdor pérkthimin, ndonjéheré
edhe duke i krahasuar me ndonjé situaté gé nxénésve tju mbes né mendje sa
ma gjaté. M2 deklaron se pérdor metoden deskriptive, i pérshkruaj fjalét me
sinonime, i pérdori né fajali té¢ ndryshme dhe gjithashtu edhe pérkthimi né
gjuhén shqgipe nuk mungon. Né orét kur kemi pérseritje nxénésve ju pélgen
shumé ky aktivitet, deklaron M2. Ndérsa M5 deklaron se pérdor shumé
metoden verbale, metoden e demonstrimit-pérkthimit. M7 deklaron se
pérdor metoden pérmes fjalorit dhe metoden hulumtuese pérmes internetit.
Ndérsa M15 deklaron se bén perseritje té shpesht pérmes formimit té fjalive
me fjalé té ndryshme, krijimi i nje fjalije me nje fjal...etj.

Né pyetjen e treté té hapur gé i éshté parshtruar mésimdhénésve ,,Si i
pérshtatni metodat tuaja pér nxénésit te cilét kane aftési té niveleve té
ndryshme té komunikimit té gjuhés gjermane?M1 deklaron se pérmes
aktiviteteve dhe duke ndérvepruar me njeri tjetrin. M2 deklaron shpjegimi
same i thjeshte dhe atraktiv i bén edhe ata ge nuk kané aftesi shume te medha
té gjuhés qé té arrijné shumé lart me njohuri. M5 deklaron se kjo varet nga
mosha e shumé rrethana té tjera. Ndérsa M11 deklaron se nxénésve me aftési
mé té mira té gjuhés i jap mundésiné gé t'u ndihmojné shokut té bankés apo
tjeréve gé i kané afér, né véshtirésité qé hasin. M10 deklaron: nxénésve mé
té dobét u jepen detyra mé té lehta dhe inkurajohen pérmes plusave apo
pikéve pér té punuar mé shumé, kurse nxénésve mé té miré u jepen detyra
mé té véshtira. M9 ka deklaruar duke vézhguar stilin e nxénies te nxénésit
dhe duke iu pérshtatur shkathtésive té tyre.

Metodat mé efektive pér nxénésit, sipas mésimdhénésve

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve té gjuhés gjermane "Cilat metoda
jané mé efektive pér nxénésit? Mésimdhénésit deklaruan se metoda mé
efektive pér nxénésit éshté metoda auditive, me 93,3% té pérgjigjeve, 80%
deklaruan se vlerésojné metodat vizuale (pérmes imazheve, fotove dhe
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grafikéve té ndryshém ndérsa metoda mé pak e pélgyer nga nxénésit éshté
metoda kinestetike (népérmjet lévizjes dhe ndjesisé fizike) me vetém
26,7%.Tabela 4.

Tabela 2. Metodat mé efektive pér nxénésit, sipas mésimdhénésve

Cilat nga metodat e méposhtme i pérdorni Pérgjigjet Pérgindja e
pér té zhvilluar aftésité e nxénésve? N rasteve
Vizuale (pérdorimi i materialeve 12 80,0%
vizuale, p.sh. imazhe, foto, grafiké)
Auditive (népérmjet dégjimit) 14 93,3%
Kinestetike(népérmijet lévizjes dhe 4 26,7%
ndjesisé fizike)
Total 30 200,0%

Ményra e vlerésimit té efektit t¢ metodave mésimore gé pérdorin
mésimdhénésit

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve: "Si e vlerésoni efektin e metodave
qé pérdorni pér t'ua mésuar nxénésve gjuhén gjermane?"”, mésimdhénésit
deklaruan: Me 100% té rasteve, mésimdhénésit e vlerésojné efektin e
metodave pérmes vézhgimit té performancés sé nxénésve, ndérsa 53,3% e
béjné kété pérmes komenteve té nxénésve (feedback) dhe 66,7% pérmes
testimeve.

Tabela 3. Si e vlerésojné mésimdhénésit efektin e metodave gé pérdorin

Si e vlerésoni efektin e metodave gé pérdorni pér  Antworten Prozent der Félle
té mésuar gjuhén gjermane? N
Pérmes komenteve (feedback) nga nxénésit 8 53,3%
Pérmes vézhgimit té performancés sé 15 100,0%
nxénésve
Pérmes testimeve 10 66,7%
33 220,0%
Total
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Mjetet mésimore teknologjike gé pérdorin mésimdhénésit e gjuhés
gjermane gjaté procesit mésimor

Né pyetjen: "Cilat mjete mésimore teknologjike i pérdorni gjaté orés
mésimore?" mésimdhénésit (80,0%,) deklaruan se se projektori éshté mjeti
mé i pérdorur, ose 12 nga 15 mésimdhénés gé morén pjesé né studim e
pérdorin projektorin. Pér Kompjuterin deklaruan 60,0% té mésimdhénésve,
ndérsa pér kasetofonin dhe videot si mjete mé pak té pérdorura deklaruan
53,3% té mésimdhénésve. .

Tabela 4. Mjetet mésimore teknologjike té pérdorura gjaté mésimdhénies

Cilat mjete mésimore teknologjike i Pérgjigjet Pérgindja e

pérdorni gjaté mésimdhénies? N rasteve
Kasetofoni 8 53,3%
Projektor 12 80,0%
Video 8 53,3%
Kompjuter 9 60,0%
Total 37 246,7%

Mjetet dhe burimet  mésimore gé pérdorin mé sé shpeshti
mésimdhénésit e gjuhés gjermane

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve "Cilat mjete, dhe burime mésimore
I pérdorni mé sé shpeshti gjaté orés mésimore?Té gjithé mésimdhénésit
(100%) kané deklaruar se mjeti kryesor gé pérdorin gjaté orés mésimore
éshté libri, 71% jané burime nga interneti, 28,6 % jané mediat (emisione
televizive,filma, muziké) dhe mjeti me pak i pérdorur nga mésimdhénésit
(21%4) jané aplikacione pér gjuhé té huaj.
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Tabela 5. Mjetet dhe burimet mésimore qé pérdorin mé sé shpeshti mésimdhénésit
e gjuhés gjermane

Cilat nga alternativat e méposhtme i Pérgjigjet Pérgindja e

pérdorni mé shpesh gjaté mésimdhénies? N rasteve
Librat 15 100,0%
Burime nga interneti 10 71,4%
Aplikacione pér gjuhé 3 21,4%
Media (emisione televizive, filma, 4 28,6%
muzikeé etj.)
Total 32 221,4%

Mjetet mé efektive pér té mésuar gjuhén gjermane, sipas
mésimdhénésve

Né pyetjen e drejtuar mésimdhénésve: "Cilat mjetet dhe burime mésimore
jané mé efektive pér té mésuar gjuhén gjermane?" 93,3% e mésimdhénésve
kané deklaruar pér librin si mjetin mé efektiv. 86% e tyre kané deklaruar
pér mediat qé pérfshijné (emisione televizive, filma, muziké), 66,7% e
mésimdhénésve kané deklaruar pér burimet nga interneti, ndérkag,
aplikacionet pér t€ mésuar gjuhét e huaja nuk jané shumé té rekomanduara,
pasi kané marré vetém 53,3% té mbéshtetjes nga katér alternativat e ofruara.

Tabela 6. Mjetet mé efektive pér té mésuar gjuhén gjermane

Cilat nga kéto mjete jané mé efektive pér té  Pérgjigje Pérgindje
mésuar nxénésit gjuhén gjermane? N té rastit
Librat 14 93,3%
Burime nga interneti 10 66,7%
Aplikacione pér gjuhé 8 53,3%
Media (emisione televizive, filma, muziké 13 86,7%
etj.)
Total 45 300,0%
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REZULTATET E STUDIMIT ME NXENESIT

Né kété pjesé prezantohen rezultatet e studimit, té cilat jané nxjerré né bazé
té analizés sé té dhénave té mbledhura nga nxénésit. Rezultatet ofrojné njé
pasqyré té réndésishme mbi perceptimin e nxénésve lidhur me metodat e té
nxénit, mjetet mésimore dhe efektivitetin e tyre né procesin e pérvetésimit
té gjuhés gjermane si gjuhé e huaj.

Stilet e té nxénit sipas vetévlerésimit té nxénésve

Né pyetjen e orientuar drejt stilit t€ t€ nxénit: “Cila nga metodat e
méposhtme e pérshkruan mé sé miri stilin tuaj té té mésuarit?”, shumica e
nxénésve (65,0%) e identifikuan veten me stilin auditiv, gé¢ nénkupton
preferencén pér té mésuar népérmjet dégjimit, si p.sh. ligjératat, diskutimet,
materialet audio dhe instruksionet verbale. Stili vizual u pérmend nga 45,0%
e pjesémarrésve, gé tregon réndésiné e pérdorimit té mjeteve vizuale si
imazhe, grafiké dhe video edukative né mésimdhénie. Ndérsa stili kinestetik,
i cili pérfshin té nxénit népérmjet pérfshirjes fizike dhe lévizjes, u identifikua
nga 40,0% e nxénésve si mé pak i pérshtatshmi pér ta, megjithése ende i
pranishém né pérvojén e tyre mésimore.

Tabela 7. Shpérndarja e stileve té té nxénit né mesin e nxénésve

Stilet e té nxénit sipas vetévlerésimit t& nxénésve Pérgjigjet Pérgindja e
rasteve
N
Auditiv 14 65.0%
Vizuel 9 45.0%
Kinestetik 8 40.0%
Total 31 150.5%

Shénim: Pérgindja e pérgjithshme éshté mé e madhe se 100% sepse nxénésit kané
pasur mundésiné té zgjedhin mé shumé se njé stil té té nxénit (pyetje me
pérgjigje té shuméfishta). Kjo vlené edhe pér tabelat né vazhdim.
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Metodat mé té efektshme pér zhvillimin e aftésive komunikuese

Pér té vlerésuar se cilat metoda perceptohen nga nxénésit si mé efektive pér
zhvillimin e aftésive komunikuese né gjuhén gjermane, rezultoi se diskutimi
mbi njé ngjarje u pérmend nga 61,9% e nxénésve si metoda mé efektive.
Pérshkrimi i njé fotografie u vlerésua nga 47,6%, tregimi i njé historie nga
28,6%, dhénia e informacioneve personale u pérmendén nga 23,8% dhe
metoda mé pak e preferuar rezultoi krijimi i njé historie (14,3%).

Tabela 8. Metodat mé té efektshme pér zhvillimin e aftésive komunikuese

Stilet e té nxénit sipas vetévlerésimit té Pérgjigjet Pérgindja e
nxénésve N rasteve
Diskutimet mbi njé ngjarje 13 61.9%
Pérshkrimi i njé fotografie, 10 47.6%
Tregimi i njé historie 6 28.6%
Dhénia e informacioneve personale 5 23.8%
Krijimi i njé historie 3 14.3%
Total 37 176.2%

Mjetet mé té pérdorura nga mésimdhénésit pér realizimin e orés
mésimor dhe perceptimi i nxénésve mbi efektivitetin e tyre

Né pyetje qé i éshté parashtruar nxénésve ,,Cilat mjete mé sé shpeshti i
pérdorin mésimdhénésit e gjuhés gjermane gjaté realizimit té njé ore
mésimore ? Librat vazhdojné té jené mjeti mé i pérdorur, me 95,2% té
pérgjigjeve, kasetofoni me (47,6%), projektori (47.0%), kompjuteri (19%),
burimet nga interneti (14,3%) dhe aplikacionet pér gjuhé (4,8%).

Ndérsa né pyetjen né vazhdim gé kishte pér géllim té vlerésonte mjetet dhe
burimet mésimore mé efektive pér t¢é mésuar gjuhén gjermane, nxénésit
vlerésuan mé sé shumti mediat (emisionet televizive, filmat dhe muzika) me
76,2% té pérgjigjeve. Librat u vlerésuan si efektivé nga 42,9% e nxénésve,
aplikacionet pér gjuhé u pérmendén nga 33,3%, ndérsa burimet nga interneti
me 14,3%.
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Angazhimi i nxénésve gjaté orés mésimore dhe pérdorimi i
mjeteve mésimore

Pér sa i pérket angazhimit dhe pérfshirjes sé nxénésve né aktivitete gjaté orés
mésimore, 47,6% e nxénésve deklaruan se mund té angazhohen pothuajse
gjithmoné gjaté procesit mésimor, ndérsa 23,8% thané se ndodh vetém
ndonjéheré. Vetém njé pérgindje e vogél (9,5%) e nxénésve ndihen rrallé
0se asnjéheré té pérfshiré.

Pérdorimi i gjuhés gjermane né pérditshméri, bazuar né
njohurité e fituara né shkollé

Né pyetjen vijuese gé i éshté parashtruar nxénésve Sa té sigurt ndiheni né
pérdorimin e gjuhés gjermane né pérditshméri, bazuar né njohurité e fituara
né shkollé ? Vetém 19% e nxénésve ndihen shumé té sigurt (nota 5), ndérsa
shumica pérgendrohet né nivelet mesatare ose té uléta té vetévlerésimit:
14,3% me notén 4, 23,8% me notén 3, 28,6% me notén 2 dhe 14,3% me
notén 1.

Pérfundime dhe Rekomandime

Té dhénat e mbledhura nga ky hulumtim ofrojné gjetje té vlefshme pér
ményrén se si zhvillohet mésimdhénia dhe té nxénit e gjuhés gjermane si
gjuhé e huaj né shkollé. Njé nga konstatimet kryesore éshté se metoda mé e
pérdorur nga mésuesit éshté té mésuarit pérmes aktivitetev té ndryshme dhe
lojés, e cila shihet si njé ményré efektive pér té pérfshiré emocionalisht dhe
kognitivisht nxénésit né procesin e té nxénit té njé gjuhe té huaj.

Né mes mésimdhénésve dhe nxénésve ka pérpuethshméri, pér arsye se té dy
palét e vlerésuan metodén auditive si mé té pérshtatshmen pér t€ mésuar
gjuhén gjermane. Kjo pérforcon réndésiné e pérdorimit té inputit té dégjimit
né procesin e mésimdhénies, pérmes materialeve audio, bisedave, kéngéve
dhe dégjimeve té strukturuara.

Megjithaté, nxénésit shprehén déshiré mé té madhe pér diskutim aktiv gjaté
oréve té gjuhés, sidomos kur béhet fjalé pér tema gé lidhen me kulturén ose
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shogériné gjermane. Kjo sugjeron se angazhimi pérmes diskutimeve me
pérmbajtje kuptimplote pér ta, éshté njé mjet i fugishém pér zhvillimin e
aftésive komunikuese dhe t& mendimit kritik.

Pér zhvillimin e aftésive komunikuese, pérdoren njé séré teknikash didaktike
si Stuhi mendimesh leximi i drejtuar (DRTA), dégjimi i drejtuar (DLTA),
shikimi i filmave motivues, pérdorimi i diagramit té Venn-it, pyetje dhe
pérgjigje, si dhe puna né projekte, té cilat ndihmojné né zhvillimin e
shkathtésive té shuméfishta gjuhésore dhe ndérlidhen me nevojat e nxénésve
té niveleve té ndryshme.

Mésuesit gjithashtu raportuan se dallojné né gasjen e tyre te nxénésit, né
varési té nivelit t& kompetencés sé& komunikimit né gjuhén gjermane.
Nxénésit gé e zotérojné mé miré gjuhén pérballen me detyra mé té véshtira,
ndérsa nxénésve me mé pak njohuri u ofrohen ushtrime mé té lehta dhe
mbéshtetése. Kjo gasje e diferencuar bazohet né vézhgimin e vazhdueshém
té performancés sé nxénésve, si ményra Kkryesore pér té vlerésuar
efektivitetin e metodave té pérdorura.

Né lidhje me shpjegimin e fjaléve té huaja, mésuesit deklaruan se pérdorin
metodén mnemonike, metodén demonstrative dhe metodén pérshkruese, té
mbéshtetura nga mjete si fjalorét, fotografité dhe interneti, pér té ndihmuar
né pérvetésimin e lehté té leksikut té ri.

Né aspektin e pérdorimit té mjeteve mésimore, ka dallime té dukshme midis
perceptimeve té mésuesve dhe nxénésve. Mésuesit e konsiderojné librat si
mjetin mé efektiv, ndérsa nxénésit shfagin preferencé mé té larté pér media
si emisione televizive, filma dhe muziké, té cilat jané mé afér realitetit
gjuhésor dhe pérjetimit té gjuhés né kontekste autentike.

Lidhur me pérdorimin e mjeteve teknologjike, sipas mésimdhénésve
projektori éshté pérmenedur si mjeti mé i pérdoruri, ndérsa sipas nxénésve
kasetofoni éshté mjeti gé pérdoret mé shpesh. Kjo tregon nevojén pér njé
pérafrim mé té miré mes pérdorimit té teknologjisé nga ana e mésuesve dhe
nxénésve né klasé.
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Bazuar né té dhénat e hulumtimit, mesimdhénesit perdorin metoda te
kombinuara, gé i pérfshijné né planifikimet ditore té tyre, dhe mésimi shpesh
organizohet né grupe té vogla, gjé qé pérforcon réndésiné e punés
bashképunuese dhe té mésimit aktiv.

Rekomandime

Rekomandohet gé mésimdhénésit té pérdorin njé gamé té gjeré metodash né
mésimdhénie, té inkurajojné nxénésit té shfrytézojné fjaloré té ndryshém gé
té zhvillojné aftésiné pér té mésuar e kuptuar fjalé té reja, duke u orientuar
gjithashtu drejt leximit té materialeve shtesé brenda dhe jashté mjedisit
shkollor.

Integrimi i mediave dhe materialeve autentike, si filmat, kéngét, dhe
programet televizive né gjuhén gjermane, mund té ndihmojé né ndérlidhjen
e pérmbajtjes sé mésuar me kontekstin real gjuhésor dhe kulturor, sepse
ofrojné njé alternativé argétuese, duke ndihmuar njékohésisht nxénésit né
pérmirésimin e té kuptuarit me dégjim dhe né njohjen e rregullave bazé té
shqiptimit né gjuhén gjermane.

Rekomandohet gé né procesin e mésimdhénies té pérdoren mé shpesh
aktivitete pér zhvillimin e komunikimit si diskutimi mbi njé ngjarje dhe
pérshkrimi i njé fotografie, pasi ato perceptohen nga nxénésit si mé efektive
pér zhvillimin e aftésive komunikuese.

Zhvillim profesional t& mésimdhénésve pér integrimin e mediave dhe
teknologjisé né mésimdhénie né ményré gé kéto mjete té pérdoren né
ményré sa mé efektive dhe té pérshtatshme pér zhvillimin e kompetencave
gjuhésore

Pérdorimi i metodave vlerésuese té vazhdueshme si vézhgimi, reflektimi dhe
reagimet e nxénésve duhet té jeté pjesé e pandashme e planifikimit mésimor,
né ményré qé pérmbajtja dhe metodat té pérshtaten né ményré té
vazhdueshme me nevojat konkrete té klasés.
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STRATEGJITE E MESIMDHENIES QE MUNDESOJNE
ZHVILLIMIN E TE LEXUARIT TE KUPTIMSHEM:
KENDVESHTRIMI | MESIMDHENESVE

Bardhyl Musai — Dukagjini Akademi*
info@dukagjiniacademy.com

Abstrakt

Tema e té lexuarit t& kuptimshém né arsimin e obliguar ka fituar réndési té vecanté né
kontekstin e reformave arsimore dhe vlerésimeve ndérkombétare, sidomos né PISA, duke
theksuar domosdoshmériné pér strategji mésimore ndérvepruese gé fugizojné kété shprehi
themelore pérmes té nxénit aktiv. Ky studim trajton pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies
né shkolla, njé nga gjetjet kryesore té rezultateve té pakénagshme té nxénésve té Kosovés
né PISA, strategjité e té cilave ndikojné né zhvillimin e té lexuarit t&¢ kuptimshém té
nxénésit. Qéllimi i hulumtimit éshté té identifikojé mé tej dhe té analizojé metodat dhe
teknikat mé té shpeshta qé pérdoren pér té lexuarit e kuptimshém té pérmbajtjeve mésimore,
parashtrimin e pyetjeve gé nxitin t& menduarit kritik, krijimtaring, komunikimin pérmes
diskutimeve nxérvepruese dhe inkurajimin e bashképunimit. Studimi aplikon njé gasje té
pérzier (sasiore dhe cilésore), me mostér té pérzgjedhur prej mbi 1000 mésimdhénésish nga
klasa e paré deri né té néntén. Té dhénat pér keté studim do té& mblidhen pérmes analizés sé
teksteve shkollore dhe materialeve mésimore si dhe pyetésoréve me mésimdhénés. Gjetjet
pritet té ofrojné udhézime dhe té kontribuojné né pérzgjedhjen dhe zbatimin e strategjive
produktive té té lexuarit e kuptimshém, pér shkak té shprehive té kufizuara metodologjike
gé burojné nga mungesa e trajnimeve té duhura pér zhvillim profesional. Rezultatet do té
tregojné nivelin e pérdorimit té strategjive t&¢ mésimdhénies gé zhvillojné né ményré té
géndrueshme aftésiné e nxénésve pér té kuptuar dhe interpretuar tekstin. Zbatimi i tyre
ndikon drejtpérdrejt né shprehité bazé té té lexuarit e kuptimshém dhe gé reflektohet né
arritjet e pakénagshme mésimore té nxénésve. Gjithashtu, studimi do té identifikoj
strategjité e mésimdhénies té cilat jané thelbésore pér zhvillimin e té lexuarit té
kuptimshém té nxénésve. Rekomandohet do té ndikojné né idetifikimin e fomave té
mbéshtetjes sé mésimdhénésve me programe té zhvillimi profesional té vazhdueshém, gé né
fokus kané fugizimin e kompetencave té nxénésve né zhvillimin e té kuptuarit gjaté té
lexuarit.

Fjalét kyce: cilési e mésimdhénies, strategji té mésimdhénies, té lexuarit e kuptimshém,
mésimdhénés, gasja metodologjike, rezultate té nxénésve.

4 Ky studim éshté kontribut i ekipit t& Dukagjini Akademi i prezantuar né Konferencén vjetore té IPK
2025. Ai ofron njé analizé me té dhéna empirike lidhur me pyetjen kryesore: Si ndikojné strategjité
e mésimdhénies té aplikuara nga mésimdhénésit né zhvillimin e aftésisé pér té lexuarit e kuptimshém
te nxénésit né arsimin e obliguar?
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1. Hyrja dhe shfletimi i literaturés

Tema e té lexuarit té€ kuptimshém ka marré njé réndési né rritje né diskursin
ndérkombétar pér pérmirésimin e cilésisé sé arsimit bazé, vecanérisht né
epokén e vlerésimeve té jashtme si PISA, ku aftésia e nxénésve pér té
kuptuar, interpretuar dhe reflektuar mbi tekste té lexuara pérbén njé tregues
kyc té arritjeve té tyre arsimore (OECD, 2019). Té lexuarit e kuptimshém
nuk éshté vetém njé aftési teknike, por njé kompetencé funksionale gé
ndérlidhet ngushté me té nxénit né té gjitha 1éndét dhe zhvillimin e té
menduarit kritik (Snow & Sweet, 2003).

Né kété kontekst, roli i mésimdhénésve dhe strategjité e aplikuara mésimore
béhet thelbésor. Studime té shumta kané vértetuar se pérdorimi i strategjive
té qéllimshme si pyetjet inferenciale, diskutimet e drejtuara nga
mésimdhénésit rrisin ndjeshém aftésité e nxénésve pér té kuptuar dhe
analizuar tekstet dhe pérmbajtjet mésimore (Duke et al., 2011; McKeown et
al., 2009). Qasja metodike qé mésimdhénésit aplikojné gjaté aktiviteteve té
leximit, duke pérfshiré aktivizimin e njohurive paraprake, strukturimin e
géllimeve té leximit dhe nxitjen e reflektimit, ka treguar ndikim té
drejtpérdrejté né rezultatet e té lexuarit té kuptimshém te nxénésit (Fisher &
Frey, 2016).

Né nivel vendi, studimet tregojné se mésimdhénésit né Kosové pérballen me
sfida té ndryshme gé ndérlidhen me mungesén e pérgatitjes sé mjaftueshme
né aspektin metodologjik dhe zbatimin jo né nivel té duhur té strategjive
moderne té té nxénit (MASHTI, 2020). Njé raport i Qendrés pér Arsim té
Kosovés (KEC, 2022) evidenton se njé pjesé e madhe e mésimdhénésve e
reduktojné procesin e leximit né njé dekodim sipérfagésor pa pérfshiré
komponentét thelbésoré té pérpunimit dhe kuptimit té pérmbajtjeve
mésimore. Edhe njé studim nga Institutit Pedagogjik i Kosovés (IPK, 2024),
i cili mbéshtetet vézhgimet e mésimdhénésve né oré mésimore, evidenton se
vetém njé numér i vogél mésimdhénésve té vézhguar pérdorin strategji qé
zhvillojné aftésité e nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen mésimore.

P&r mé tepér, zhvillimi dhe avancimi profesional i mésimdhénésve shpesh
nuk fokusohet né kompetencat specifike pér té lexuarit e kuptimshém, cka
sjell mangési né planifikimin e oréve efektive té leximit (Zhang et al., 2020).
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Kjo situaté kérkon njé rishikim té mbéshtetjes profesionale pér
mésimdhénésit, pérmes programeve té trajnimit t& vazhdueshém té
orientuara né strategji t¢ mésimdhénies. Si¢ theksohet nga Hattie (2012),
ndérhyrja né zhvillimin profesional t¢ mésimdhénésve éshté ndér faktorét
mé té fugishém gé ndikojné né pérmirésimin e té nxénit té nxénésve.

Ky studim, i zhvilluar nga njé grup autorésh, vjen si pérgjigje ndaj kétyre
nevojave, duke synuar té hulumtojé né ményré té strukturuar perspektivén e
mésimdhénésve mbi strategjité gé zbatojné né zhvillimin e té lexuarit té
kuptimshém. Duke analizuar praktikat aktuale né arsimin e obliguar pér
strategjité e mésimdhénies, nivelin e pérgatitjes metodologjike té
mésimdhénésve, dhe duke theksuar sfidat dhe mundésité, ky hulumtim
kontribuon né pérmirésimin e politikave té formimit dhe praktikave
mésimore gé ndikojné né pérmirésimin e té nxénit té nxénésve né shkollat
fillore dhe té mesme té uléta né Kosové.

2. Pyetjet kérkimore

Pyetja kryesore kérkimore qgé trajtohet né kété studim éshté: Si ndikojné
strategjité e mésimdhénies té aplikuara nga mésimdhénésit né zhvillimin e
aftésisé pér té lexuarit e kuptimshém te nxénésit né arsimin e obliguar?

Ndérsa nénpyetjet kérkimore jané:

1. Cilat jané strategjité mé té shpeshta té€ mésimdhénies gé pérdoren nga
mésimdhénésit pér té pérmirésuar té lexuarit e kuptimshém né
arsimin fillor dhe té mesém té ulét?

2. Cfaré niveli njohurish dhe pérgatitie metodologjike kané
mésimdhénésit pér té zbatuar strategjive efektive pér zhvillimin e té
lexuarit té kuptimshém?

3. Cilat jané sfidat g&¢ mésimdhénésit hasin né procesin e zbatimit té
strategjive gé ndikojné né zhvillimin e té lexuarit té kuptimshém?

4. Sie perceptojné mésimdhénésit ndikimin e strategjive té strukturuara
té mésimdhénies né zhvillimin e aftésisé sé nxénésve pér té kuptuar
dhe interpretuar pérmbajtje mésimore?
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3. Hipotezat e hulumtimit
Hipotezat e ngritura né kété studim jané:

1. Mésimdhénésit né arsimin e obliguar pérdorin mé sé shpeshti
strategji tradicionale dhe té pastrukturuara pér zhvillimin e té lexuarit
té kuptimshém.

2. Niveli 1 njohurive dhe pergatitjes metodologjike kané ndikim tek
mésimdhénésit né zbatimin efektiv té strategjive té té lexuarit té
kuptimshém.

3. Zbatimi i strategjive té strukturuara té mésimdhénies ndikon
pozitivisht né zhvillimin e aftésive té nxénésve pér té kuptuar dhe
interpretuar pérmbajtjet mésimore.

4. Metodologjia e Hulumtimit

Né kété sudim aplikohet njé gasje e pérzier (sasiore dhe cilésore), pér té pérfituar
njé pasqyré té thelluar dhe gjithépérfshirése rreth pérdorimit té strategjive té
mésimdhénies gé zhvillojné té lexuarit e kuptimshém. Qasja sasiore siguron té
dhéna té matshme mbi frekuencén, llojet e strategjive té pérdorura dhe sfidat e
mésimdhénésve, ndérsa ajo cilésore ndihmon né kuptimin e resurseve né
dispozicion t& mésimdhénésve pér té zhvilluar té lexuarit e kuptimshém te nxénésit.

4.1. Popullacioni dhe mostra e studimit

Studimi pérfshin njé mostér vullnetare dhe anonime prej mbi 320 mésimdhénésish
nga klasat 1 — 9, gé pérfagésojné shkolla té arsimit fillor dhe té mesém té ulét né
zona urbane dhe rurale.

4.2. Instrumentet e mbledhjes sé té dhénave

Instrumenti kryesor éshté pyetésori i strukturuar me pyetje té mbyllura (Likert-
scale), i fokusuar né pérdorimin dhe frekuencén e strategjive té té lexuarit té
kuptimshém. Pyetésori éshté ndaré online pérmes Google forms. Ndérsa pér gasjen
cilésore do té analizohen materiale mésimore dhe tekste shkollore né pérdorim.
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4.3. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Té dhénat jané mbledhur pérmes pyetésorit té shpérndaré né ményré elaktronike,
né periudhén kohore prej 3 javéve nga publikimi né Google forms, ndérsa
materialet mésimore u analizuan pérmes desk research.

5. Rezultatet dhe diskutimi

Té dhénat sasiore u analizuan duke pérdorur statistika pérshkruese pér té vlerésuar
lidhjen midis pérvojave t& mésimdhénésve, njohurité dhe sfidat gjaté pérdorimit té
strategjive té ndryshme né klasé. Ndérsa té dhénat cilésore u analizuan pérmes
analizés tematike, me géllim identifikimin e modeleve mé té zakonshme né
praktikén e mésimdhénésve né shkolla dhe materialeve mésimore gé ndihmojné
zhvillimin e té lexuarit té kuptimshém te nxénésit.

5.1. Té dhénat demografike

Nga té dhénat (Tabela 1) shihet se shumica e mésimdhénésve gé morén pjesé né
hulumtim jané femra (84.4%), cka tregon njé dominim té gjinisé femérore né
arsimin fillor dhe té mesém té ulét. Pjesa mé e madhe e tyre punojné né klasat I-V
(72.8%), duke reflektuar pérgendrimin mé té madh té stafit mésimdhénés né ciklin
fillor. Pér sa i pérket pérgatitjes profesionale, mé shumé se gjysma kané marré pjesé
né trajnim pér strategjité e leximit té kuptimshém (55.9%). Megjithaté njé pérgindje
relativisht e larté (44.1%) ende kané mungesé né kété aspekt, gjé gé 1é hapésiré pér
zhvillim professional té métejshém. Interesante éshté fakti se njé numér i madh
mésimdhénésish deklarojné se zbatojné kurrikulé me zgjedhje pér leximin e
kuptimshém (70.9%) dhe organizojné aktivitete ekstrakurrikulare pér kété géllim
(73.8%), cka tregon angazhim té larté pértej detyrimeve bazike té zbatimit té
kurrikulés. Sa i pérket karakteristikave demografike, mésimdhénésit jané
mesatarisht né moshén 43.12 vjeg, me njé pérvojé pune prej 16.57 vitesh, duke
sugjeruar njé grup professional me eksperiencé té konsiderueshme, por edhe me
potencial pér pérditésim té métejshém té aftésive pedagogjike e profesionale.
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Tabela 1. Karakteristikat demografike dhe profesionale t& mésimdhénésve

Gjinia N %
F 270 84.4%
M 50 15.6%
Niveli i arsimit ku punoni: N %
Klasat I-V 233 72.8%
Klasat VI-1X 87 27.2%
Keni marré trajnim pér strategjité e té N %
lexuarit té kuptimshém?
Po 179 55.9%
Jo 141 44.1%
Mbani kurrikulé_me zgje(_jhje gé lidhet me té N %
lexuarit e kuptimshém?
Po 227 70.9%
Jo 93 29.1%
Organizoni aktivitete ekstrakurrikulare pér té N %
lexuarit e kuptimshém me nxénésit?
Po 236 73.8%
Jo 84 26.3%
. Devijimi
Mosha Mesatarja standard
43.12 vjeg 9.64 vjeg
o . . Mesatarja Devijimi
Pérvoja e mésimdhénésve standard
16.57 vjec 9.81 vjeg

5.2. Shpeshtésia e pérdorimit té strategjive té mésimdhénies pér té

lexuarit e kuptimshém

Té dhénat (Tabela 2) tregojné se shumica e mésimdhénésve zbatojné shpesh ose
gjithmoné strategjité klasike té leximit t€ kuptimshém né procesin mésimor.
Pérdorimi i teknikave té pyetjeve (91.6% shpesh/gjithmoné), pérmbledhja e tekstit
(89.7%) dhe lidhja me njohurité paraprake té nxénésve (94.7%) rezultojné té jené
praktikat mé té konsoliduara. Po ashtu, mbi 90% e mésimdhénésve identifikojné
rregullisht problemet gé nxénésit hasin gjaté leximit, duke treguar kujdes té larté

pér mbéshtetjen e tyre né procesin e kuptimit.
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Nga ana tjetér, pérdorimi i strategjive té lidhura me informacionin online &shté mé
i kufizuar. Edhe pse shumica i udhézojné nxénésit té kérkojné dhe pérzgjedhin
informacione né burime online (67.5% shpesh/gjithmoné), vetém rreth 57.9% e
vlerésojné rregullisht besueshméring e tyre. Kjo sugjeron njé boshllék té
réndésishém né edukimin mediatik dhe digjital, duke e béré kété fushé prioritet pér
zhvillim t& métejshém té kompetencave té mésimdhénésve.

Tabela 2. Pérdorimi i strategjive dhe teknikave pér leximin e kuptimshém nga

mésimdhénésit

Asnjéheré Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

% N % N % N % N %

Pérdor strategjité e té
lexuarit pér té kuptuar
nxénésit tekstet gé lexojné

Pérdor teknika té pyetjeve
pér té sqaruar pérmbajtjen e
tekstit té lexuar

Pérdor strategji pér
pérmbledhjen e tekstit t&
lexuar

Praktikoj lidhjen e tekstit me
njohurité paraprake té
nxénésve

Identifikoj problemet qé
kané nxénésit né kuptimin e
tekstit té lexuar

Udhézoj kérkimin dhe
pérzgjedhjen e
informacioneve nga burime
online

Vlerésoj besueshmering e
informacionit té pérzgjedhur
nga burime online

0.3% 3 0.9% 51 15.9%17153.4% 94 29.4%

0.0% 1 0.3% 26 8.1% 12840.0% 16551.6%

0.0% 1 0.3% 32 10.0% 13542.2% 152 47.5%

0.0% 2 0.6% 15 4.7% 10633.1% 197 61.6%

0.3% 1 0.3% 25 7.8% 13241.3% 16150.3%

0.3% 134.1% 90 28.1% 16852.5% 48 15.0%

0.0% 12 3.8% 12338.4% 13341.6% 52 16.3%
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5.3. Njohurité dhe pérgatitja metodologjike e mésimdhénésve

Rezultatet (Tabela 3) tregojné njé prirje té pérgjithshme pozitive t& mésimdhénésve
né lidhje me pérgatitjen dhe mbéshtetjen pér zhvillimin e leximit t& kuptimshém.
Shumica ndihen té pajisur me njohuri dhe teknika té larmishme: 80.6% deklarojné
se njohin dhe pérdorin njé gamé té gjeré strategjish, ndérsa 79.4% ndihen té
pérgatitur pér t’i integruar kéto strategji n€ ¢do 1énd€ g€ japin. Po ashtu, reflektimi
personal del té jeté burim i réndésishém mésimi, pasi gati 89% pranojné se kané
pérvetésuar strategji té reja népérmjet pérvojés.

Megjithaté, identifikohen disa boshllége. Vetém 52.6% thoné se kané pasur
mundési té studiojné literaturé profesionale mbi kété fushé, ndérsa njé pjesé jo e
vogél (20.6%) nuk kané asnjé pérgjigje, cka sugjeron mungesé ekspozimi ndaj
burimeve shkencore. Pér mé tepér, mbéshtetja nga kolegét nuk éshté plotésisht e
konsoliduar: 62.2% ndihen té mbéshtetur, por 18.1% pajtohen vetém pjesérisht dhe
15.9% nuk japin pérgjigje, duke treguar pér nevojén e njé bashképunimi mé té
strukturuar ndérmijet stafit mésimdhénés.

Tabela 3. Qéndrimet e mésimdhénésve ndaj pérgatitjes dhe mbéshtetjes pér
strategjité e leximit té kuptimshém

Pajtohem
plotésisht

Aspak nuk Pajtohem  Nuk kam
pajtohem pjesérisht  pégjigje

N % N % N % N % N %

Trajnimet gé kam 8 2.5% 34 10.6% 67 20.9% 150 46.9% 61 19.1%
ndjekur mé kané

ndihmuar té kuptoj

strategjité e té lexuarit

té kuptimshém

Njoh dhe pérdor njé 0 0.0% 34 10.6% 28 8.8% 192 60.0% 66 20.6%
gamé té gjeré teknikash

pér zhvillimin e té

lexuarit t& kuptimshém

Kam pasur mundési t¢ 18 5.6% 68 21.3% 66 20.6% 132 41.3% 36 11.3%
studioj literaturé

profesionale pér kété

fushé

Pajtohem
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Marr mbéshtetje nga 12 3.8% 58 18.1% 51 15.9% 157 49.1% 42 13.1%
kolegét pér planifikimin

e aktiviteteve té té

lexuarit t& kuptimshém

Ndihem i/e pérgatitur 2 0.6% 42 13.1% 22 6.9% 173 54.1% 81 25.3%
pér té integruar

strategjité e té lexuarit

té kuptimshém né ¢do

Iéndé qé jap

Kam mésuar strategjité 2 0.6% 27 8.4% 7 2.2% 157 49.1% 12739.7%
reja pérmes pérvojés

dhe reflektimit personal

5.4. Sfidat né zbatimin e strategjive té té lexuarit té kuptimshém

Té dhénat (Tabela 4) tregojné se mésimdhénésit pérballen me disa pengesa
kryesore né zbatimin e strategjive té leximit té kuptimshém. Mé e theksuara lidhet
me diversitetin e aftésive té nxénésve, ku mbi 83% pajtohen se kjo e bén
planifikimin sfidues, duke reflektuar nevojén pér diferencim té mésimdhénies. Njé
tjetér pengesé e madhe éshté mungesa e materialeve, teksteve té pérshtatshme dhe
udhézimeve pér zbatim té té lexuarit té kuptimshém, té cilén e evidentojné 66.8%
e té anketuarve. Po ashtu, koha e kufizuar né orén mésimore shihet si problem
serioz (54.1%), gjé qé kufizon pérdorimin e ploté té strategjive aktive té leximit.

Ndérsa mungesa e bashk&punimit me kolegét shihet mé pak si faktor i forté
(44.3%), prapéseprapé njé pjesé e konsiderueshme e mésimdhénésve e pérmendin
até si kufizim. Kushtet fizike té€ klasés/shkollés dhe ngarkesa me pérmbajtje
mésimore gjithashtu ndikojné né shmangien e aktiviteteve ndérvepruese dhe
fokusin e kufizuar ndaj leximit t& kuptimshém. Né térési, rezultatet sugjerojné se
mésimdhénésit jané té vetédijshém pér réndésiné e strategjive, por pengesat
strukturore dhe organizative vazhdojné té mbeten barriera kryesore.
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Tabela 4. Pengesat pér zbatimin e strategjive té leximit t€ kuptimshém sipas

mésimdhénésve

Aspak nuk Pajtohem
pajtohem pjesérisht

N % N %

Nuk kam . Pajtohem
s Pajtohem g
pegjigje plotésisht

N % N % N %

Mungesa e materialeve 18 5.6% 57 17.8%
mésimore dhe teksteve té

pérshtatshme kufizon

zbatimin e strategjive

Koha e kufizuar né orén 34 10.6% 92 28.7%
mésimore e véshtiréson

pérdorimin e ploté té

strategjive

Nxénésit kané niveleté 4 1.3% 38 11.9%
ndryshme té aftésive né

lexim, ¢ka e bén

planifikimin sfidues

Mungesa e bashképunimit 53 16.6% 70 21.9%
me kolegét kufizon
zbatimin e strategjive

Kushtet fizike té klasés 30 9.4% 94 29.4%
ose té shkollés nuk

mbéshtesin aktivitetet

ndérvepruese

Aktivitetet e té lexuaritté 23 7.2% 83 25.9%
kuptimshém shpesh

mbeten jashté fokusit pér

shkak té ngarkesés me

pérmbajtje mésimore

31 9.7% 163 50.9% 51 15.9%

21 6.6% 135 42.2% 38 11.9%

10 3.1% 197 61.6% 71 22.2%

55 17.2% 107 33.4% 35 10.9%

32 10.0% 119 37.2% 45 14.1%

18 5.6% 135 42.2% 61 19.1%

5.5. Ndikimi i strategjive té strukturuara né zhvillimin e té

lexuarit té kuptimshém

Rezultatet (Tabela 5) tregojné se mésimdhénésit e perceptojné pérdorimin e
strategjive té leximit té kuptimshém si shumé efektiv né pérmirésimin e té nxénit.
Mbi 80% pajtohen se kéto strategji ndikojné né rritjen e suksesit né léndé té
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ndryshme, pérmirésimin e kuptimit té tekstit dhe pérgendrimit gjaté orés.
Vecanérisht i theksuar éshté roli i tyre né zhvillimin e mendimit kritik (91.9%
pajtohen/plotésisht pajtohen), duke treguar se strategjité e pérdorura nuk mbeten
vetém né nivel teknik, por nxisin edhe aftési té larta kognitive.

Gjithashtu, mésimdhénésit vérejné pérmirésime té dukshme né motivimin e
nxénésve pér té lexuar (82.8%) dhe né krijimin e shprehive té géndrueshme leximi
(82.6%), ¢cka tregon se strategjité kané njé efekt afatgjaté mbi zakonet e nxénésve.
Né aspektin e rezultateve té matshme, rreth 77.5% pajtohen se vlerésimet e
brendshme déshmojné rritje té performancés, ndérsa 74.7% besojné se strategjité e
strukturuara ndikojné pozitivisht edhe né testimet ndérkombétare si PISA.

Né pérfundim, té dhénat sugjerojné se zbatimi i géndrueshém i kétyre strategjive jo
vetém @é rrit nivelin e kuptimit té tekstit, por ndihmon edhe né pérgatitjen e
nxénésve pér sfida akademike mé té gjera dhe zhvillimin e kompetencave jetésore.

Tabela 5. Vlerésimi i ndikimit té strategjive té leximit té& kuptimshém tek nxénésit

Aspak nuk Pajtohem = Nuk kam
pajtonem  pjesérisht  pégjigje

N % N % N % N % N %

Pajtohem

Pajtohem plotésisht

Strategjité e
pérdorura kané
ndikuar né rritjen e
suksesit té nxénésve
né I1éndé té
ndryshme

0 0.0% 35 10.9% 25 7.8% 183 57.2% 77 24.1%

Kam vérejtur

pérmirésim té

dukshém né aftésiné 1 0.3% 38 11.9% 23 7.2% 183 57.2% 75 23.4%
e nxénésve pér té

kuptuar tekstin

Strategjité e

pérdorura kané

ndikim né 1 03% 29 9.1% 16 50% 182 56.9% 92 28.7%
pérgéndrimin e

nxénésve né mésim
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Strategjité e
pérdorura ndihmojné
nxénésit té
zhvillojné mendim
kritik pér tekstin e
lexuar

Vlerésimet e
brendshme tregojné
rritje té rezultateve 4
né té lexuarit e
kuptimshém

Strategjité e
strukturuara
ndihmojné né
pérmirésimin e
performancés né
testime té
standardizuara si
PISA

Nxénésit jané mé
shumé té motivuar

pér té lexuar kur 1
pérdoren kéto

strategji

Pérdorimi i
vazhdueshém i
strategjive ka krijuar
shprehi té
géndrueshme leximi
tek nxénésit

2

0.3%

1.3%

1.3%

0.3%

0.6%

16 50% 9 2.8%

31 9.7% 37 11.6% 176 55.0%

33 10.3% 44 13.8% 159 49.7%

36 11.3% 18 5.6% 173 54.1%

36 11.3% 18 5.6% 180 56.3%

180 56.3% 114 35.6%

72 22.5%

80 25.0%

92 28.7%

84 26.3%

5.6. Besueshméria e pyetésorit & testi i normalitetit

Rezultatet e méposhtme (Tabela 6) tregojné se té gjitha grupet e pyetjeve kané vlera
té larta t&€ Cronbach’s Alpha mbi pragun e pranueshém (.70), q¢ déshmon njé
besueshméri t& miré té instrumentit. Vlerén mé té larté e shénon grupi i pyetjeve
mbi ndikimin e strategjive té strukturuara (.879), gé tregon koherencé té forté té
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brendshme. Grupet e tjera variojné nga .765 deri .804, duke reflektuar stabilitet dhe
konsistencé té kénagshme té pyetjeve né matjen e konstruktit.

Tabela 6. Besueshméria e pyetésorit (Cronbach’s Alpha)

Grupet e pvetieve Numrii  Cronbach’s o
Pet e pyey variablave Alpha °
Shpeshtésia e pérdorimit té strategjive té
. AR . C 7 773 77.2%
mésimdhénies pér té lexuarit e kuptimshém
Njohurité dhe pérgatitja metodologjike e
. o 6 .804 80.4%
mésimdhénésve
Sfidat né zbatimin e strategjive té té lexuarit
) S 6 765 76.5%
té kuptimshém
Ndikimi i strategjive té strukturuara né
8 879 87.9%

zhvillimin e té lexuarit té kuptimshém

Rezultatet e testit Shapiro-Wilk (Tabela 7) tregojné se té gjitha variablat kané vlera
p < .001, gé do té thoté se shpérndarja e tyre devijon nga normaliteti. Vlerat e
statistikés variojné nga .954 né .979, pra relativisht afér 1, por megjithaté
domethénése statistikisht. Kjo sugjeron se pér analizat inferenciale éshté e
pérshtatshme té pérdoren testet jo-parametrike (p.sh. Spearman’s rho si dhe analiza
faktoriale), duke gené se té dhénat nuk ndjekin shpérndarje normale.

Tabela 7. Testi i normalitetit (Shapiro-Wilk)

Shapiro-Wilk
Statistic df  Sig.
§hpesht§s!a e pérdprlmlt tf’é strategjive te 962 320 000
mésimdhénies pér té lexuarit e kuptimshém
Njohurité dhe pé_rgatlt.!a"metodologjlke e 972 320 000
mésimdhénésve
Sfidat né Zbatlmlrll e sj[rategjlve té té lexuarit té 979 320 000
uptimshém

Ndikimi i strategjive t_e s}ruktu_ruara"ne zhvillimin e té 954 320 000
lexuarit té kuptimshém
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5.7. Hipoteza e studimit

HO1. Mésimdhénésit né arsimin e obliguar pérdorin mé sé shpeshti strategji
tradicionale dhe té pastrukturuara pér zhvillimin e té lexuarit té kuptimshém.

Pér té testuar kété hipotezé éshté pérdorur Analiza e Komponentéve Kryesoré
(Principal Component Analysis — PCA) me rotacion Varimax (Tabela 8) . Para
aplikimit té analizés, éshté testuar pérshtatshméria e té dhénave pérmes KMO dhe
Bartlett’s Test. Vlera e KMO (.885) &éshté mbi pragun .80, qé€ tregon pér adekuaté
té larté t€ mostrés, ndérsa testi Bartlett rezultoi i réndésishém (x> = 3334.995, df =
351, p < .001), duke vértetuar se té dhénat jané té pérshtatshme pér reduktim
dimensional.

Tabela 8. KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .885
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 3334.995
df 351
Sig. .000

Analiza nxori pesé komponenté kryesoré me vlera karakteristike mbi 1, té cilét
shpjegojné rreth 55.4% té variancés totale. Komponenti i paré shpjegon 28.1% té
variancés, ndérsa komponentét vijues nga 4.5% deri 11.7%. Kjo tregon se
perceptimet dhe praktikat e mésimdhénésve nuk jané té shpérndara rastésisht, por
grupohen né disa faktoré té garté (Tabela 9).

112



Tabela 9. Varianca totale

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings = Rotation Sums of Squared Loadings
% of Cumulative % of Cumulative % of Cumulative
Component Total Variance % Total Variance % Total Variance %
1 7.583 28.087 28.087 7.583 28.087 28.087 4.247 15.730 15.730
2 2.862 10.601 38.687 2.862 10.601 38.687 3.181 11.782 27.513
3 1.801 6.672 45.359 1.801 6.672 45.359 3.163 11.715 39.228
4 1.499 5.553 50.912 1.499 5.553 50.912 2.830 10.481 49.709
5 1.221 4522 55.434 1.221 4.522 55.434 1.546 5.725 55.434

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Faktori 1 — Ndikimi i strategjive té strukturuara né t& nxénit - Ky faktor pérfshin
pohime qé lidhen me rezultatet konkrete dhe ndikimin afatgjaté té strategjive té
leximit t& kuptimshém te nxénésit. Mésimdhénésit theksojné se pérdorimi i kétyre
strategjive ka ndikuar né rritjen e suksesit té nxénésve né 1éndé té ndryshme (.616),
ka sjellé pérmirésim té dukshém né aftésiné pér té kuptuar tekstin (.667) dhe ka
rritur pérgendrimin gjaté mésimit (.651). Po ashtu, theksohet se strategjité e
pérdorura ndihmojné nxénésit té€ zhvillojné mendim kritik (.662) dhe se rezultatet
e brendshme tregojné rritje né té lexuarit e kuptimshém (.565). Pér mé tepér, ato
lidhen edhe me pérgatitjen pér testime ndérkombétare si PISA (.710), rritjen e
motivimit pér té lexuar (.769) dhe krijimin e shprehive té géndrueshme té leximit
(.755). Ky faktor déshmon qgarté pér ndikimin e madh té strategjive té strukturuara
né pérmirésimin e cilésisé sé té nxénit.

Faktori 2 — Pérdorimi i teknikave tradicionale té kuptimit té tekstit - Né kété faktor
grupohen praktikat mé té zakonshme dhe tradicionale gé pérdoren gjaté procesit
mésimor. Mésimdhénésit raportojné se pérdorin strategji té leximit pér té ndihmuar
nxénésit t& kuptojné tekstet (.620), aplikojné teknika té pyetjeve pér té sqaruar
pérmbajtjen (.774), dhe pérdorin strategji pér pérmbledhjen e teksteve (.749).
Gjithashtu, ata praktikojné lidhjen e tekstit me njohurité paraprake té nxénésve
(.674) dhe identifikojné problemet gé nxénésit kané né kuptimin e tekstit (.609).
Ky faktor pasqyron bazén tradicionale té praktikave té mésimdhénies, qé
megjithése esenciale, jané mé pak té avancuara sesa strategjité e strukturuara.

Faktori 3 — Njohurité dhe pérgatitja profesionale e mésimdhénésve - Ky faktor
pérgendrohet tek formimi metodologjik dhe profesional i mésimdhénésve. Pohimet
tregojné se trajnimet e ndjekura i kané ndihmuar ata té kuptojné strategjité e leximit
té kuptimshém (.619), se njohin dhe pérdorin njé gamé té gjeré teknikash (.720), si
dhe kané pasur mundési té studiojné literaturé profesionale pér kété fushé (.675).
Mésimdhénésit gjithashtu raportojné mbéshtetje nga kolegét pér planifikimin e
aktiviteteve (.671) dhe ndihen té pérgatitur pér té integruar strategjité e leximit té
kuptimshém né c¢do léndé (.710). Ky faktor lidhet ngushté me kapacitetin
profesional, i cili kushtézon cilésiné dhe géndrueshmériné e zbatimit té strategjive.

Faktori 4 — Sfidat strukturore dhe organizative - Pohimet e kétij faktori evidentojné
pengesat kryesore é hasen gjaté zbatimit té strategjive. Mésimdhénésit theksojné
se koha e kufizuar né orén mésimore e bén té véshtiré pérdorimin e ploté té
strategjive (.672), ndérsa nivelet e ndryshme té aftésive té nxénésve e bgjné
planifikimin sfidues (.625). Po ashtu, mungesa e bashképunimit me kolegét (.677),
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kushtet fizike té klasés ose té shkollés (.730), si dhe ngarkesa e larté me pérmbajtje
mésimore (.727) kufizojné aktivitetet ndérvepruese dhe fokusin né leximin e
kuptimshém. Ky faktor shfaget si njé dimension i pengesave strukturore dhe
organizative qé mésimdhénésit duhet té tejkalojné pér té aplikuar strategji té
géndrueshme.

Faktori 5 — Pérdorimi i strategjive digjitale - Ky faktor pérfshin elemente té lidhura
me kompetencat digjitale dhe edukimin mediatik té nxénésve. Mésimdhénésit
raportojné se udhézojné nxénésit pér kérkimin dhe pérzgjedhjen e informacioneve
nga burime online (.733), si dhe vlerésojné besueshmériné e informacionit té
pérzgjedhur (.824). Ky faktor tregon garté se krahas strategjive tradicionale,
mésimdhénésit po aplikojné gjithnjé e mé shumé edhe strategji moderne dhe
kritike, t& domosdoshme pér zhvillimin e aftésive té leximit né epokén digjitale.

Tabela 10. Analiza e pesé faktoréve

Rotated Component Matrix?
Faktorét
1 2 3 4 5

Pérdor strategjité e té lexuarit pér té kuptuar

* * * *
nxénésit tekstet qé lexojné 620

Pérdor teknika té pyetjeve pér té sqaruar « 77 * * *
pérmbajtjen e tekstit té lexuar '

Pérdor strategji pér pérmbledhjen e tekstit té x| 749 * 1 * *
lexuar '

Praktikoj lidhjen e tekstit me njohurité « | 674 * * *
paraprake té nxénésve '

Identifikoj problemet gé kané nxénésit né * 609 * 1 * *
kuptimin e tekstit té lexuar '

Udhézoj kérkimin dhe pérzgjedhjen e . . * * 733
informacioneve nga burime online '
Vlerésoj besueshmeriné e informacionit té . . * * 824

pérzgjedhur nga burime online
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Trajnimet gé kam ndjekur mé kané ndihmuar té
kuptoj strategjité e té lexuarit té kuptimshém

Njoh dhe pérdor njé gamé té gjeré teknikash pér
zhvillimin e té lexuarit té kuptimshém

Kam pasur mundési té studioj literaturé
profesionale pér kété fushé

Marr mbéshtetje nga kolegét pér planifikimin e
aktiviteteve té té lexuarit t& kuptimshém

Ndihem i/e pérgatitur pér té integruar strategjité
e té lexuarit té kuptimshém né ¢do I&ndé gé jap

Kam mésuar strategji té reja pérmes pérvojés
dhe reflektimit personal

Mungesa e materialeve mésimore dhe teksteve
té pérshtatshme kufizon zbatimin e strategjive

Koha e kufizuar né orén mésimore e véshtiréson
pérdorimin e ploté té strategjive

Nxénésit kané nivele té ndryshme té aftésive né
lexim, ¢ka e bén planifikimin sfidues

Mungesa e bashképunimit me kolegét kufizon
zbatimin e strategjive

Kushtet fizike té klasés ose té shkollés nuk
mbéshtesin aktivitetet ndérvepruese

Aktivitetet e té lexuarit té kuptimshém shpesh
mbeten jashté fokusit pér shkak té€ ngarkesés me
pérmbajtje mésimore

Strategjité e pérdorura kané ndikuar né rritjen e
suksesit t& nxénésve né 1éndé té ndryshme

Kam vérejtur pérmirésim té dukshém né
aftésiné e nxénésve pér té kuptuar tekstin
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Strategjité e pérdorura kané ndikim né * * *

R . s 651 *

pérgéndrimin e nxénésve né mésim

Strategjité e pérdorura ndihmojné nxénésit té 662 * * * *

zhvillojné mendim kritik pér tekstin e lexuar '

Vlerésimet e brendshme tregojné rritje té * * *
. . o 565 *

rezultateve né té lexuarit e kuptimshém

Strategjité e strukturuara ndihmojné né * * *

pérmirésimin e performancés né testime té 710 *

standardizuara si PISA

Nxénésit jané mé shumé té motivuar pér té * * *
3 i} . 769 *

lexuar kur pérdoren kéto strategji

Pérdorimi i vazhdueshém i strategjive ka krijuar 755 * * *

shprehi té géndrueshme leximi tek nxénésit

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
a. Rotation converged in 6 iterations.

Rezultatet e analizés faktoriale treguan njé strukturé té garté pesé-dimensionale, ku
krahas pérdorimit té teknikave tradicionale (pyetje, pérmbledhje, lidhje me
njohurité paraprake), mésimdhénésit kané zhvilluar né ményré té konsiderueshme
edhe strategji té strukturuara. Faktori mé i forté ishte ai gé lidhet me ndikimin e
strategjive té strukturuara né té nxénit (suksesi né Iéndé, mendimi kritik, motivimi,
shprehité e leximit dhe pérgatitja pér testime si PISA), duke treguar se praktikat e
avancuara kané njé rol dominues né pérvojén e tyre mésimore. Pérvec késaj,
identifikimi i strategjive digjitale (kérkimi online dhe vlerésimi i besueshmérisé sé
informacionit) déshmon pér njé orientim té qgarté drejt metodave moderne dhe
kritike té leximit.

Ndérkohé gé teknikat tradicionale mbeten té pranishme dhe té nevojshme si bazé e
mésimdhénies, ato nuk jané strategjité mé té pérdorura né praktiké. Pérkundrazi, té
dhénat tregojné se mésimdhénésit i kané integruar dhe i aplikojné shpesh strategjité
e strukturuara dhe té avancuara, té cilat kontribuojné drejtpérdrejt né pérmirésimin
e kuptimit, interpretimit dhe rezultateve té nxénésve.

Prandaj, hipoteza HO1 hidhet poshté. Mésimdhénésit né arsimin e obliguar
nuk mbéshteten kryesisht né strategji tradicionale dhe té pastrukturuara, por
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pérdorin mé sé shpeshti strategji té strukturuara, duke treguar njé prirje té
garté drejt metodave moderne dhe efektive pér zhvillimin e té lexuarit té
kuptimshém.

HO02. Niveli i njohurive dhe pergatitjes metodologjike kané ndikim tek
mésimdhénésit né zbatimin efektiv té strategjive té té lexuarit té€ kuptimshém.

Pér t€ verifikuar hipotezén H02 &shté pérdorur analiza e korelacionit Spearman’s
rho (Tabela 11) , e cila éshté e pérshtatshme pér té vierésuar lidhjen mes variablave
né shkallé rendore (ordinal) dhe pér té matur forcén si dhe drejtimin e marrédhénies
midis tyre. Né kété rast éshté testuar lidhja midis nivelit té njohurive dhe pérgatitjes
metodologjike té mésimdhénésve dhe ndikimit té strategjive té strukturuara né
zhvillimin e té lexuarit kuptimshém.

Rezultatet tregojné njé korelacion pozitiv mesatarisht té forté midis dy variablave
(p = .597, p < .01). Ky rezultat éshté statistikisht domethénés né€ nivelin e
besueshmérisé 99%, duke treguar se sa mé i larté té jeté niveli i njohurive dhe
pérgatitjes metodologjike t& mésimdhénésve, aqg mé i madh éshté ndikimi gé ata
arrijné pérmes zbatimit té strategjive té strukturuara né zhvillimin e leximit té
kuptimshém. Pérfshirja e 320 pjesémarrésve né analizé i jep kétij rezultati njé bazé
té géndrueshme empirike.

Tabela 11. Analiza e korelacionit Spearman’s rho

Correlations
Njohurité dhe Ndikimi i strategjive té
pérgatitja strukturuara né
metodologjike e zhvillimin e té lexuarit
mésimdhénésve té kuptimshém

*x

Spearman Njohurité dhe Correlation 1.000 597
'srho pérgatitja Coefficient
metodologjike e : -
mésimdhanésve Sig. (2-tailed) . .000
N 320 320
Ndikimi i Correlation 597 1.000
strategjive té Coefficient
strukturuara né : :
zhvillimineté  Sig. (2-tailed) .000
lexuarit té
kuptimshém N 320 320

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Té dhénat tregojné garté se pérgatitja metodologjike dhe njohurité profesionale té
mésimdhénésve jané faktoré kyc pér zbatimin efektiv té strategjive té strukturuara.
Mésimdhénésit gé kané ndjekur trajnime, kané studiuar literaturé dhe ndihen té
pérgatitur metodologjikisht arrijné rezultate mé té mira né motivimin,
pérgendrimin, mendimin Kritik dhe shprehité e leximit té nxénésve.

Prandaj, hipoteza H02 pranohet. Niveli i njohurive dhe pérgatitjes
metodologjike ndikon né ményré té réndésishme dhe pozitive né zbatimin
efektiv té strategjive té leximit té kuptimshém, duke e béré kété dimension njé
shtyllé t&¢ domosdoshme pér pérmirésimin e praktikés mésimore.

HO3. Zbatimi i strategjive té strukturuara té mésimdhénies ndikon pozitivisht
né zhvillimin e aftésive té nxénésve pér té kuptuar dhe interpretuar
pérmbajtjet mésimore.

Pér testimin e hipotezés HO3 éshté pérdorur analiza e korelacionit Pearson (Tabela
12), e cila mat forcén dhe drejtimin e marrédhénieve lineare ndérmjet variablave.
Né kété rast u shgyrtua lidhja ndérmjet tre elementeve kryesore: sfidat né zbatimin
e strategjive té leximit kuptimshém, shpeshtésia e pérdorimit té strategjive té
mésimdhénies pér leximin kuptimshém, si dhe niveli i njohurive dhe pérgatitjes
metodologjike t& mésimdhénésve.

Rezultatet e analizés treguan disa marrédhénie té réndésishme. Sé pari, u konstatua
njé korelacion pozitiv i forté ndérmjet shpeshtésisé sé pérdorimit té strategjive té
strukturuara dhe njohurive/pérgatitjes metodologjike (r = .525, p <.01). Ky rezultat
tregon se sa mé i larté té jeté niveli i pérgatitjes profesionale té€ mésimdhénésve, aq
mé shpesh ata i aplikojné strategjité e strukturuara né klasé.

U gjet njé lidhje pozitive shumé e dobét, por statistikisht domethénése midis sfidave
né zbatim dhe niveli i njohurive metodologjike (r =.111, p <.05). Kjo sugjeron se,
edhe pse mésimdhénésit me mé shumé pérgatitie metodologjike jané mé té
vetédijshém pér sfidat, kjo marrédhénie nuk éshté e forté dhe nuk ndikon
drejtpérdrejt né pérdorimin e strategjive.

Ndérmjet sfidave né zbatim dhe shpeshtésisé sé pérdorimit té strategjive nuk u gjet
lidhje statistikisht e réndésishme (r =.029, p = .609). Ky rezultat tregon se pengesat
e raportuara, si mungesa e kohés apo kushtet fizike, nuk e pengojné né ményreé té
drejtpérdrejté vendimin e mésimdhénésve pér té pérdorur strategjité e strukturuara.
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Tabela 12. Analiza e korelacionit Pearson

Correlations

Sfidat né zbatimin e Shpeshtésia e

strategjive té té lexuarit
té kuptimshém

pérdorimit té strategjive
té mésimdhénies pér té
lexuarit e kuptimshém

Njohurité dhe
pérgatitja
metodologjike e
mésimdhénésve

Sfidat né zbatimin e
strategjive té té lexuarit té
kuptimshém

Shpeshtésia e pérdorimit té
strategjive té mésimdhénies
pér té lexuarit e kuptimshém

Njohurité dhe pérgatitja
metodologjike e
mésimdhénésve

Pearson Correlation 1
Sig. (2-tailed)
N 320
Pearson Correlation .029
Sig. (2-tailed) .609
320
Pearson Correlation 1117
Sig. (2-tailed) .047
N 320

.525

.029
.609
320

1

320

*%

.000
320

*

111
.047
320
525"
.000
320

1

320

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Nga rezultatet e marra del garté se pérdorimi i strategjive té strukturuara lidhet
ngushté me nivelin e pérgatitjes metodologjike té mésimdhénésve, ndérsa sfidat
strukturore nuk jané pércaktuese pér aplikimin e tyre. Ky fakt tregon se faktor kyc
pér zhvillimin e aftésive té nxénésve pér té kuptuar dhe interpretuar pérmbajtjet
mésimore éshté investimi né pérgatitjen profesionale t& mésimdhénésve.

Prandaj, hipoteza HO3 pranohet. Zbatimi i strategjive té strukturuara té
mésimdhénies ndikon pozitivisht né zhvillimin e aftésive té nxénésve pér té
kuptuar dhe interpretuar pérmbajtjet mésimore, duke déshmuar se
mésimdhénésit e pérgatitur mé miré arrijné té nxisin rezultate mé té larta te
nxénésit e tyre.

Konkluzione nga rezultatet

Mostra pérbéhet kryesisht nga mésimdhénése femra dhe e pérgendruar né ciklin
fillor (I-V), me moshé mesatare 43 vje¢ dhe ~17 vite pérvojé—njé profil
profesional me eksperiencé solide dhe potencial pér pérditésim metodologjik.
Instrumenti i matjes rezultoi i besueshém (0=.765-.879), ndérsa testet e normalitetit
(Shapiro—Wilk, p<.001) sugjerojné pérdorimin e analizave jo-parametrike né
testimin e hipotezave.

Né praktiké, strategjité klasike té leximit (pyetje sgaruese, pérmbledhje, lidhje me
njohurité paraprake, identifikim i véshtirésive) pérdoren shpesh/gjithmoné;
megjithaté, dimensioni i edukimit digjital mbetet mé i brishté (kérkim online i
udhézuar mé i larté se vlerésimi i besueshmérisg). Pérgatitja e mésimdhénésve éshté
pérgjithésisht e miré (njohje e gamés sé teknikave, ndjenjé pérgatitjeje dhe mésim
pérmes reflektimit), por ka boshllége né ekspozimin ndaj literaturés profesionale
dhe né mbéshtetjen ndérkolegjiale. Sfidat kryesore jané heterogjeniteti i aftésive té
nxénésve, koha e kufizuar dhe kushtet fizike/mbingarkesa e pérmbajtjeve. Efekti i
strategjive t€ strukturuara. ‘“Ndikimi” formon njé faktor t€ vecanté dhe té
géndrueshém (0=.879), ku t& gjitha pohimet mbi rezultatet e nxénésve ngarkohen
lart: rritje suksesi né 1éndé (.616), kuptim i dukshém i tekstit (.667), pérgendrim
(.651), mendim kritik (.662), performancé né testime si PISA (.710), motivim
(.769) dhe shprehi té géndrueshme leximi (.755). Veté fakti gé ky faktor mban
ngarkesat mé té larta té matriksit té rotuar dhe gé PCA shpjegon 55.4% té variancés
(KMO=.885; Bartlett p<.001) tregon se praktikat e strukturuara jané jo vetém té
pranishme, por edhe té lidhura fort me rezultate t€¢ shumé-dimensionuara tek
nXénésit.

121



HO1 (hidhet poshté) — dominimi i strategjive tradicionale. Faktorét tregojné se,
ndonése praktikat tradicionale jané té pérdorura (pyetje .774; pérmbledhje .749;
lidhje me njohurité paraprake .674; identifikim véshtirésish .609), struktura e té
dhénave nxjerr dy dimensione t€ avancuara mbi to: (i) “Ndikimi i strategjive té
strukturuara” me ngarkesa .616—.769 dhe (ii) “Strategjité digjitale” (kérkim online
.733; vlerésim besueshmérie .824). Kéto dy shtylla, sé bashku me frekuencat e larta
té zbatimit né klasé, tregojné se praktika nuk dominohet nga qasje té
pastrukturuara—yprandaj HO1 rrézohet me evidencé té garté faktoriale.

HO02 (pranohet) — njohurité/pérgatitja nxisin zbatimin efektiv. Korelacioni
Spearman p=.597 (p<.01) mes “njohurive & pérgatitjes metodologjike” dhe
“ndikimit” tregon njé marrédhénie mesatarisht t€ fort€: sa mé e larté kompetenca
profesionale, ag mé i madh efekti te rezultatet e nxénésve. Kjo mbéshtetet edhe nga
ngarkesat e Faktorit 3 mbi pérgatitjen: trajnimet (.619), gama e gjeré e teknikave
(.720), literatura (.675), mbéshtetja kolegjiale (.671) dhe ndjenja e pérgatitjes pér
integrim (.710). Megenése shpérndarjet devijojné nga normaliteti (Shapiro—Wilk
p<.001), pérdorimi i Spearman é&shté metodologjikisht i drejté, duke forcuar
pranimin e HO2.

HO3 (pranohet) — pérdorimi i strategjive té strukturuara lidhet me zhvillimin e
aftésive. Korelacioni Pearson r=.525 (p<.01) mes shpeshtésisé sé pérdorimit té
strategjive dhe njohurive/pérgatitjes tregon se mésimdhénésit mé té pérgatitur i
zbatojné mé shpesh strategjité strukturuara—Kkanali praktik pér té arritur efektet e
pérshkruara n€ Faktorin 1 (kuptim, mendim kritik, motivim, PISA). Mg tej, “sfidat”
nuk lidhen domethénés me shpeshtésingé (r=.029; p=.609), ndérsa lidhja e vogél me
pérgatitjen (r=.111; p=.047) sugjeron se barrierat strukturore nuk jané pércaktuese
kur kapaciteti metodologjik éshté i larté. Kjo e bén té garté rrugén e politikave:
trajnime té thelluara me fokus né literaturé shkencore dhe alfabetizim
medial/digjital (duke rritur edhe komponentin e vlerésimit té€ besueshmérisé, .824),
si dhe masa organizative pér menaxhimin e kohés dhe diferencimin pedagogjik—
pikat me ndikim mé té drejtpérdrejté né performancén e nxénésve.
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Abstrakt

Studimi eksploron ndikimin e lojérave kompjuterike né rritjen e motivimit té nxénésve pér
té té nxéné. Pérmes njé shqyrtimi sistematik té literaturés sé pérzgjedhur, ky punim analizon
ményrat se si elementet unike té lojérave kompjuterike, si sfidat, shpérblimet dhe progresi i
dukshém, nxisin angazhimin dhe motivimin pér té nxéné. Literatura tregon se lojérat
kompjuterike ofrojné njé gasje mé térhegése pér nxénésit, duke krijuar njé ndjenjé arritjeje
dhe kénagésie né procesin e té nxénit. Pérmes ndérveprimeve dinamike dhe objektivave té
garta, lojérat kompjuterike ndihmojné né ndértimin e motivimit té brendshém, i cili &shté i
lidhur me njé angazhim mé té géndrueshém dhe té vetédrejtuar né procesin edukativ.
Metodologjia e kétij disertacioni pérfshin hulumtimin empirik me nxénésit rreth asaj se sa
kané arritur nxénésit té motivohen dhe té kené rezultate mé té larta. Dizajni i zgjedhur éshté
metoda kuazi eksperimentale me géllim té vlerésimit té ndikimit shkakor t& ndérhyrijes.
Mostra pér kété hulumtim pérfagésohet nga rreth 229 nxénés, té cilét jané pérzgjedhur nga
12 shkolla t& mesme té uléta né Kosové. Metoda e pérzgjedhjes sé mostrés ka gené ajo
joprobabél, me njé gasje té géllimshme. Né kuadér té kétij hulumtimi, jané pérdorur njé
séré instrumentesh pér mbledhjen e té dhénave sasiore dhe cilésore, duke pérfshiré testet e
njohurive, pyetésorét dhe intervistat gjysmé té strukturuara. Pérfundimet mund té
ndihmojné edukatorét dhe zhvilluesit e teknologjive edukative né hartimin e strategjive qé
shfrytézojné potencialin e lojérave pér té nxitur motivimin né mjediset mésimore.

Fjalé kyce: Angazhimi, lojérat kompjuterike, motivimi, gasje edukative, té nxénit.
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1. Hyrje

Efekti i luajturit té lojérave kompjuterike né motivimin e nxénésve pér té
nxéné éshté njé aspekt i réndésishém né kontekstin e arsimit té sotém.
Lojérat kompjuterike ofrojné njé mjedis térhegés dhe interaktiv pér nxénésit,
duke i béré ata té ndihen mé té pérfshiré dhe té angazhuar né mésim. Ky
ndikim pozitiv ndihmon né rritjen e vullnetit dhe déshirés pér té eksploruar
dhe mésuar. Prandaj, me poshté po analizojmé studimet e méparshme gé
kané shqyrtuar efektin e té luajturit té lojérave kompjuterike né motivimin e
NXenésve per té nxene.

Pra, roli i lojérave kompjuterike né performancén akademike té nxénésve
éshté kompleks dhe shumédimensional. Gjersa lojérat edukative studimet
kané treguar se mund té p&rmirésojné motivimin, angazhimin dhe rezultatet
e té nxénit, pérdorimi i tepruar i lojérave jo-edukative mund té keté njé
ndikim negativ né arritjet akademike. Pér kété arsye, &shté e réndésishme gé
edukatorét dhe prindérit t¢ monitorojné pérdorimin e lojérave nga nxénésit
dhe té inkurajojné pérdorimin e lojérave edukative g€ mbéshtesin
mésimdhénien dhe té nxénit.

Prandaj, gjersa pérdorimi i lojérave kompjuterike né arsimin né Kosové
éshté ende né fazat e hershme té zhvillimit, studimet e fundit tregojné se ato
kané potencial t& madh pér té pérmirésuar rezultatet e té nxénit dhe pér té
rritur motivimin e nxénésve. Pér té arritur kété potencial, &shté thelbésore gé
té adresohen sfidat ekzistuese pérmes trajnimit dhe mbéshtetjes sé
vazhdueshme pér mésimdhénésit dhe pérmes zhvillimit té lojérave gé jané
té pérshtatura pér kontekstin arsimor té Kosovés.

Me avancimet e vazhdueshme teknologjike dhe zgjerimin e ndikimit té tyre,
lojérat digjitale do té vazhdojné té luajné njé rol té réndésishém né shogériné
moderne. Né vecanti, pérdorimi i lojérave né edukim ka treguar njé ndikim
pozitiv né pérvetésimin e koncepteve té ndryshme. Lojérat gé fokusohen né
edukimin STEM (Shkencé, Teknologji, Inxhinieri dhe Matematiké) kané
treguar rezultate pozitive né pérmirésimin e arritjeve akademike té nxénésve
(Wang, Chen, Hwang, & Guan, 2022). Qasja e té nxénit pérmes lojés
gjithashtu ka rezultuar efektive né rritjen e kompetencave digjitale dhe
aftésive praktike té nxénésve, duke e béré até njé mjet té fuqgishém pér
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edukimin e brezit té ri (Liang, Lau, Jiang, & Maddison, 2020; Odendaal,
2018). Ndryshe nga gasjet tradicionale t& mésimdhénies, lojérat u japin
nxénésve mundésiné té pérfshihen né mésim pérmes simulimeve dhe
zgjidhjes sé problemeve reale, duke i ndihmuar ata té zhvillojné aftési té
réndésishme praktike (Hooshyar, Malva, Yang, & Pedaste, 2021). Po ashtu,
lojérat digjitale mund té shfrytézohen pér té zhvilluar njohuri dhe aftési né
ményra gé gasjet tradicionale té mésimdhénies nuk mund té arrijné. Njé
tjetér pérparési i lojérave kompjuterike né arsim éshté motivimi i nxénésve
pér té marré pjesé aktive né procesin e té nxénit. Njé studim i Wang dhe
autoréve tjeré (2022) zbuloi se lojérat edukative té bazuara né TIK rrisin
motivimin e nxénésve, duke i ndihmuar ata té zhvillojné njé géndrim pozitiv
ndaj teknologjisé dhe té pérmirésojné arritjet e tyre akademike (Wang, Chen,
Hwang, & Guan, 2022). Lojérat digjitale ofrojné njé ményré pér té
pérforcuar njohurité pérmes ndérveprimit dhe informatave kthyese té
menjéhershme, duke i ndihmuar nxénésit té kuptojné mé miré konceptet gé
po mésojné (Tapingkae, Panjaburee, & Hwang, 2020). Pérvec késaj, lojérat
digjitale ofrojné njé mundési pér té pérmirésuar aftésité bashképunuese té
nxénésve. Népérmjet lojérave gé kérkojné bashképunim, nxénésit mésojné
té punojné né grup, té ndajné njohurité dhe té zgjidhin probleme sé bashku
(Toh & Kirschner, 2020).

1.1. Identifikimi i problemit

Motivimi i nxénésve pér té nxéné éshté njé fokus né rritje ditéve té sotme
pér shkak té rénies sé motivimit té nxénésve pér té nxéné, andaj pérmes kétij
hulumtimi studiohet kjo dukuri, ku me ané té lojérave kompjuterike té
kuptojmé si dhe sa mund té motivojmé nxénésit pér orét mésimore.

1.2. Qéllimi i hulumtimit

Né ditét e sotme, fémijét jané pérdorues té shpeshté té lojérave dhe
aplikacioneve digjitale. Popullariteti i lojérave kompjuterike né kulturén
dominuese té brezit té ri ka nxitur interesin e komunitetit arsimor, tek shumé
studiues pér té kérkuar gasje té ndryshme, né pérdorimin e lojérave
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kompjuterike né mjedisin e klasés (Granic, Lobel, & Engels, 2014; Li, Xu,
Hao, Xiao, & Liu, 2022). Prandaj, géllimi kryesor i kétij punimi éshté té
analizojé rolin e lojérave kompjuterike né rritjen e motivimit pér té nxénég,
me fokus te nxénésit e shkollés sé mesme té ulét.

1.3. Pyetjet dhe hipotezat e hulumtimit

Pyetja 1: Cfaré efekti kané lojérat kompjuterike né motivimin e nxénésve
pér té nxéné né orét mésimore té 1éndés sé Teknologjisé me TIK?

Hipoteza 1: Lojérat kompjuterike ndikojné pozitivisht né motivimin e
nxénésve né léndén e Teknologjisé me TIK

Pyetja 2: Cilat jané perceptimet e nxénésve né lidhje me integrimin e
lojérave kompjuterike né procesin mésimor né 1éndén e Teknologjisé me
TIK?

2. Shqyrtimi i literaturés

Lojérat kompjuterike jané aplikacione interaktive gé zhvillohen pér pajisje
elektronike si kompjuteré, konsola té lojérave dhe pajisje mobile. Ato
ofrojné pérvoja té strukturuara pér pérdoruesit, ku pjesémarrésit angazhohen
né veprime dhe vendime té cilat formohen nga rregulla té paracaktuara dhe
synojné té arrijné objektiva specifike brenda njé mjedisi virtual (Sicart,
2020). Kéto lojéra shpesh pérfshijné elemente si histori, personazhe té
animuar dhe boté té ndértuara me detaje, duke ofruar njé pérvojé
gjithépérfshirése pér pérdoruesit (Muriel & Crawford, 2020).

Mésimi i bazuar né lojéra digjitale (DGBL) pérkufizohet si njé gasje
edukative gé pérdor lojérat digjitale pér té integruar pérmbajtjen mésimore
me elementét e lojés, duke Kkrijuar njé pérvojé interaktive dhe térhegése pér
nxénésit. Kjo metodé synon té nxisé angazhimin, motivimin dhe té
pérmirésojé pérvetésimin e njohurive pérmes ndérveprimit aktiv,
shpérblimeve dhe sfidave té strukturuara brenda lojés. DGBL éshté i bazuar
né teoriné e té mésuarit pérmes lojés, ku lojtarét zgjidhin probleme
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komplekse dhe aplikojné aftési praktike né njé mjedis té& kontrolluar dhe
shpesh heré té simuluar (Boyle, et al., 2016; Wouters, van_Nimwegen,
van_QOostendorp, & van_der_Spek, 2013).

Performanca e nxénésve éshté niveli né té cilén nxénésit arrijné objektivat
arsimore dhe tregojné pérvetésimin e njohurive, aftésive dhe kompetencave
té mésuara gjaté njé periudhe té caktuar mésimore. Performanca e nxénésve
matet zakonisht pérmes vlerésimeve standarde, rezultateve té provimeve dhe
vlerésimeve té tjera té bazuara né kritere gé synojné té vlerésojné pérparimin
akademik té tyre (Gonzalez, et al., 2020). Performanca e nxénésve éshté njé
tregues thelbésor i efektivitetit té procesit mésimor dhe shérben pér té
identifikuar fushat ku nxénésit mund té kené nevojé pér mbéshtetje shtesé
pér té pérmirésuar arritjet e tyre (Alhadabi & Karpinski, 2020).

Motivimi éshté njé proces psikologjik gé inicion, drejton dhe mban sjelljen
drejt arritjes sé géllimeve té caktuara. Ky proces éshté i ndikuar nga njé
kompleks faktorésh té brendshém dhe té jashtém gé formojné déshirén dhe
vendosmériné e individit pér té ndjekur dhe pér té pérmbushur detyrat apo
objektivat e caktuara (Hattie, Hodis, & Kang, 2020). Motivimi pérfshin
komponenté si motivimi i brendshém, i cili lidhet me kénagésiné dhe
interesin personal pér té kryer njé veprimtari, dhe motivimi i jashtém, i cili
lidhet me shpérblimet ose presionet e jashtme (Ryan & Deci, 2020).
Studimet né kété fushé kané treguar se motivimi éshté kritik pér suksesin
akademik dhe pér pérmirésimin e performancés né mjedise té ndryshme té
nxénies dhe punés (Filgona, Sakiyo, Gwany, & Okoronka, 2020).

Teoria e té nxénit nga pérvoja dhe parimet e saj, ofron njé bazé pér
integrimin e lojés dhe teorisé né té nxénit. Duke adoptuar mésimin e bazuar
né lojé, organizatat mund té pérdorin teknologjiné pér t&¢ mundésuar njé
version modern té té nxénit nga eksperienca pér nxénésit gé té zotérojné disa
nga sfidat e t€ mésuarit né shekullin e 21-té. Pérvojat jané rezultat i
ndérveprimit midis situatés aktuale dhe pérvojave té kaluara. Ky éshté njé
nga parimet e projektimit té té mésuarit té bazuar né lojé (Odendaal, 2018).

Mésimi i bazuar né lojé premton té diversifikojé arsimin, té rrisé interesin
dhe motivimin e nxénésve, si dhe té ofrojé pérvoja pozitive dhe efektive
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gjaté procesit té nxénies (Bertram, 2020). Sipas Clark dhe Mayer (2016),
mésimi pérmes lojérave shpesh pérfshin motivimin e nxénésve pérmes
shpérblimeve té jashtme, si pikat, medaljet ose nivelet, té cilat pérforcojné
sjelljet e déshiruara. Kjo gasje éshté vecanérisht efektive né inkurajimin e
pérséritjes dhe praktikés, té cilat jané thelbésore pér zotérimin e aftésive
bazé ose pér rikujtimin e informacionit faktik (Clark & Mayer, 2016).
Megjithaté, si¢ thekson Gros (2015), ndonése biheviorizmi mund té rrisé
motivimin dhe pérgendrimin, ai nuk éshté i mjaftueshém pér detyrat gé
kérkojné pérpunim mé té thellé kognitiv, si mendimi kritik apo zgjidhja e
problemeve (Gros, 2015).

Dennis dhe Stockall (2015) vuné né dukje motivimin si njé kérkesé pér
mésim efektiv, afatgjaté dhe domethénés (Dennis & Stockall, 2015). Call
dhe disa autoré té tjeré (2012) zbuluan se motivimi pér té nxénit ishte njé
proces i brendshém psikologjik pér ta nxitur aktivitetin e té nxénit té
nxénésve, pér té mbajtur aktiv nxénésit né mésim dhe pér t'iu gasur géllimit
té veprimtarisé mésimore té caktuar nga mésimdhénési. Aplikimi i lojérave
kompjuterike né situata té té nxénit jo vetém gé mund té pérmirésojé
argétimin, por edhe té nxisé motivimin e té nxénit té fémijéve pérmes sfidés
té lojérave né ményré gé té fitojné acarim té vazhdueshém (Call, Leaf, &
Oppenheim-Leaf, 2012).

3. Metodologjia

Metodologjia e kétij disertacioni pérfshin hulumtimin empirik me nxénésit
rreth asaj se sa kané arritur nxénésit t¢ motivohen dhe té kené rezultate mé
té larta. Dizajni i zgjedhur éshté metoda kuazi eksperimentale me géllim té
vlerésimit té ndikimit shkakor té ndérhyrjes. Studimi aktual synon té ndjeké
kété tradité kérkimore duke aplikuar metodén kuazi-eksperimentale né njé
grup nxénésish té shkollave té mesme té uléta pér té matur efektin e lojérave
kompjuterike né motivimin dhe rezultatet akademike té tyre. Kjo metodé
pérfshin pérzgjedhjen e njé grupi eksperimental gé merr ndérhyrjen
(integrimin e lojérave kompjuterike né mésim). Pér té analizuar mé
hollésisht kété studim é&shté pérdorur metoda e pérzier, njé paradigmé
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kérkimore qé pérdor dhe u cakton njé status ekuivalent metodave sasiore dhe
cilésore. Qasja sasiore e kétij studimi synoi té zbulojé tendencat né lidhje me
arritjet dhe qéndrimet e nxénésve né lidhje me integrimin e lojés
kompjuterike né procesin e té nxénit. Ndérkaq, gasja cilésore synoi té
reflektojé motivimin dhe perceptimet mé té thella té nxénésve ndaj mésimit
té bazuar né lojéra kompjuterike.

Popullimi i kétij hulumtimi pérfshin nxénésit e shkollave té mesme té uléta
né Kosové, me fokus té vecanté né nxénésit e klasés IX. Mostra pér kété
hulumtim pérfagésohet nga rreth 229 nxénés, té cilét jané pérzgjedhur nga
12 shkolla t&¢ mesme té uléta né Kosové. Metoda e pérzgjedhjes sé mostrés
ka gené ajo joprobabél, me njé gasje té géllimshme. Kjo metodé éshté
pérdorur pér té siguruar njé pérzgjedhje té nxénésve gé jané té pérshtatshém
pér géllimet specifike té studimit, duke pérfshiré gatishmériné e shkollave
pér té integruar lojérat kompjuterike né kurrikulén e tyre dhe gatishmériné e
mésimdhénésve pér té bashképunuar né kété iniciativé.

Né kuadér té kétij hulumtimi, jané pérdorur njé séré instrumentesh pér
mbledhjen e té dhénave sasiore dhe cilésore, duke pérfshiré testet e
njohurive, pyetésorét dhe intervistat gjysmé té strukturuara.

Tabela 3. Koeficienti i besueshmérisé

Cronbach's Alpha N of Items

,853 20

Koeficienti Cronbach’s Alpha €shté llogaritur me vlerén .853, duke pérfshiré
20 pyetje né kété analizé. Kjo vleré tregon njé besueshméri té larté té
brendshme té instrumentit té pérdorur pér matjen e variablave té motivimit
dhe perceptimeve té nxénésve pér pérdorimin e lojérave kompjuterike né
procesin mésimor. Njé vleré Cronbach’s Alpha me .853 tregoi se pyetjet
brenda kétij instrumenti jané té lidhura né ményré té géndrueshme dhe té
besueshme pér matjen e konceptit té studiuar.
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Tabela 4. Testi KMO dhe Barlett

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,814
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1108,468
df 190
Sig. ,000

Nga rezultatet e tabelés sé mésipérme vérejmé se KMO = .814, gé do té thoté
se pyetjet mbi motivimin (brendshém, té jashtém dhe amotivim) kané njé
nivel té larté ndérlidhjeje mes tyre dhe jané té pérshtatshme pér analizén e
métejshme. Vlera e Chi-Square éshté 1108.468 dhe ka njé nivel té réndésisé
p < .005, gé tregon se pyetjet kané korrelacione té réndésishme mes tyre.
Duke pasur nj¢ KMO té larté dhe njé rezultat Bartlett té réndésishém
statistikisht, kjo sugjeron gé pyetjet mbi motivimin ndjekin njé strukturé
faktoriale té garté dhe mund té grupohen né tre kategori kryesore: Motivimi
i brendshém, pyetje gé lidhen me déshirén e nxénésve pér té mésuar pér
kénagésiné personale dhe interesin e tyre pér teknologjingé. Motivimi i
jashtém, pyetje gé lidhen me déshirén pér té marré vlerésime té larta, pér té
kénaqur mésimdhénésit/prindérit ose pér té fituar njohje nga té tjerét.
Amotivimi, pyetje gé tregojné mungesén e motivimit ose indiferencén ndaj
lojérave si mjet mésimor.

4. Rezultatet e hulumtimit

Rezultatet e grumbulluara nga pyetésorét me 229 nxénés té grupit
eksperimental, u analizuan pér té vlerésuar ndikimin e lojérave kompjuterike
né motivimin e nxénésve gjaté procesit té té nxénit.
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Tabela 5. Ndjehem i/e motivuar kur luaj lojéra digjitale

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid Nuk pajtohem aspak 3 1,3 13 1,3
Nuk pajtohem 10 4,4 45 5,8
Nuk kam géndrim 25 10,9 11,2 17,0
Pajtohem 123 53,7 54,9 71,9
Pajtohem plotésisht 63 27,5 28,1 100,0
Total 224 97,8 100,0

Missing ~ System 5 2,2

Total 229 100,0

Rezultatet nga tabele e mésipérme tregojné se shumica dérrmuese e
nxénésve ndihen té motivuar kur luajné lojéra digjitale gé ndihmojné né té
kuptuarit e koncepteve teknologjike. Né pérgjithési, 83% (186 nxénés) kané
shprehur géndrime pozitive ndaj kétij pohimi, duke theksuar fuginé
motivuese té lojérave digjitale pér té pérmirésuar té kuptuarit e koncepteve
teknologjike. Pérgindja e vogél e nxénésve me géndrime negative sugjeron
gé kjo metodé ka potencial té larté pér té gené njé mjet efektiv né procesin e

té nxénit.

Tabela 6. Lojérat kompjuterike mé motivojné

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid Nuk pajtohem aspak 4 1,7 1,8 1,8
Nuk pajtohem 31 13,5 13,7 15,4
Nuk kam géndrim 25 10,9 11,0 26,4
Pajtohem 112 48,9 49,3 75,8
Pajtohem plotésisht 55 24,0 24,2 100,0
Total 227 99,1 100,0

Missing ~ System 2 9

Total 229 100,0
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Rezultatet tregojné se shumica e nxénésve ndihen t& motivuar nga lojérat
kompjuterike pér té arritur rezultate té larta. Né& pérgjithési, rezultatet
tregojné njé ndikim pozitiv té lojérave kompjuterike né motivimin e
nxénésve pér té arritur rezultate mé té larta né kété 1éndé. Kjo tregon se
integrimi i lojérave né procesin mésimor mund té jeté njé strategji efektive
pér té nxitur angazhimin dhe pérkushtimin akademik té nxénésve, duke i
inkurajuar ata té pérmirésojné performancén e tyre né ményré mé dinamike
dhe interaktive.

Tabela 7. Rezultatet nga motivimi i nxénésve

Descriptive Statistics

N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
Motvimi i brendshém 228 2 5 3,98 ,560
Motivimi i jashtém 229 1 5 3,62 77
Amotivimi 228 1 5 3,65 N
Valid N (listwise) 227

Ky rezultat pérforcon idené se lojérat kompjuterike ofrojné njé ményré
térheqgése dhe efektive pér té nxéné konceptet e Iéndés. Rezultatet treguan
njé shpérndarje mé té gjeré t€ mendimeve, duke nénkuptuar se jo té gjithé
nxeénésit i perceptojné njésoj pérfitimet e jashtme té lojérave né procesin
mésimor. P&t amotivimin mund té jeté njé indikacion se disa nxénés ende
nuk e kané pérvetésuar plotésisht kété metodé té té nxénit ose kané nevojé
pér mé shumé udhézim nga mésimdhénésit pér té kuptuar réndésiné e saj.

Né kontekstin e pérdorimit té lojérave kompjuterike né mésim, éshté e
réndésishme té kuptojmé se si nxénésit i perceptojné kéto mjete dhe nése ato
ndikojné né motivimin dhe angazhimin e tyre.
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Figura 2. Struktura e kodimit té intervistave me nxénés

Pérdorimi i lojérave kompjuterike né mésim tregoi njé ndikim pozitiv né
pérmirésimin e rezultateve akademike. Nxénésit qé morén pjesé né aktivitete
té bazuara né kété lojé kané pérjetuar njé pérgatitje mé té miré pér testet dhe
njé kuptim mé té qarté té koncepteve té trajtuara. Kjo déshmon se loja
kompjuterike funksionojé si njé mjet efektiv pér té rritur performancén
akademike, duke ndihmuar nxénésit té pérvetésojné mé miré njohurité.

Loja kompjuterike ndikojé né ményré té ndjeshme né motivimin e nxénésve
pér té mésuar. Integrimi i elementeve té lojés i béri konceptet mésimore mé
térheqgése dhe ngjalli déshirén pér té pérvetésuar njohuri té reja. Ky aspekt i
motivimit ishte njé faktor ky¢ pér krijimin e njé mjedisi té favorshém pér
mésimdhénie dhe nxénie.

5. Diskutimet dhe implikimet

Rezultatet e studimit treguan se grupi eksperimental, i cili pérdori lojén si
mjet mésimor, shénoi njé rritje mesatare té performancés prej 11.78 pikésh.
Kjo tregon njé ndikim té réndésishém té lojés kompjuterike né pérmirésimin
e té nxénit, njé gjetje gé pérputhet me rezultatet e studimeve t& méparshme,
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ku u vértetua se lojérat kompjuterike ndihmojné né pérvetésimin mé té
shpejté dhe mé efektiv té njohurive (Guo, Saab, Post, & Admiraal, 2020).
Rezultatet e intervistave té zhvilluara me nxénésit treguan se shumica e tyre
ishin té prirur t& pérdornin metoda té ngjashme té té nxénit né té ardhmen,
gjé geé tregon njé ndikim pozitiv né autonominé e nxénésve dhe motivimin e
tyre pér té mésuar né ményré mé té pavarur (Yu, Gao, & Wang, 2021). Ky
aspekt ishte vecanérisht i réndésishém né mjediset moderne té arsimit, ku
aftésia pér té mésuar né ményré té pavarur éshté njé nga faktorét ky¢ pér
suksesin akademik dhe profesional té nxénésve (Hattie, Hodis, & Kang,
2020).

Lojérat kompjuterike kané treguar se rrisin motivimin e nxénésve pérmes
elementeve té interaktivitetit dhe argétimit, duke e béré procesin e té nxénit
mé térhegés (Wang, Chen, Hwang, & Guan, 2022). Né kété studim, nxénésit
qé luajtén “Lojén TIK” shfaqén njé interes mé t€ madh né t& nxénit.
Rezultatet e anketave treguan se 78% e nxénésve té grupit eksperimental
treguan se loja i ndihmoi té ndihen mé té motivuar pér té marré pjesé né
mésim. Njé nga faktorét kryesoré gé e béri kété lojé té suksesshme né rritjen
e motivimit ishin sfidat, pikét dhe nivelet e progresit.

Njé gjetje e réndésishme e kétij studimi ishte ndikimi afatgjaté i lojérave
kompjuterike né motivimin e nxénésve. Intervistat e zhvilluara me nxénésit
treguan se ata ishin té prirur té pérdorin metoda té ngjashme pér té mésuar
Iendé té tjera né té ardhmen. Gjetjet pérputhen me studime té tjera qé kané
demonstruar se pérdorimi i teknologjisé né procesin mésimor rrit motivimin
dhe rezultatet e té nxénit (Guo, Saab, Post, & Admiraal, 2020).

6. Pérfundimet dhe rekomandimet

Pérdorimi i lojérave kompjuterike ndihmoi né rritjen e angazhimit té
nxénésve dhe pérmirésimin e kuptimit té koncepteve., duke reduktuar
monotoniné e metodave tradicionale té t& nxénit dhe duke rritur motivimin
e tyre pér pjesémarrje aktive né orét mésimore. Gjetjet e kétij studimi
tregojné se pérdorimi i lojérave kompjuterike né procesin mésimor ka
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ndikuar ndjeshém né pérmirésimin e rezultateve akademike té nxénésve né
grupin eksperimental. Njé tjetér gjetje e réndésishme e kétij studimi ishte se
pérdorimi i lojérave kompjuterike ndikon pozitivisht né motivimin e
nxénésve pér té nxéné. Prandaj, ky studim ka treguar se lojérat kompjuterike
kané njé ndikim pozitiv dhe té réndésishém né té nxénit, motivimin dhe
angazhimin e nxénésve. Pérmirésimet né performancén akademike té
nxénésve né grupin eksperimental tregojné se kjo metodé duhet té
konsiderohet si njé strategji efektive mésimdhénieje né shkollat e mesme té
uléta. Duke pasur parasysh kéto gjetje, integrimi i lojérave kompjuterike
edukative né mésimdhénie nuk duhet té shihet vetém si njé alternativé
inovative, por si njé domosdoshméri pér té pérmirésuar sistemin arsimor dhe
pér té pérshtatur metodat mésimore me nevojat e brezave té rinj.

6.1. Rekomandimet
e Integrimi i lojérave kompjuterike né kurrikulé

e Zhvillimi dhe pérshtatja e lojérave kompjuterike pér té nxitur té
nxénit

e Sigurimi i pajisjeve dhe qgasjes teknologjike pér té gjithé nxénésit

e Trajnimi i mésimdhénésve pér integrimin e lojérave kompjuterike né
mésimdhénie

e Monitorimi dhe vlerésimi i efektivitetit té lojérave kompjuterike
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Abstrakt

Motivimi pérbén njé nga faktorét mé thelbésoré né procesin arsimor, duke ndikuar
drejtpérdrejt né cilésiné dhe efikasitetin e mésimdhénies. Ky studim trajton motivimin né
procesin mésimor duke u fokusuar né rolin e mésuesit dhe ndikimin gé ai ka né té nxénit e
géndrueshém té nxénésve. Pérmes analizés sé teorive kryesore psikologjike mbi motivimin
dhe vetévlerésimin, si dhe pérmes té dhénave té mbledhura nga pyetésori i aplikuar né njé
grup prej gjashtédhjeté nxénésish, studimi evidenton réndésiné e vetéefikasitetit,
vetévlerésimit dhe metodat e mésimdhénies qé nxisin angazhimin dhe pjesémarrjen aktive
té nxénésve. Rezultatet tregojné se motivimi i nxénésve lidhet ngushté me stilin e menaxhimit
té klasés nga ana e mésuesit, pérdorimin e stimujve pozitivé dhe krijimin e njé mjedisi
mbéshtetés dhe inkurajues. Pér mé tepér, studimi vé né pah nevojén pér reduktimin e
metodave ndéshkuese dhe promovimin e inkurajimit, si dhe pérfshirjen e aktiviteteve
interaktive dhe punés né grupe pér té arritur njé mésim té suksesshém dhe té géndrueshém.
Ky punim ofron rekomandime praktike pér mésimdhénésit, me qéllim rritjen e motivimit dhe
pérmirésimin e rezultateve mésimore té nxénésve. Kumtesa synon té theksojé se motivimi
nuk éshté vetém njé komponent emocional, por njé mjet ky¢ pér rritjen e efikasitetit
pedagogjik dhe pér ndértimin e njé kulture té géndrueshme arsimore. Pérmes analizés sé
literaturés bashkékohore pedagogjike dhe té dhénave té mbledhura nga mésues né shkolla,
punimi synon té identifikojé faktorét kryesoré qé ushqejné ose démtojné motivimin
profesional. Né pérfundim, sugjerohen strategji konkrete pér té nxitur dhe ruajtur njé
motivim té géndrueshém, me synimin pér té pérmirésuar rezultatet mésimore dhe pér té
zhvilluar njé kulturé shkollore mé té shéndetshme.

Fjalé kyce: motivimi, efikasiteti né mésimdhénie, marrédhénia mésues-nxénés, cilésia e té
nxénit.
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Abstract

Motivation is one of the most essential factors in the educational process, directly
influencing the quality and effectiveness of teaching. This study addresses motivation in the
learning process by focusing on the role of the teacher and the impact they have on students’
sustainable learning. Through the analysis of key psychological theories on motivation and
self-esteem, as well as data collected from a questionnaire administered to a group of sixty
students, the study highlights the importance of self -efficacy, self-esteem, and teaching
methods that encourage student engagement and active participation. The results show that
students’ motivation is closely linked to the teacher’s classroom management style, the use
of positive reinforcement, and the creation of a supportive and encouraging environment.
Furthermore, the study emphasizes the need to reduce punitive methods and promote
encouragement, as well as to include interactive activities and group work to achieve
successful and sustainable learning. This paper offers practical recommendations for
teachers aimed at increasing motivation and improving students’ academic outcomes. The
study aims to underline that motivation is not only an emotional component but also a key
tool for enhancing pedagogical effectiveness and building a sustainable educational
culture. Through the analysis of contemporary pedagogical literature and data collected
from teachers in schools, the paper seeks to identify the main factors that foster or hinder
professional motivation. In conclusion, concrete strategies are suggested to stimulate and
maintain sustainable motivation, with the goal of improving learning outcomes and
developing a healthier school culture.

Keywords: motivation, teaching effectiveness, teacher-student relationship, quality of
learning.
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Hyrje

N¢ fushén e arsimit, gjithnjé e mé shumé vlerésohet ndikimi q¢ kané faktorét
psikologjiké dhe emocionalé né€ procesin e t€ nxénit. Ndér kéta faktoré,
motivimi &shté identifikuar si njé ndér mé vendimtarét, jo vetém pér
nxénésit, por vecanérisht pér mésuesit q€ jané bartésit e procesit edukativ.
Motivimi ndikon drejtpérdrejt né pérgatitjen, pérkushtimin, qéndrimin dhe
stilin ¢ mé&simdhénies s€ mésuesit. M&simdhénia nuk &shté thjesht njé akt
transmetimi njohurish, por njé proces i ndérlikuar q€ pérfshin ndérveprim,
angazhim dhe komunikim té géllimshém. Mésuesit e motivuar jo vetém qé
japin mé shumé nga vetja, por ndikojné€ pozitivisht né pérkushtimin dhe
rezultatet e nxénésve.

Qéllimi i punimit

Qéllimi i kétij punimi éshté té analizojé lidhjen ndérmjet vetévlerésimit té
nxénésve dhe motivimit pér té mésuar, si dhe té theksojé rolin thelbésor té
mésuesit né ndértimin dhe pérforcimin e vetébesimit dhe géndrimeve
pozitive té nxénésve ndaj vetes dhe procesit mésimor. Népérmjet analizés sé
té dhénave t& mbledhura, ky punim synon té ofrojé sugjerime konkrete pér
praktika mésimore @€ ndikojné pozitivisht né zhvillimin emocional,
akademik dhe social té nxénésve.

Metodologjia e pérdorur

Né studim éshté pérdorur njé gasje sasiore dhe cilésore, pér té kuptuar mé
miré perceptimet e nxénésve lidhur me vetévlerésimin dhe ndikimin e
mésuesit né motivimin e tyre.

Instrumentet e pérdorura:

1. Pyetésor i strukturuar pér nxénésit (n=60): Pérmban 7
pyetje me alternativa dhe 1 pyetje té hapur. Synon té
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identifikojé perceptimin e nxénésve pér sjelljen e mésuesit,
metodat e pérdorura né klasé dhe ambientin mésimor.

1. Inventari i Madh i Motivit té Arritjes (VIMP): U pérdor
pér té matur faktoré kyc té motivimit. Rezultatet jané
pérpunuar dhe paragitur né pérgindje pér secilin faktor.

Pérpunimi i té dhénave:

e Té dhénat jané analizuar né ményré statistikore pér té identifikuar
tendencat kryesore né lidhje me vetévlerésimin dhe motivimin.

e Jané nxjerré pérfundime rreth rolit t¢ mésuesit né ndértimin e njé
Klime pozitive dhe nxitése pér té nxéné.

Motivimi pérbén njé komponent thelbésor né funksionimin dhe zhvillimin e
individit né té gjitha fushat e jetés, pérfshiré edukimin. Si njé proces
kompleks, ai nxit, drejton dhe mbéshtet sjelljen njerézore, duke ndikuar né
ményrén se si individét gasen ndaj géllimeve dhe detyrave té tyre. Né fushén
e arsimit, motivimi éshté béré njé ndér objektivat kryesoré té kérkimit
shkencor, pasi lidhet ngushté me cilésiné dhe efektivitetin e té nxénit.
Studiues té shumté theksojné se procesi mésimor nuk varet vetém nga
teknikat pedagogjike, por edhe nga emocionet, interesat, synimet dhe
karakteristikat individuale té nxénésve (Gardner, 1999; Morgan, 2006).

Studimet e fundit kané zbuluar trende shqgetésuese lidhur me motivimin pér
té mésuar, vecanérisht gjaté tranzicionit ndérmjet niveleve té ndryshme té
arsimit (Martin, 2009; Pajares, 2008). Ndérkohé gé fémijét hyjné né arsimin
e mesém, motivimi shpeshheré bie, dhe shumé prej tyre pérjetojné friké,
pasiguri apo qéndrim negativ ndaj t€ nxénit (Suzi¢, 2006). Kéto gjetje
theksojné domosdoshmériné e ndérhyrjeve pedagogjike té géndrueshme dhe
té miréstrukturuara qé synojné ruajtjen dhe nxitjen e motivimit pér té nxéné.
Né kété sfond, mésuesi nuk éshté vetém njé transmetues i dijes, por njé
figuré modeluese gé ndikon né ndértimin e identitetit t€ nxénésit dhe né
zhvillimin e tij si gqytetar aktiv e kritik. Edukimi éshté mjeti kryesor pér té
mbrojtur dhe pérforcuar themelet e demokracisé né shogéri. Prandaj,
pérgjegjésia e mésuesit shkon pértej mureve té klasés, duke pérfshiré
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misionin pér té ndértuar njé brez té ri qytetarésh té vetédijshém, té pajisur
me njohuri, vlera dhe aftési pér té pérballuar sfidat e njé bote né ndryshim té
vazhdueshém.

Motivimi i nxénésve né procesin mésimor

Secili prej nesh ruan né kujtesé periudhén e fémijérisé, vecanérisht vitet e
para té shkollés fillore, kur ishte né moshén 6-7 vjecare. Né kété periudhé,
mbahen mend dy lloje mésuesish, té cilét ndikuan ndryshe né zhvillimin toné
personal dhe motivimin pér mésim:

e Ata qgé penguan zhvillimin e mendimeve individuale.
o Ata qé na turpéruan para shokéve té klasés.

o Ata qé pérdorén etiketime fyes ose shprehén parashikime negative
pér suksesin toné té ardhshém.

e Ata gé zbatuan rregulla strikte, pa marré parasysh ndjenjat apo
potencialet tona.

o N& kontrast, ata qé na frymézuan té jemi kureshtaré dhe kreativé.
o Ata qé stimuluan pérpjekjet tona pér té mésuar.
e Ata gé vuné né pah dhe respektuan ideté tona.

Kjo ngre pyetjen: Si déshiron njé nxénés gé té sillet mésuesi ndaj tij?

Sipas Corno (1994), motivimi i nxénésve nénkupton sistemin e nxitjeve,
shtytjeve ose cytjeve té aktiviteteve intelektuale, emocionale, sociale dhe
motorike. Motivimi éshté faktor ky¢ né mésimdhénie, sepse nxit interesin
dhe vullnetin pér té mésuar. Mésimdhénési i miré e térheq nxénésin sikur
magneti thérrmijat e atomit. Ai inicion motivimin pérmes pérdorimit té
mjeteve dhe praktikave efektive gé ndikojné pozitivisht te nxénésit.

Njé element thelbésor pér motivimin éshté mjedisi ekologjik i klasés.
Struktura, arredimi, pajisjet dhe ambienti né pérgjithési ndikojné né shkallén
e motivimit. Pér shembull, klasat me banka dhe karrige té rehatshme dhe té
pastra, harta dhe portrete, punime té nxénésve té ekspozuara né mure,
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projektoré dhe ilustrime té ndryshme jané elementé gé stimulojné interesin
dhe angazhimin e nxénésve.

Né metodologjiné e mésimdhénies, komponentét kryesoré té motivimit jané:

e Motivimi i brendshém: lidhet me shkallén né té cilén nxénési
angazhohet né njé veprimtari pér té kénaqur kuriozitetin dhe
interesin e tij pér njé temé té caktuar.

e Motivimi i jashtém: lidhet me angazhimin né njé veprimtari pér té
arritur géllime gé shpérblehen jashté aktivitetit, si Iévdatat nga
prindérit ose mésuesit.

Menaxhimi i situatave konfliktuale né mésimdhénie

Konflikti éshté pjesé e pandashme e jetés dhe lidhet ngushté me ekzistencén
njerézore, prandaj éshté e véshtiré té shmanget plotésisht (Johnson &
Johnson, 2000). Duke gené se né shkollé bashkéjetojné individé me
personalitete dhe nevoja té ndryshme, éshté e zakonshme té hasim konflikte
té ndryshme (Deutsch, 1973). Prandaj, mésuesit duhet té jené té pérgatitur
pér té ditur se si té reagojné né situata té tilla.

Né situata konfliktuale, mésuesi mund té ndérmarré veprime té ndryshme si:
biseda me nxénésin jashté ambientit té klasés, zgjidhja e konfliktit ndérmjet
nxénésve, shpjegimi i konfliktit para klasés né ményré konstruktive, dhe
privimi i nxénésve nga shpérblimet né rast nevoje (Kauchak & Eggen,
2012).

Disa ményra se si mésuesi duhet té veprojé dhe té motivojé nxénésit né
situata té ndryshme:

v Menaxhimi i situatave konfliktuale

v’ Biseda me nxénésin jashté ambienteve té shkollés

v Zgjidhja e konfliktit ndérmjet nxénésve nga ana e mésuesit
v

Zgjidhja e problemeve né klasé
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Roli i mésuesit né drejtimin dhe koordinimin e zgjidhjes sé konfliktit

v

v" Privimi nga shpérblimet si masé disiplinore

v’ Sqarimi i konfliktit para klasés né ményré konstruktive
v

Térheqja e vémendjes sé nxénésve pér ¢éshtje té réndésishme

Vetévlerésimi i nxénésit dhe roli i mésuesit né rritjen e motivimit

Shumé psikologé e konsiderojné konceptin pér vetveten si themelin e
zhvillimit emocional dhe social. Ky koncept evoluon pérmes njé procesi té
vazhdueshém vetévlerésimi né situata té ndryshme jetésore. Fémijét e vegjél
zakonisht kané njé imazh pozitiv dhe optimist pér veten e tyre, ndérsa
vetévlerésimi pérfshin besimin né vetvete dhe krenariné pér arritjet
personale (Harter, 1999). Kur nxénésit vlerésojné veten pozitivisht, ata
shfaqin njé vetévlerésim té larté, i cili éshté i lidhur drejtpérdrejt me rezultate
mé té mira né shkollé (Zimmerman, 1989).

Nxénésit me rezultate té mira jané té orientuar drejt zotérimit té€ njohurive
dhe nuk kané friké nga déshtimi, sepse ai nuk kércénon ndjenjén e tyre pér
aftésité personale dhe vlerén e vetvetes. Ata atribuojné suksesin pérpjekjeve
té veta, duke marré pérgjegjési pér procesin e té nxénit dhe duke shfaqur njé
ndjenjé té forté pér vetéefikasitet (Bandura, 1997). Kéta nxénés performojné
miré né situata konkuruese, mésojné shpejt, kané vetébesim té larté dhe jané
mé té gjalléruar dhe krenaré né krahasim me shokét e tyre. Ata shpesh e
vlerésojné veten mé lart se bashkémoshatarét, madje duke béré edhe njé
seleksionim té shokéve, si rezultat i pozités gé kané ndértuar pér veten, njé
pozité gé shpesh éshté pérforcuar edhe nga mésuesi (Zimmerman, 1989).

Né anén tjetér, nxénésit me motivim té ulét dhe vetévlerésim té dobét kané
mungeseé té ndjenjés pér zotési dhe shpesh e krijojné idené e tyre pér veten
bazuar né notat gé marrin. Kéta nxénés reagojné ndaj déshtimit duke u
fokusuar né paaftésiné e tyre, dhe qgéndrimet e tyre ndaj mésimeve
pérkegésohen mé tej, sidomos kur besojné se shkaget e déshtimit jané té
géndrueshme. Kjo i bén ata mé pak té prirur pér té kérkuar ndihmé, duke
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fshehur nevojat e tyre, dhe késhtu motivimi i tyre mund té shkatérrohet
(Zimmerman, 1989).

Pér té ndihmuar né rritjen e vetévlerésimit té kétyre nxénésve, mésuesi duhet
té pérdoré mjete dhe metoda té ndryshme, si¢ jané:

v

v

v

Reagimi me dashamirési né rastin kur nxénési nuk arrin té kryejé njé
detyré, duke shmangur ndéshkimin;

Ulja e kérkesave mésimore pér nxénésit me véshtirési, né ményré gé
ata té pérjetojné sukses;

Inkurajimi 1 vazhdueshém pér té rritur vetébesimin dhe
vetévlerésimin e nxénésit.

Ményra té ndryshme té inkurajimit mund té pérfshijné:

v

Theksimin se aftésité pér té mésuar pérmirésohen me puné dhe
pérpjekije;

Pérdorimin e shembujve personalé nga mésuesi pér té treguar se
déshtimet jané pjesé e procesit té té nxénit;

Nxitjen e nxénésve gé té béjné pyetje dhe té kérkojné sqgarime kur
nuk kuptojné dicgka;

Lavdérimin dhe vlerésimin e pérmirésimeve té nxénésve pér té rritur
ndjenjén e pérkrahjes dhe barazisé né klasé;

Ndértimin e besimit me vepra konkrete gé tregojné praniné dhe
gatishmériné pér ndihmé, jo pér ndéshkim.

Pyetésori pér nxénésin dhe rezultatet e motivimit té nxénésve

Ky pyetésor u aplikua né 60 nxénés té shkollave té ndryshme. Pérgjigjet u
mblodhén duke respektuar konfidencialitetin dhe mendimet e secilit nxénés.
Pyetésori pérbéhej nga 7 pyetje me alternativa dhe njé pyetje me pérgjigje
té hapur, me géllim té shqyrtimit té sjelljes sé mésuesve ndaj nxénésve dhe
perceptimin e nxénésve pér ambientin shkollor.
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Matja e motivimit té nxénésve

P&r pércaktimin e motivimit té nxénésve u pérdor Inventari i Madh i Motivit
té Arritieve (VIMP), gé pérfshin 5 nénteste dhe jep njé rezultat té
pérgjithshém motivimi bazuar né vetéraportim.

Rezultatet e vlerésimit té motivimit (n=60)

L ) . Rezultati
Faktor motivimi Pérshkrimi
(%)
Vetéefikasiteti dhe Besimi se veprimtaria personale 7 62
Vetévlerésimi i Kompetencave arrin géllimet e pércaktuara '
L Vlerésimi i aftésive té nevojshme

Perceptimi i Kompetencave ) ) J 3.92

pér detyra té caktuara
- o Ndjenja e lirisé né kryerjen e

Vetépércaktimi ) . J .o yell 6.45

veprimtarive interesante
N .. Vlerésimi i cilésive vetjake, pak
Vetévlerésimi i Pérgjithshém ) P 10.35

mbi gjysmén e rezultatit total

Faktor motivimi Rezultati (%0)
Vetéefikasiteti dhe Vetévlerésimi 7.62
Perceptimi i Kompetencave 3.92
Vetépércaktimi 6.45
Vetévlerésimi i Pérgjithshém 10.35

*Né grafik, ¢cdo shtyllé pérfagéson njé nga faktorét e motivimit, me vlerat
pérkatése né %.
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Pérfundime:

Nxénésit tregojné njé nivel relativisht té larté besimi dhe
vetépérceptimi pér aftésité e tyre, duke treguar se ndihen té afté pér
té arritur géllimet.

Vetévlerésimi i pérgjithshém éshté mé i ulét, gé tregon se nxénésit
mund té kené rezervé pér vlerésimin e cilésive personale.

Nxénésit qé kané njé perceptim mé té larté pér aftésité e tyre kané
mé shumé mundési té kené sukses akademik dhe té angazhohen mé
shumé né mésim.

Eshté e réndésishme gé mésuesit t& pérgendrohen né ndihmén pér
rritjen e vetévlerésimit dhe vetéefikasitetit té nxénésve.

Rezultatet e pyetésorit pér nxénésin (n=60)

Pyetja

Pérgjigjet dhe Pérqgindjet (%)

Si éshté mésuesi juaj né klasé? - Dégjon nxénésit: 35%

- Eshté i rrepté: 18%
- Eshté serioz: 24%
- Nuk i dégjon nxénésit: 10%

- | lejon nxénésit té jené té liré: 13%

Metodat gé pérdor mésuesi né - Bén nxénésit pjesémarrés: 60%

klasé

- Shpjegon gjithé kohés: 40%

Si ju nxit mésuesi té mésoni? - Vlerésim me noté: 72%

- Stimulim (pérveg notave): 28%
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Pyetja Pérgjigjet dhe Pérqindjet (%)

Cilésité karakteristike té - Entuziazém dhe ngrohtési: 40%
mésuesit

- Indiferentizém dhe moskokécarje:
33%

- Ashpérsia dhe kémbéngulja: 27%

Si shpérblehen sjelljet e mira? - Pérdorin stimuj (lavdérime
gojore/shkruar): 60%

- Nuk pérdorin stimuj: 40%
A pérdoret loja né mésim? - Po, pérdoret: 66%
- Jo, nuk pérdoret: 20%
- Loja zhvillohet me raste: 34%
A nxit mésuesi punén né grupe? - Nuk procedohet puna né grupe: 60%
- Punohet né grupe: 27%

- Punohet me periudha té shképutura:
13%

Metodat e ndéshkimit té sjelljeve - Shkulje veshi: 20%
jo té mira

- Q&ndrim me njé kémbé: 20%
- Goditje me péllémbé: 28%

- Qortim: 32%
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Diskutimi

Rezultatet e Kkétij studimi tregojné garté se ekziston njé lidhje e ngushté
midis vetévlerésimit t€ nxénésve dhe motivimit té tyre pér té mésuar.
Nxénésit qé kané njé perceptim pozitiv pér aftésité e tyre dhe gé ndihen té
sigurt né vlerén e vetes, jané mé té prirur té pérballen me sfida mésimore
dhe té pérfshihen aktivisht né procesin e té nxénit. Kjo mbéshtet edhe gjetjet
e méparshme nga autoré si Bandura (1997) dhe Zimmerman (1989), té cilét
theksojné réndésiné e vetéefikasitetit dhe té vetévlerésimit né suksesin
akademik.

Nga té dhénat e mbledhura pérmes pyetésorit dhe instrumentit VIMP, vihet
re se nxénésit raportojné nivele mesatare deri té larta té vetéefikasitetit dhe
perceptimit t& kompetencave, por vetévlerésimi i pérgjithshém éshté meé i
ulét. Kjo sugjeron se, ndonése nxénésit mund té ndihen té afté pér té kryer
detyra té caktuara, ata nuk e shohin veten né ményré térésore né njé drité
pozitive, gjé qé mund té ndikojé né motivimin afatgjaté.

Nga ana tjetér, perceptimi i nxénésve pér mésuesit e tyre éshté njé element
kyc. Vetém 35% e nxénésve deklaruan se mésuesit i dégjojné dhe i
pérfshijné aktivisht né procesin mésimor, ndérsa njé pérgindje jo e vogél
(28%) i pérshkroi mésuesit si té rrepté ose t¢ mbyllur ndaj mendimeve té
nxénésve. Kjo sugjeron se mjedisi i klasés dhe sjellja e mésuesit luajné njé
rol vendimtar né ményrén se si nxénésit e ndértojné vetévlerésimin e tyre.

Ndérhyrjet pedagogjike gé synojné zhvillimin e njé klime pozitive,
mbéshtetése dhe inkurajuese jané thelbésore. Inkurajimi, vlerésimi i
pérpjekjeve, dnénia e mundésive pér sukses té vogla dhe té arritshme, si dhe
shmangia e ndéshkimeve pér gabimet jané praktika gé ndihmojné né
forcimin e vetébesimit dhe motivimit té nxénésve. Pér mé tepér, pérfshirja
aktive e nxénésve né procesin mésimor, pérmes metodave interaktive dhe
respektit pér mendimin e tyre, i ndihmon ata té ndihen té vlerésuar dhe
kompetenté.
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Pérfundime

1.

Mésuesit kané njé ndikim té madh né motivimin e nxénésve.
Ményra sesi mésuesi i trajton nxénésit, ményrat e vlerésimit dhe
nxitjes sé tyre, ndikojné drejtpérdrejt né ndjenjén e sigurisé,
vetébesimin dhe interesin pér té mésuar.

Pérdorimi I metodave pozitive si inkurajimi, lavdérimi dhe
dhénia e mundésive pér pjesémarrje aktive rrit motivimin dhe
vetévlerésimin e nxénésve. Nxénésit gé ndihen té mbéshtetur dhe
vlerésuar jané mé té gatshém té angazhohen dhe té pérballojné sfidat.

Pérkundrazi, metoda té ashpra dhe ndéshkime fizike apo
psikologjike demotivojné nxénésit dhe ndikojné negativisht né
performancén e tyre. Kéto praktika duhet t€ shmangen dhe
zévendésohen me metoda edukative gé nxisin zhvillimin emocional
dhe social.

Metodat moderne té mésimdhénies, si loja dhe puna né grupe,
jané té dobishme pér rritjen e motivimit, por nuk pérdoren
mjaftueshém. Rritja e pérdorimit té tyre do té ndihmonte né
zhvillimin e bashképunimit dhe né rritjen e interesit pér mésim.

Nxitja pér té mésuar nuk duhet té bazohet vetém né vlerésimin
me nota, por edhe né stimulime té tjera si njohje, mbéshtetje dhe
ndihmé konkrete. Kjo ndihmon nxénésit té ndjehen mé té sigurt dhe
mé té afté pér té pérballuar sfidat akademike.
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Abstrakt

Ky rast studimor cilésor studion zbatimin e praktikave gjithépérfshirése né orét e gjuhés
angleze si gjuhé e huaj (EFL) né Kosové. Studimi fokusohet né mésimdhénésit e gjuhés
angleze (ELTs) dhe eksploron té kuptuarit e tyre mbi zbatimin e politikave té arsimit
gjithépérfshirés, sfidat me té cilat pérballen, praktikat e pérdorura dhe vizionin e tyre pér
njé klasé ideale gjithépérfshirése.

Metodologjia kérkimore cilésore e pérdorur pér kété studim ishte metoda e studimit té
rastit, e zgjedhur pér pérshtatshmériné e saj pér té ofruar njé kuptim té thellé té praktikave
té arsimit gjithépérfshirés né mesin e ELT-ve né Kosové. Pér mé tepér, intervistat gjysmé té
strukturuara u pérdorén pér té mbledhur té dhéna nga pjesémarrésit. M€ pas, analiza
tematike u pérdor pér té interpretuar té dhénat, duke identifikuar modele dhe tema té
pérséritura. Pér mé tepér, njé gasje pérshkruese u pérshtat pér té pérshkruar né ményré
sistematike praktikat mé t& mira pér mésimin e anglishtes dhe nxitjen e gjithépérfshirjes né
institucionet e arsimit fillor. Duke i kombinuar kéto metoda, studimi synoi té ofrojé njé
kuptim gjithépérfshirés té praktikave té arsimit gjithépérfshirés né mesin e ELT-ve né
Kosové.

Né pérgjithési, rezultatet tregojné njé kuptim té thellé té parimeve té arsimit
gjithépérfshirés, duke nxitur njé mjedis té respektueshém dhe té barabarté. Pavarésisht se
pérballen me sfida té tilla si klasat e mbipopulluara, mundésité e kufizuara té trajnimit dhe
rezistencén shogérore, ELT-té demonstrojné qéndrueshméri pérmes zhvillimit té
vazhdueshém professional duke theksuar pérkushtimin e tyre ndaj gjithépérfshirjes. Ky
studim zbulon strategji té ndryshme gjithépérfshirése, duke filluar nga dinamika e klasés
deri tek mbéshtetja individuale. Kéto praktika, pavarésisht kufizimeve, nxjerrin né pah
shkathtésiné dhe pérshtatshmériné e mésimdhénésve pér té promovuar gjithépérfshirjen. Ky
studim ofron njohuri praktike pér iniciativat e ardhshme, duke synuar té sigurojé qé c¢do
nxénés té keté gasje né arsimin cilésor brenda njé mjedisi mésimor gjithépérfshirés dhe
mbéshtetés.

Fjalét kyce: arsim gjithépérfshirés, praktika gjithépérfshirése, klasé e gjuhés angleze, ELT;
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Hyrje

Anglishtja, duke u pérdorur gjerésisht né sektoré té ndryshém té jetés,
imponon réndésiné e zotérimit té saj vecanérisht né akademi. Megjithatg,
mésimi i njé gjuhe nuk éshté gjithmoné i lehté. Miliona fémijé né mbaré
botén pérballen me véshtirési né zhvillimin e tyre kognitiv dhe progresin
mésimor. Edhe pse duhen marré parasysh faktoré té ndryshém, kétyre
fémijéve shpesh u mungon mbéshtetja pedagogjike, duke rezultuar né
probleme té médha pér sistemet arsimore.

Qartésisht, pérfshirja e fémijéve né institucionet arsimore né mbaré botén
éshté njé problem i kahershém. Megjithaté, pér té eliminuar njé problem,
fillimisht duhet ta identifikosh até. Mésuesit dhe profesionistét e tjeré
arsimoré duhet té mirépresin pérfshirjen né arsim, duke identifikuar mé pas
barrierat dhe sfidat gé lidhen me té. Kéto barriera dhe sfida mund té lidhen
drejtpérdrejt ose térthorazi me mirégenien e pérgjithshme té njé sistemi
arsimor. Vecanérisht, éshté e réndésishme té theksohet se kéto barriera dhe
sfida vijné nga problemet né sistemet e arsimit dhe jo nga veté nxénésit.
Megjithaté, identifikimi i kétyre barrierave éshté hapi i paré qé duhet
ndérmarré pér té gjetur zgjidhjet dhe pér té ndryshuar sistemin gé promovon
mospérfshirjen.

Procesi 1 edukimit gjithépérfshirés paraget céshtje té réndésishme,
veganérisht né njé sistem gé éshté ende né ndryshim. Disa nga barrierat ndaj
edukimit gjithépérfshirés né sistemin arsimor té Kosovés lidhen me
praktikat, géndrimet, mjedisin, burimet dhe politikat. Pér shembull, ekziston
njé paragjykim ndaj fémijéve nga grupet minoritare; metodologjité
tradicionale té mésimdhénies; mungesa e burimeve mésimore; politika qé
nuk mbéshtesin fémijét me aftési té kufizuara dhe nevoja té vecanta; klasa
té pagasshme; etj. Edhe pse té gjitha kéto lloje barrierash jané té lidhura né
ményré té ndérsjellé, fokusi i problemit toné lidhet me mésimdhénien dhe
metodologjité e pérdorura né klasat e Anglishtes si Gjuhé e Huaj (EFL).
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Qéllimi i studimit
Né pérgjigje té kontekstit né zhvillim té arsimit, ky hulumtim synoi té
hetonte zbatimin e praktikave gjithépérfshirése brenda klasave té Anglishtes
si Gjuhé e Huaj (EFL) né Kosové. Qéllimi, né pérgjithési, ishte té vlerésonte
kuptimin dhe zbatimin e politikave té edukimit gjithépérfshirés né mesin e
mésuesve té gjuhés angleze (ELT) dhe té identifikonte sfidat e hasura gjaté
zbatimit té praktikave gjithépérfshirése.

Pér té udhéhequr kété hulumtim, u pérdorén pyetjet kérkimore té
méposhtme:

1. Né cfaré mase kuptohet dhe zbatohet politika e gjithépérfshirjes né
arsim nga meésuesit e gjuhés angleze né klasat reale?

2. Cilat jané disa nga sfidat me té cilat pérballen mésuesit gjaté zbatimit
té praktikave gjithépérfshirése né kontekstet e klasave té anglishtes?

3. Cilat jané disa nga praktikat gé mésuesit pérdorin pér té nxitur
gjithépérfshirjen né kontekstin e arsimit fillor?

4. A ka burime té mjaftueshme pér mésuesit pér té zbatuar praktikat
gjithépérfshirése né klasat e tyre?

5. Brenda njé klase ideale gjithépérfshirése té anglishtes: cilat do té
ishin praktikat mé té mira gé ELT-té té pérdorin?

Shqyrtimi i literaturés

Gjithérfshirja né orén e anglishtes thekson nevojén pér té krijuar njé mjedis
ku té gjithé nxénésit ndihen té pranuar dhe té vlerésuar, pavarésisht
prejardhjes apo aftésive té tyre. Si e tillé, praktikat efektive gjithépérfshirése
rrisin diversitetin dhe baraziné. Gjithépérfshirja né orén e gjuhés angleze,
pérve¢ promovimit té diversitetit, u mundéson nxénésve té fitojné njohuri
nga bashkémoshatarét me prejardhje dhe pérvoja té ndryshme. Perspektivat
e ndryshme pasurojné diskutimet né klasé, zgjerojné kéndvéshtrimet dhe i
pérgatisin nxénésit pér njé boté té larmishme. Pér mé tepér, gjithépérfshirja
nxit njé ndjenjé pérkatésie dhe pranimi midis nxénésve. Njé ndjenjé
pérkatésie mund té ndikojé ndjeshém né motivimin dhe angazhimin e
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nxénésve me léndén. Ajo mund té pérmirésojé vetévlerésimin dhe besimin
e nxénésve. Pérve¢c mbéshtetjes sé suksesit akademik, gjithépérfshirja
promovon aftési kritike jetésore, si empatia, toleranca dhe puna né grup
(Zabeli, Kacaniku, & Koliqi, 2021; Rexhaj, Mula, & Hima, 2010).

Né udhézimet e metodologjive té mésimdhénies té paragitura né Kurrikulén
Bérthamé té Arsimit té Kosovés nga MASHTI (2012), metodologjia e paré
e paraqitur “Mésimdhénia dhe té nxénit e pérgendruar te nxénési dhe
gjithépérfshirja”, thekson réndésiné e gjithépérfshirjes né klasé. Pér mé
tepér, ky dokument rekomandon mésimdhénien dhe té nxénit e pérgendruar
te nxénésit pér arsyen kryesore té pérmendur mé poshté:

MASHTI (2012) thekson se mésimdhénia dhe té nxénit gjithépérfshirés i
pérgendruar te nxénési duhet t¢ marré parasysh faktoré té ndryshém gé
kontribuojné né diversitetin e nxénésve, si stilet e ndryshme té té nxénit,
ritmi i té nxénit dhe nevojat individuale pér mésim shtesé ose plotésues, si
dhe faktorét demografiké si gjinia, mosha, kultura dhe prejardhja socio-
ekonomike. Kjo gasje synon té sigurojé gé té gjithé nxénésit té kené gasje
né njé arsim gé plotéson nevojat e tyre individuale (f. 101). Réndésia e
gjithépérfshirjes né arsim daton gjaté nga Konferenca e Salamankés né 1994,
dhe aplikimi i saj né praktiké mbetet ende sfidé né kohén gé flasim
(UNESCO, 1994; Ainscow, 2005; Wilson and Micheals, 2006; Mittler,
2012).

Orét e anglishtes jané pérgjithésisht té njohura pér pérdorimin e
metodologjive komunikative ndryshe nga metodat tradicionale té pérdorura
né 1éndé té tjera, duke promovuar njé mjedis mésimor mé té pérgendruar te
nxénési, interaktiv dhe angazhues. Si té tilla, aktivitetet komunikative té
ELT besohet se theksojné té nxénit, komunikimin ose véshtirésité midis
nxénésve. Njé véshtirési e vecanté e hasur né orén e anglishtes, pér shkak té
natyrés sfiduese té gjuhés angleze, lidhet me deshifrimin e fjaléve, kuptimin
dhe prodhimin e gjuhés sé shkruar dhe té folur (Daloiso et al., 2021). Arsyeja
pas késaj sfide géndron né faktin se format e shkruara té gjuhés angleze
pasqyrojné pjesérisht pjesén e shqiptimit, dhe shpesh nuk ka njé
korrespondencé njé-pér-njé midis tingujve dhe shkronjave, ndryshe nga
gjuhét e tjera. Kéto aspekte té anglishtes e béjné mé sfiduese pér mésuesit e
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anglishtes (ELT) té gjejné strategji té pérshtatshme mésimore pér t'iu
pérshtatur kétyre sfidave shtesé gé béhen té dukshme kur mésohet anglishtja
si gjuhé e dyté ose e huaj, té cilat mund té mos kené gené té dukshme kur
mésoheshin gjuhét e tyre ose gjuhé té tjera me njé sistem shkrimi mé té
rregullt. Shpesh, mésuesit e anglishtes jané té parét gé identifikojné
véshtirésité né té nxéné te nxénésit dhe raportojné te anétarét e tjeré té stafit.

Né orén e anglishtes, edukatorét mund té zbatojné praktikat e méposhtme:
mésimdhénie té diferencuar, dizajn universal pér té nxénit dhe plane
individuale té arsimit.

Mésimdhénia e diferencuar

Mésimdhénia e diferencuar éshté njé gasje edukative gé modifikon metodat
e mésimdhénies, materialet dhe metodat e vlerésimit pér t& pérmbushur
nevojat e ndryshme té té gjithé nxénésve. Sic¢ shpjegon Tomlinson (2001),
mésimdhénia e diferencuar pérfshin “ofrimin e ményrave té ndryshme té té
nxénit pér nxénés t& ndryshém, shpesh né t€ njéjtén klas€” (f. 1). Kjo qasje
pranon se nxénésit kané prejardhje, nivele dhe interesa té ndryshme, dhe
kérkon té akomodojé kéto dallime pér té pérmirésuar rezultatet e té nxénit
(Kotob & Abadi, 2019; Saphier & Gowee, 1997; King-Shaver & Hunter,
2023). Pér mé tepér, MASHTI (2012), né Kurrikulén Bérthamé té Arsimit
té Kosovés, thekson réndésiné e té nxénit té diferencuar si njé metodologji
shumé e rekomanduar pér té promovuar gjithépérfshirjen né klasat e EFL.
Pérmes késaj gasjeje, kohézgjatja dhe ritmi i té nxénit mund té rregullohen
pér t'iu pérshtatur nxénésve individualisht, duke lejuar modifikimin e
detyrave dhe pérmbajtjes pér t'u pérshtatur me karakteristikat dhe nevojat
specifike té ¢do nxénési.

Dizajni Universal pér Mésim

UDL (Universal Design for Learning), éshté njé sistem i té mésuarit qé
synon té optimizojé mésimin dhe qasjen né kurrikulén e arsimit té
pérgjithshém pér té gjithé nxénésit, pérfshiré ata me aftési, nevoja ose
prejardhje té ndryshme (Hartmann, 2015). Sipas Rose dhe Mayer (2015), ky
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sistem promovon hartimin e strategjive té mésimdhénies, kurrikulave dhe
mjediseve té t€ mésuarit qé jané efektive dhe té gasshme pér té gjithé
nxénésit pavarésisht dallimeve té tyre.

UDL pajis edukatorét me mjetet e nevojshme pér té zhvilluar mésime gé
angazhojné nxénésit né nivele té ndryshme aftésish, duke hequr pengesat pér
nxénésit me aftési té kufizuara dhe duke inkurajuar pérfshirjen e tyre aktive
né klasé (Spencer, 2011).

Planet Individuale té Arsimit (P1A)

Njé plan individual i arsimit (PIA) éshté njé dokument arsimor ligjor gé
pérshkruan géllime specifike dhe ofron ndihmé pér nxénésit me nevoja té
veganta. Ai ndihmon edukatorét, prindérit dhe profesionistét e tjeré né
kontrollimin e pérparimit té nxénésit dhe rregullimin e planit arsimor pér t'iu
pérshtatur nevojave té vecanta té njé nxénési té caktuar (Walther-Thomas,
Bryant, & Land, 1996). PIA-té mund té ndikojné ndjeshém né mésimin e
gjuhés, vecanérisht pér nxénésit gé kané nevojé pér mbéshtetje shtesé né
kété fushé. Pérmes strategjive té personalizuara, PIA-té adresojné qgéllime
specifike gjuhésore, si pérmirésimi i fjalorit ose aftésive té té kuptuarit, duke
pérfshiré teknika dhe mjete té€ ndryshme mésimore si terapia e té folurit ose
teknikat e specializuara t¢ mésimdhénies (Florian & Black-Hawkins, 2011).

Metodologjia

Pér kété hulumtim u zgjodh njé metodologji kérkimore cilésore, pérkatésisht
studimi i rastit. Crowe et al. (2011, f.1) e pérkufizojné studimin e rastit si njé
qasje “vecanérisht t€ dobishme pér t'u pérdorur kur ka nevoj€ pér t€ marré
njé vlerésim té thelluar té njé céshtjeje, ngjarjeje ose fenomeni interesi, né
kontekstin e tij natyror té jetés reale”. Pér t€ mbledhur t& dhéna, u pérdorén
intervista gjysmé té strukturuara. Pjesémarrésit e studimit u zgjodhén me
mostrim té rastésishém (convenience sampling). Mé tej, metoda e analizés
tematike u pérdor pér té koduar dhe interpretuar intervistat gjysmeé té
strukturuara. Pér mé tepér, gasja pérshkruese u pérdor pér té pérshkruar
praktikat mé té mira pér mésimdhénien e anglishtes né institucionet e arsimit
fillor duke nxitur gjithépérfshirjen né Kklasé. Intervistat u zhvilluan
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individualisht dhe né gjuhén angleze. Me pélgimin e pjesémarrésve,
intervistat u regjistruan dhe ato regjistrime u transkriptuan manualisht. Té
dhénat e mbledhura u koduan dhe u gjeneruan tema. Mé voné, u pérpilua njé
raport dhe u nxorrén pérfundime.

Pjesémarrésit e kétij studimi ishin gjithésej 10 mésues té anglishtes si gjuhé
e huaj (EFL) gé aktualisht punojné né institucionet publike té arsimit fillor
né Kosové. Té gjithé pjesémarrésit u informuan paraprakisht pér
hulumtimin, por atyre iu kérkua gjithashtu té nénshkruanin formularin e
pélgimit i cili ishte pérshtatur me nevojat e kétij hulumtimi.

Rezultatet dhe analiza e tyre

Ky raport paraget gjetjet kryesore nga intervistat gjysmé té strukturuara me
dhjeté mésues me pérvojé té gjuhés angleze si gjuhé e huaj (EFL) té
punésuar né institucionet e arsimit fillor né Kosové. Kéto intervista synuan
té merrnin njohuri mbi perspektivat e mésuesve mbi Inkluzionin, duke u
fokusuar né pérkufizimin, réndésing, parimet kyce, strategjité pér krijimin e
klasave gjithépérfshirése, mésimdhénien e nxénésve té ndryshém, sistemet
mbéshtetése, sfidat dhe strategjité pér tejkalimin e kétyre sfidave.

Mésuesit theksuan réndésiné e arsimit gjithépérfshirés, duke e pérkufizuar
até si njé gasje gé vleréson dhe pérgafon diversitetin brenda klasés.

ELTs pérmendén pérfitimet e méposhtme si: zbulimi i talenteve té fshehura
té nxénésve, vlerésimi i réndésisé sé njé klase té larmishme, promovimi i
barazisé dhe drejtésisé sociale, pérgatitja e nxénésve pér botén reale,
pérmirésimi i arritjeve akademike, dhe érmirésimi i aftésive pér zgjidhjen e
problemeve etj.

Nga parimet kyce té Arsimit Gjithépérfshire mésuesit theksuan nevojén pér
té pérgafuar dhe festuar diversitetin duke njohur pikat e forta dhe
perspektivat unike té ¢do nxénési. Barazia u theksua si njé parim kritik, me
fokus né sigurimin e gasjes sé barabarté né burime, promovimin e drejtésisé
dhe reduktimin e diskriminimit brenda klasés. Si dhe bashképunimi u pa si
njé parim themelor, duke kérkuar nga edukatorét té punojné ngushté me
profesionisté té tjeré dhe té krijojné njé qgasje ekipore pér té mbéshtetur
nxénésit né ményré efektive.
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Strategjité pér promovimin e inkluzionit pérfshinin sigurimin e mundésive
té barabarta té té nxénit, pérshtatjen e strategjive té mésimdhénies dhe
sigurimin gé nxénésit té ndiejné se mendimet e tyre kané réndési. Mésuesit
diskutuan réndésiné e krijimit té njé mjedisi mikprités, pérshtatjes me stile
té ndryshme té té nxénit, bérjes sé pérmbajtjes té kuptueshme dhe
mésimdhénies sé sjelljes dhe aftésive sociale.

Strategjité pér mésimdhénien e nxénésve té ndryshém pérfshinin
identifikimin e nevojave dhe prejardhjeve té nxénésve pérmes testimeve
diagnostikuese, pérdorimin e strategjive té ndryshme té mésimdhénies dhe
adresimin e bullizmit dhe diskriminimit.

Mésuesit theksuan réndésiné e komunikimit dhe pérfshirjes me prindérit,
duke pérfshiré zhvillimin e Planeve Individuale (IEP) dhe monitorimin e
rregullt té progresit. Bashképunimi me psikologét e shkollés u konsiderua
thelbésor, duke pérfshiré takime té rregullta, shkémbim informacioni,
vézhgime té sjelljes dhe konsultime.

ELTs ofruan strategji pér tejkalimin e kétyre sfidave, duke pérfshiré:
e Promovimin e pranimit kulturor.
¢ Ndjekjen e zhvillimit té vazhdueshém profesional.
e Zhvillimin e strategjive té pérshtatshme té mésimdhénies.

Kéto gjetje theksuan réndésiné e arsimit gjithépérfshirés né institucionet e
arsimit fillor né Kosové dhe ofrojné njohuri té viefshme pér edukatorét,
politikébérésit dhe palét e interesuara gé synojné té promovojné diversitetin,
baraziné dhe gjithépérfshirjen brenda klasés sé EFL-sé.

Pérfundimi dhe sygjerimet

Edukimi gjithépérfshirés nuk éshté njé koncept teorik brenda klasave té
institucioneve té arsimit fillor té Kosovés; éshté njé realitet thellésisht i
rrénjosur né praktikat dhe bindjet e edukatoréve. Ky hulumtim zbuloi se
mésuesit e gjuhés angleze né Kosové posedojné njé kuptim té larté té
parimeve thelbésore té edukimit gjithépérfshirés. Pérputhja e kuptimit té
mésuesit e gjuhés angleze me politikén e pérfshirjes né arsim demonstron
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njé themel premtues pér zbatimin praktik té praktikave gjithépérfshirése.
Pavarésisht kuptimit té tyre té garté t& edukimit gjithépérfshirés, mésuesit e
gjuhés angleze pérballen me sfida té ndryshme né zbatimin e tij. Klasat e
mbipopulluara, raportet e larta nxénés-mésues, trajnimet e kufizuara té
mésuesve dhe rezistenca shogérore ndaj pérfshirjes jané disa nga sfidat me
té cilat ata ndeshen. Megjithaté, mésuesit e gjuhés angleze tregojné
rezistencé dhe kontribut aktiv pér té kapércyer kéto sfida dhe pér té nxitur
pérfshirjen. Ata angazhohen aktivisht né strategji pér té kapércyer kéto sfida,
si zhvillimi i vazhdueshém profesional dhe nxitja e pranimit kulturor. Kjo
rezistencé thekson angazhimin e tyre pér ta béré edukimin gjithépérfshirés
njé realitet né klasat e gjuhés angleze si gjuhé e huaj (EFL) té arsimit fillor
té Kosoveés.

Rishikimi i literaturés dhe raporti i rezultateve té kétij studimi theksuan njé
séré praktikash gjithépérfshirése té pérdorura nga mésuesit e gjuhés angleze
né Kosové. Kéto praktika pérfshijné dinamikén e klasés, metodologjité e
mésimdhénies dhe mbéshtetjen e individualizuar, duke reflektuar parimet
thelbésore té& vlerésimit té diversitetit, barazisé dhe bashké&punimit.
Pavarésisht kufizimeve té& burimeve, mésuesit e gjuhés angleze
demonstrojné adaptueshméri té jashtézakonshme dhe burime té médha né
modifikimin e gasjeve té tyre té mésimdhénies pér té akomoduar nevojat e
klasés, duke siguruar gé ¢do nxénés té jeté i pérfshiré. Né vizionin e klasés
ideale gjithépérfshirése, mésuesit e gjuhés angleze né Kosoveé pikturuan njé
pamje té praktikave mé té mira gjithépérfshirése. Kéto praktika, duke
pérfshiré strategjité pér angazhim, mbéshtetje té individualizuar, reflektim
té rregullt, modifikim té detyrave, skafolding, udhézime té garta, ofrim
zgjedhjesh, plane edukimi té individualizuara (IEP), lojéra me role dhe
strategji motivimi, pérfagésojné njé gasje gjithépérfshirése ndaj edukimit
gjithépérfshirés. Pavarésisht kompleksitetit té perceptuar, mésuesit e gjuhés
angleze né Kosové jané té informuar miré pér kéto praktika dhe i aplikojné
aktivisht ato pér té krijuar mjedise mésimore mbéshtetése dhe té barabarta.

Politikébérésit dhe institucionet arsimore né Kosové duhet té investojné né
trajnime té specializuara pér mésuesit, té sigurojné burime té mjaftueshme,
té pérfshijné prindérit dhe komunitetin, si dhe té vlerésojné rregullisht
efektivitetin e politikave gjithépérfshirése. Zbatimi i kétyre rekomandimeve
do té ndihmojé né krijimin e njé sistemi arsimor mé gjithépérfshirés, gé
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promovon baraziné, diversitetin dhe aksesin e barabarté né arsim cilésor pér
té gjithé nxénésit.
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Abstrakt

Né qasjet bashkékohore pér edukim gjithépérfshirés, partneriteti ndérmjet shkollés dhe
familjes z& njé vend thelbésor, vecanérisht né zhvillimin e aktiviteteve jashtéshkollore gé
mbéshtesin rritjen e gjithanshme té nxénésve. Aktivitetet jashtéshkollore — si projektet
kreative, klubet tematike, ekskursionet dhe aktivitetet sportive — pérbéjné njé mundési té
vlefshme pér ndértimin e aftésive sociale, emocionale dhe praktike te fémijét, pértej
pérmbajtjes sé kurrikulés formale. Ky punim mbéshtetet né njé studim té thelluar cilésor té
realizuar né dhjeté shkolla fillore publike né Kosové, té pérzgjedhura né ményré té
balancuar nga mjedise urbane dhe rurale. Né gendér té hulumtimit géndronin pérvojat,
perceptimet dhe praktikat e aktoréve ky¢ arsimor — mésuesve, prindérve, drejtoréve dhe
koordinatoréve té cilésisé — lidhur me ményrén se si ndértohet dhe funksionon partneriteti
shkollé—familje né kontekstin e aktiviteteve jashtéshkollore. Qéllimi i studimit ishte té
shqyrtojé rolin e partneritetit shkollé—familje né funksionimin e suksesshém té aktiviteteve
jashtéshkollore. Pérmes njé metodologjie cilésore, me intervista gjysmé té strukturuara dhe
analizé dokumentacioni, u vérejt se pérfshirja aktive e prindérve né planifikim, mbéshtetje
dhe pjesémarrje kontribuon ndjeshém né cilésiné dhe qéndrueshmériné e kétyre
aktiviteteve. Gjetjet theksojné se kur partneriteti éshté i strukturuar dhe i vazhdueshém,
aktivitetet jashtéshkollore realizohen né ményré mé efektive, duke ndikuar pozitivisht né
pérfshirjen dhe motivimin e nxénésve. Si pérfundim, ky studim rekomandon fugizimin
institucional té kétij partneriteti si njé shtyllé e réndésishme pér zhvillimin e arsimit
gjithépérfshirés gjaté gjithé jetés.

Fjalé kyce: Partneriteti shkollé—familje; Aktivitetet jashtéshkollore; Edukimi
gjithépérfshirés; Bashképunimi prindér—-mésues; Arsimi fillor.
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1. Hyrje

Edukimi gjithépérfshirés éshté béré paradigmé udhéhegése e politikave
arsimore bashkékohore, duke theksuar barazing, pjesémarrjen dhe
vlerésimin e diversitetit si pasuri pér té nxéné (Ainscow, 2020; UNESCO,
2021). Gjithépérfshirja nuk nénkupton vetém gasje formale né shkollé, por
kérkon pérkushtim institucional e kulturor pér té ndértuar mjedise ku ¢do
nxénés ndihet i pranuar dhe i vlerésuar. Ky vizion realizohet pérmes
bashképunimit té géndrueshém ndérmjet shkollés, familjes dhe komunitetit,
gé sé bashku ndikojné né zhvillimin e gjithanshém té fémijés (Epstein, 2018;
Fullan, 2016).

Partneriteti shkollé—familje éshté faktor thelbésor pér cilésiné e arsimit dhe
mirégenien e nxénésve. Kur éshté i strukturuar miré, ai forcon klimén sociale
dhe emocionale té shkollés, siguron vazhdimési té té nxénit dhe rrit
motivimin e nxénésve (Markovich Morris & Cheng, 2025; Zakirova-
Engstrand & Wilder, 2024). Pértej kurrikulés formale, aktivitetet
jashtéshkollore — projektet krijuese, klubet, ekskursionet dhe aktivitetet
sportive — jané hapésira ku ky partneritet konkretizohet né praktiké. Ato
zhvillojné kompetenca bashképunuese, sociale e emocionale dhe forcojné
ndjenjén e pérkatésisé (Paseka, 2025; Hsu et al., 2023).

Né sistemin arsimor té Kosovés, megjithése kornizat ligjore njohin rolin e
prindérve, zbatimi praktik mbetet i fragmentuar dhe i varur nga iniciativa
individuale. Partneritetet jané shpesh joformale dhe pa mbéshtetje té
géndrueshme institucionale (Bunjaku-Isufi & Sadiku, 2024; Kurteshi et al.,
2023). Mungesa e trajnimeve, udhézimeve té garta dhe burimeve financiare
pengon ndértimin e njé modeli t€ géndrueshém bashképunimi, duke e
kufizuar ndikimin e aktiviteteve jashtéshkollore né zhvillimin
gjithépérfshirés té nxénésve.

Teorikisht, studimi mbéshtetet né modelin e sferave té ndérlidhura té

ndikimit (Epstein, 2018) dhe né teoriné ekologjike té sistemeve

(Bronfenbrenner, 1994), té cilat e shohin zhvillimin e fémijés si rezultat té

ndérveprimit té konteksteve familjare e shkollore. Brenda edukimit

gjithépérfshirés, kéto modele nénvizojné nevojén pér koherencé e
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bashkéveprim té vazhdueshém ndérmjet mikrosistemeve gé formésojné
pérvojén e fémijés. Megjithaté, mungon evidenca empirike mbi ményrén se
si partneriteti shkollé—familje ndikon konkretisht né planifikimin dhe
géndrueshmériné e aktiviteteve jashtéshkollore né shkollat fillore té
Kosoveés.

Prandaj, géllimi i studimit éshté té analizojé rolin e partneritetit shkollé—
familje né realizimin e aktiviteteve jashtéshkollore né kontekstin e edukimit
gjithépérfshirés né Kosové. Studimi synon té:

(@) identifikojé format e bashképunimit gé nxisin gjithépérfshirjen
pérmes aktiviteteve jashtéshkollore;

(b) analizojé sfidat dhe faktorét gé kufizojné partneritetin efektiv dhe

(c) propozojé strategji pér forcimin e kornizave institucionale qé
mbéshtesin bashképunimin e géndrueshém ndérmjet shkollés dhe
familjes.

Ky studim kontribuon né diskursin mbi edukimin gjithépérfshirés duke
ofruar evidenca mbi ményrén se si partneriteti i bazuar né besim dhe
bashkékrijim mund té shndérrojé aktivitetet jashtéshkollore né instrumente
pér pérfshirje sociale dhe zhvillim té géndrueshém té nxénésve.

Pyetjet kérkimore

1. Si perceptojné mésuesit dhe prindérit komunikimin dhe
bashkéveprimin né partneritetin shkollé—familje?

2. Né cfaré mase jané té pérfshiré prindérit né planifikimin e
aktiviteteve jashtéshkollore?

3. A ndikon partneriteti shkollé—familje né motivimin dhe
pérfshirjen e nxénésve?

4. Cilat jané perceptimet e aktoréve arsimoré mbi mbéshtetjen
institucionale dhe gjithépérfshirjen?
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Hipotezat e studimit

H1: Ekziston lidhje pozitive ndérmjet komunikimit shkollé—familje dhe
cilésisé sé aktiviteteve jashtéshkollore.

H2: Pérfshirja aktive e prindérve né planifikim ndikon pozitivisht né
motivimin e nxénésve.

H3: Mésuesit dhe prindérit kané dallime statistikisht domethénése né
perceptimet e tyre mbi partneritetin shkollé—familje.

H4: Mbéshtetja institucionale ndikon né géndrueshmériné e bashképunimit
shkollé—familje né funksion té edukimit gjithépérfshirés.

2. Shqyrtimi teorik

Né literaturén bashkékohore, edukimi gjithépérfshirés éshté zgjeruar pértej
pérfshirjes fizike té fémijéve né klasé, drejt ndértimit té njé kulture
bashképunimi ndérmjet shkollés, familjes dhe komunitetit. Ky bashképunim
pérkufizohet si marrédhénie reciproke e bazuar né komunikim té hapur,
besim dhe pérgjegjési té pérbashkét pér zhvillimin e fémijés (Markovich
Morris & Cheng, 2025). Qasja “Parents as Allies” thekson rolin e familjeve
si bashké-krijuese té pérvojés mésimore dhe jo si pjesémarrés pasivé né
procesin arsimor.

Partneriteti shkollé—familje shihet si mekanizém transformues gé ndikon né
zhvillimin social, emocional dhe akademik té fémijéve. Zakirova-Engstrand
dhe Wilder (2024) theksojné se cilésia e bashképunimit ndikon drejtpérdrejt
né mirégenien familjare dhe cilésiné e jetés sé fémijéve, ndérsa Paseka
(2025) véren se suksesin e modeleve inovative té t& nxénit e pércakton
shkalla e bashképunimit me familjet dhe komunitetin.

Aktivitetet jashtéshkollore pérfagésojné fushén mé konkrete ku ky
partneritet merr formé praktike. Anazia (2025) tregon se kéto aktivitete
pérforcojné marrédhéniet mes nxénésve, prindérve dhe mésuesve, duke
nxitur kompetenca bashképunuese e gytetare. Po ashtu, Capretta, Zhang dhe
Boone (2024) vértetojné se bashképunimi i géndrueshém shkollé—familje ul
mungesat kronike dhe rrit ndjenjén e pérkatésisé.
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Hsu et al. (2023) theksojné rolin e platformave digjitale né forcimin e
bashk&punimit prindér—mésues, pasi mundésojné pjesémarrje fleksibile dhe
transparente né aktivitetet jashtékurrikulare, duke e béré komunikimin mé té
aksesueshém pér familjet me barriera kohore apo gjeografike.

Né Kosové, kérkimet mbi partneritetin shkollé—familje mbeten té kufizuara
dhe kryesisht pérshkruese. Bunjaku-Isufi dhe Sadiku (2024) vérejné se
ndérsa vetédija pér réndésiné e bashképunimit éshté e larté, zbatimi praktik
mbetet i fragmentuar pér shkak té mungesés sé strukturave institucionale dhe
mbéshtetjes profesionale pér mésuesit. Po ashtu, Kurteshi et al. (2023)
theksojné se pérfshirja e prindérve shpesh kufizohet né aktivitete simbolike,
pa lidhje té géndrueshme me cilésiné e arsimit dhe zhvillimin
gjithépérfshirés.

Né aspektin teorik, kjo literaturé mbéshtetet né modelin ekologjik té
Bronfenbrenner (1994) dhe modelin e sferave té ndérlidhura té Epstein
(2018).  Bronfenbrenner thekson  ndérveprimin  dinamik  midis
mikrosistemeve familje-shkollé, ndérsa Epstein pérshkruan gjashté fusha té
bashképunimit — prindérim, komunikim, vullnetarizém, té nxénit né shtépi,
pérfshirje né vendimmarrje dhe lidhje me komunitetin — té cilat krijojné
bazén pér edukim gjithépérfshirés dhe zhvillim social té géndrueshém.

Né pérfundim, literatura bashkékohore konfirmon se partneriteti i
strukturuar dhe i vazhdueshém shkollé—familje éshté komponent thelbésor
pér realizimin e aktiviteteve jashtéshkollore. Megjithaté, né Kosové
mungojné studime té thelluara gé analizojné ndikimin e kétij partneriteti né
planifikimin dhe géndrueshmériné e aktiviteteve jashtéshkollore. Ky studim
synon té plotésojé kété boshllék duke ofruar evidenca empirike mbi
perceptimet dhe praktikat e aktoréve arsimoré né ndértimin e njé modeli
efektiv té bashképunimit shkollé—familje.

3. Metodologjia e studimit

Studimi pérdor dizajn kuantitativ deskriptiv—analitik pér té vlerésuar
marrédhéniet ndérmjet partneritetit shkollé—familje dhe realizimit té
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aktiviteteve jashtéshkollore né kontekstin e edukimit gjithépérfshirés né
Kosové (Creswell & Creswell, 2018).

Mostra: 500 pjesémarrés — 250 mésues té arsimit fillor dhe 250 prindér —
nga 10 shkolla publike té pérzgjedhura me kampionim té géllimshém, duke
balancuar mjediset urbane/rurale dhe profilet socio-ekonomike.

Instrumenti: pyetésor Likert 5-pikésh, i ndértuar mbi literaturén pér
bashképunimin shkollé—familje (Epstein, 2018; Markovich Morris &
Cheng, 2025; Zakirova-Engstrand & Wilder, 2024), me katér fusha
kryesore:

1. Komunikimi dhe bashkéveprimi mésues—prind (8 artikuj);

2. Pérfshirja e prindérve né planifikimin e aktiviteteve jashtéshkollore

(7);
3. Ndikimi né motivimin dhe pérfshirjen e nxénésve (6);
4. Perceptimet pér gjithépérfshirjen dhe mbéshtetjen institucionale (9).

Vlefshméria dhe besueshméria: vlerésuar nga tre eksperte (Florina Shehu,
Voglushe Kurteshi, Eranda Bilalli) dhe pilotuar me 30 pjesémarrés.
Cronbach’s a = 0.89 déshmon stabilitet t& lart€ t€ brendshém (George &
Mallery, 2019).

Mbledhja e té dhénave: zhvilluar gjaté mars—maj 2025, né format fizik dhe
elektronik (Google Forms), me pélgim té informuar.

Analiza: realizuar me IBM SPSS v29, pérmes statistikave deskriptive
(mesatare, devijime standarde, frekuenca) dhe inferenciale: korelacioni
Pearson, ANOVA dhe regresion linear, pér testimin e hipotezave mbi
komunikimin, pérfshirjen dhe mbéshtetjen institucionale.

Ky konfigurim metodologjik siguron bazé té géndrueshme empirike pér
testimin e hipotezave dhe kontribuon né kuptimin e praktikave té edukimit
gjithépérfshirés né shkollat fillore té Kosovés.
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4. Gjetjet dhe analiza

Analiza e t& dhénave nga 500 pjesémarrésit (250 mésues, 250 prindér) u
realizua pérmes analizés deskriptive dhe inferenciale pér té testuar hipotezat
mbi marrédhénien ndérmjet partneritetit shkollé—familje dhe cilésisé sé
aktiviteteve jashtéshkollore né kontekstin e edukimit gjithépérfshirés.

Tabela 1. Mesataret dhe devijimet standarde pér dimensionet e partneritetit
shkollé—familje

Dimensioni N M SD
Komunikimi dhe bashképunimi shkollé—familje | 500 | 4.21 | 0.56
Pérfshirja e prindérve né planifikim 500 | 4.05 | 0.61

Ndikimi i partneritetit né motivimin e nxénésve | 500 | 4.18 | 0.54

Mbéshtetja institucionale dhe gjithépérfshirja 500 | 3.84 | 0.67

Mesatarja e pérgjithshme 500 | 4.12 | 0.58

Rezultatet tregojné perceptime té pérgjithshme pozitive pér partneritetin
shkollé—familje (M = 4.12), me vlerat mé té larta pér komunikimin dhe
ndikimin né motivimin e nxénésve. Kjo tregon njé nivel té larté
bashképunimi ndérmjet aktoréve arsimoré, né pérputhje me studimet e
Epstein (2018) dhe Markovich Morris & Cheng (2025).

Dimensioni mé i dobét — mbéshtetja institucionale (M = 3.84) — tregon se
bashképunimi zhvillohet mé shumé pérmes pérkushtimit personal té
mésuesve e prindérve sesa pérmes strukturave formale, duke reflektuar
realitetin e sistemeve arsimore né tranzicion (Bunjaku-Isufi & Sadiku, 2024;
UNESCO, 2021).
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Tabela 2. Testet inferenciale pér hipotezat e studimit

Hipoteza Testi Vlera | p Rezultati
statistik
H1: Komunikimi < Cilésia e | Pearson r 72 <.001 | Mbéshtetur

aktiviteteve

H2: Pérfshirja <> Motivimi i | Pearsonr .63 | <.001 | Mbéshtetur

nxénésve

H3: Dallime mésues—prindér | ANOVA 5.91 .016 | Mbéshtetur
F(1,498) pjesérisht

H4: Mbéshtetja institucionale | Regresion § | .51 | <.001 | Mbéshtetur
— Qéndrueshméria

Korelacioni i forté midis komunikimit dhe cilésisé sé aktiviteteve (r =.72, p
< .001) konfirmon Hipotezén H1: komunikimi efektiv mésues—prind rrit
cilésiné dhe koherencén e aktiviteteve jashtéshkollore, duke pérforcuar
konkluzionet e Epstein (2018).

Pér Hipotezén H2, korelacioni pozitiv (r = .63, p <.001) tregon se pérfshirja
aktive e prindérve né planifikim ndikon ndjeshém né motivimin e nxénésve,
duke pérputhur gjetjet e Paseka (2025) dhe Hsu et al. (2023).

Hipoteza H3 tregoi dallime domethénése né perceptimin e komunikimit
midis mésuesve (M = 4.25, SD = 0.52) dhe prindérve (M = 3.97, SD = 0.61)
(F(1,498) = 5.91, p = .016). Mésuesit e perceptojné komunikimin mé
pozitivisht, ndérsa né dimensionet e tjera dallimet nuk ishin domethénése.

Hipoteza H4 u mbéshtet pérmes regresionit linear (f = .51, p < .001), qé
tregon se 26% e variancés né géndrueshmériné e partneritetit shpjegohet nga
niveli i mbéshtetjes institucionale.

Kéto gjetje konfirmojné se komunikimi, pérfshirja prindérore dhe
mbéshtetja institucionale jané determinanté kyc té cilésisé dhe
géndrueshmérisé sé partneritetit shkollé—familje, duke e pozicionuar kété
partneritet si faktor themelor té edukimit gjithépérfshirés né shkollat fillore
té Kosoveés.
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4.1. Dallimet ndérmjet mésuesve dhe prindérve

Rezultatet e testit ANOVA treguan dallim domethénés vetém né
dimensionin e komunikimit, ndérsa pér pérfshirjen, ndikimin dhe
mbéshtetjen institucionale nuk u gjetén diferenca té réndésishme (p > .05).

Tabela 3. Krahasimi i mesatareve té mésuesve dhe prindérve pér dimensionet e
partneritetit

Dimensioni Mésues (M, Prindér (M, | F(1,498) | P
SD) SD)

Komunikimi dhe 4.25 (0.52) 3.97 (0.61) 591 .016

bashképunimi

Pérfshirja né planifikim 4.08 (0.58) 4.03 (0.64) 1.24 .265

Ndikimi né motivimin e 4.19 (0.49) 4.17 (0.58) 0.47 493

nxénésve

Mbéshtetja institucionale 3.92 (0.63) 3.78 (0.71) 2.12 147

Kjo tregon se mésuesit e perceptojné komunikimin si mé efektiv, ndérsa
prindérit kérkojné mé shumé transparencé dhe koordinim. Diferenca lidhet
me qasjen né informacion dhe vendimmarrje, jo me vlerésimin e
pérgjithshém té partneritetit.

Gjetjet pérputhen me literaturén e Epstein (2018) dhe Zakirova-Engstrand
& Wilder (2024), gé theksojné se pabarazité perceptuese jané té zakonshme
né sisteme arsimore né tranzicion, ku mekanizmat e komunikimit
institucional jané ende né zhvillim.

5. Pérfundimet dhe rekomandimet

Rezultatet konfirmojné se partneriteti shkollé—familje éshté faktor
pércaktues pér cilésing, efektivitetin dhe gjithépérfshirjen e aktiviteteve
jashtéshkollore né shkollat fillore té Kosovés.

177



Komunikimi i vazhdueshém, pérfshirja e prindérve dhe mbéshtetja
institucionale jané dimensionet gé ndikojné mé shumé né motivimin,
pérfshirjen dhe zhvillimin social té nxénésve. Megjithése perceptimet jané
pérgjithésisht pozitive, mbéshtetja institucionale mbetet mé e dobét, duke
kérkuar njé gasje mé té strukturuar dhe té géndrueshme né nivel politikash
arsimore.

Né nivel teorik, studimi konfirmon vlefshmériné e modelit té sferave té
ndérlidhura té Epstein (2018) dhe teorisé ekologjike té Bronfenbrenner
(1994), duke déshmuar se zhvillimi gjithépérfshirés i fémijés varet nga
bashkéveprimi i géndrueshém ndérmjet shkollés dhe familjes. Partneriteti
duhet té kuptohet si proces bashkékrijimi, jo si pjesémarrje formale e
prindérve, por si vendimmarrje e pérbashkét dhe pérgjegjési e ndaré. Kjo
mbéshtet literaturén gé thekson nevojén pér kultura bashképunuese dhe
politika institucionale t& géndrueshme né sistemet arsimore né tranzicion
(Markovich Morris & Cheng, 2025; UNESCO, 2021).

Rekomandime kryesore

1. [Institucionalizimi i partneritetit pérmes udhézimeve té garta,
planeve vjetore dhe mekanizmave té rregullt té¢ komunikimit
shkollé—familje.

2. Trajnime profesionale pér mésuesit dhe koordinatorét mbi
menaxhimin e marrédhénieve me prindérit dhe pérfshirjen e tyre né
proceset edukative.

3. Pérfshirje aktive e prindérve né planifikimin dhe vlerésimin e
aktiviteteve jashtéshkollore, duke kaluar nga pjesémarrja simbolike
né bashkévendimmarrje.

4. Mbéshtetje institucionale dhe financiare nga organet lokale e
gendrore pér zhvillimin e aktiviteteve gjithépérfshirése, duke
pérfshiré nxénésit me nevoja té vecanta.
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5. Nxitja e kérkimeve krahasuese ndérkombétare pér ndértimin e
modeleve té géndrueshme té partneritetit né vende me sisteme té
ngjashme arsimore.

Né pérfundim, studimi kontribuon né diskursin mbi edukimin
gjithépérfshirés duke ofruar déshmi empirike dhe rekomandime praktike
pér ndértimin e njé modeli bashképunimi gé nxit pérfshirje, pérgjegjési té
pérbashkét dhe zhvillim té géndrueshém té praktikave arsimore né
Kosoveé.

Referencat

Ainscow, M. (2020). Promoting inclusion and equity in education: Lessons
from international experiences. Nordic Journal of Studies in
Educational Policy, 6(1), 7-16.
https://doi.org/10.1080/20020317.2020.1729587

Anazia, I. U., Skinner, B., & Woods, C. (2025). Home-school partnerships:
Values and expectations of rural teachers and parents. Educational
Review, 67, 170-1809.
https://doi.org/10.1080/00131881.2025.2492143

Bronfenbrenner, U. (1994). Ecological models of human development. In
International Encyclopedia of Education (2nd ed., Vol. 3). Oxford:
Elsevier. https://www.ncj.nl/wp-content/uploads/media-
import/docs/6a45clad-82ad-4f69-957e-1¢76966678e2.pdf

Bunjaku-Isufi, M., & Sadiku, S. (2024). The effects of partnership with
parents in the development of extracurricular activities. South East
European University. https://eprints.unite.edu.mk/1788/

Capretta, T. J., Zhang, J., & Boone, B. J. (2024). School and family
partnership can reduce chronic absenteeism. Phi Delta Kappan,
106(3), 13-18. https://doi.org/10.1177/00317217241295424

Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2018). Research design: Qualitative,
guantitative, and mixed methods approaches (5th ed.). SAGE.

179



Epstein, J. L. (2018). School, family, and community partnerships: Preparing
educators and improving schools (2nd ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780429494673

Fullan, M. (2016). The new meaning of educational change (5th ed.).
Teachers College Press. https://michaelfullan.ca/books/new-
meaning-educational-change/

George, D., & Mallery, P. (2019). IBM SPSS Statistics 26 step by step: A
simple guide and reference (16th ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780429056765

Hsu, P.-C., & Chen, R.-S. (2023). Analyzing the mechanisms by which
digital platforms influence family—school partnerships among parents
of young children. Sustainability, 15(24), 16708.
https://doi.org/10.3390/su152416708

Markovich Morris, E., & Cheng, Y.-L. (2025). Parents as Allies: Innovative
strategies for (re)imagining family, school, and community
partnerships. Education Sciences, 15(5), 533.
https://doi.org/10.3390/educsci15050533

Paseka, A., & Schwab, S. (2020). Parents’ attitudes towards inclusive
education and their perceptions of inclusive teaching practices and
resources. European Journal of Special Needs Education, 35(2),
254-272. https://doi.org/10.1080/08856257.2019.1665232

UNESCO-IBE. (2021). Inclusion and equity in education: A resource pack
for supporting inclusive curriculum. UNESCO International Bureau
of Education.
https://lwww.ibe.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/1
0/unesco_bie 2021 web_inclusive_education_resrouce_pack.pdf

UNESCO. (2021). Recommendation on the Ethics of Artificial Intelligence.
UNESCO. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000380455

Zakirova-Engstrand, R., & Wilder, J. (2024). Family quality of life and
family—school collaboration during the COVID-19 pandemic:
Perceptions of Swedish parents of adolescents with special
educational needs. Frontiers in Education, 8.
https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1277218

180



ROLI | PLATFORMAVE DIGJITALE NE ZHVILLIMIN E
KOMPETENCAVE TE QENDRUESHME TE NXENESIT E
ARSIMIT FILLOR

Vlora Bunjaku®
Belkizare Kryeziu

Abstrakt

Ky studim trajton rolin e platformave digjitale né zhvillimin e kompetencave té
géndrueshme te nxénésit e arsimit fillor, duke i pajisur ata me aftési té nevojshme pér
mésimin gjaté gjithé jetés. Teknologjia nxit pavarésiné intelektuale dhe zhvillimin e aftésive
mendore, duke pérmirésuar pérvetésimin aktiv t& njohurive. Q&llimi i studimit éshté té
analizojé rolin e platformave digjitale si PowerPoint, Kahoot!, GeoGebra, Book Creator
dhe Paint né pérvetésimin e aftésive té leximit, shkrimit dhe digjitalizimit, si dhe né formimin
e kompetencave tjera té géndrueshme si mendimi kritik, kreativiteti, bashké&punimi,
komunikimi dhe zgjidhja e problemeve. Pérdoret njé metodologji e kombinuar duke
pérfshiré: pyetésoré té strukturuar pér 120 nxénés nga tri shkolla fillore, intervista té
gjysméstrukturuara me mésimdhénés, si dhe analiza té dokumentacionit mésimor si
instrument cilésor. Né& kété t& fundit jané shqyrtuar plane mésimore g€ pérfshijné
pérdorimin e mjeteve digjitale, produkte té krijuara nga nxénésit pérmes platformave
(prezantime, tregime digjitale, vizatime né Paint), reflektime nga mésimdhénésit si dhe
udhézues funksional pér pérdorimin e mjeteve teknologjike. Gjetjet e studimit konfirmojné
rolin pozitiv t& kétyre platformave né procesin mésimor: 87% e nxénésve raportuan se
aktivitetet me Kahoot! kané ndikuar né rritjen e kujtesés dhe angazhimit; GeoGebra ka
ndihmuar né té kuptuarit vizual né I&ndén e matematikés; tregimet digjitale né Book Creator
kané integruar shkrimin dhe dizajnin vizual, duke nxitur kreativitetin dhe shprehjen
personale; Paint pérforcoi aftésité vizuale dhe pjesémarrjen aktive té nxénésve né disa
fusha kurrikulare. Megjithaté, studimi identifikon edhe njé sfidé t& réndésishme: shumica e
mésimdhénésve nuk kané marré trajnim adekuat pér pérdorimin e platformave digjitale dhe
i kané mésuar ato né ményré vullnetare dhe autodidakte, duke u mbéshtetur né pérpjekje
personale dhe burime té pavarura. Ky punim paraget njé model praktik pér integrimin

5> Mésimdhénése né Shkollén Fillore t&¢ Mesme té Ulét: “Ismail Qemali”- Mitrovicé
Email: vloraosmanibunjaku@gmail.com
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efektiv té teknologjisé né klasat fillore, duke kontribuar né literaturén pedagogjike me njé
gasje té integruar qé bashkon pérvoja konkrete nga mijedisi shkollor me reflektime
didaktike. Gjithashtu, rezultatet ofrojné rekomandime té vlefshme pér mésimdhénésit dhe
politikébérésit né pérmirésimin e metodave mésimore, pérmes programeve té strukturuara
té zhvillimit profesional, qé mbéshtesin pérdorimin pedagogjik dhe ndérdisiplinor té
teknologjisé né klasat fillore. Kjo gasje kontribuon né ngritjen e cilésisé né arsimin fillor
pér formimin e kompetencave té géndrueshme dhe pérgatitjen e nxénésve pér sfidat e
shekullit XXI.

Fjalét celés: arsimi fillor, kompetenca, mésimi gjaté gjithé jetés, platforma digjitale,
teknologjia.
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Abstract

This study examines the role of digital platforms in developing sustainable competencies
among primary school students, equipping them with essential skills for lifelong learning.
Technology fosters intellectual independence and cognitive development by improving
active knowledge acquisition. The study aims to analyze the contribution of digital
platforms such as PowerPoint, Kahoot!, GeoGebra, Book Creator, and Paint in enhancing
reading, writing, and digitalization skills, as well as other sustainable competencies such
as critical thinking, creativity, collaboration, communication, and problem-solving. A
mixed-method approach is used, including structured questionnaires with 120 students from
three primary schools, semi-structured interviews with teachers, and analysis of teaching
documentation as a qualitative instrument. The latter includes lesson plans incorporating
digital tools, student-created products through various platforms (presentations, digital
stories, drawings with Paint), teacher reflections, and practical guides for using
technological tools. The findings confirm the positive role of these platforms in the learning
process: 87% of students reported that Kahoot! activities improved memory and
engagement; GeoGebra supported visual understanding in mathematics; digital stories
created in Book Creator integrated writing and visual design, stimulating creativity and
personal expression; Paint reinforced visual skills and the active involvement of students
across multiple curricular areas. However, the study also identifies a significant challenge:
most teachers have not received adequate training in using digital platforms and have
learned to use them voluntarily and self-directedly, relying on personal efforts and
independent resources. This paper presents a practical model for effective technology
integration in primary classrooms, contributing to pedagogical literature with an
integrated approach that combines concrete experiences from the school environment with
didactic reflections. Additionally, the results offer valuable recommendations for educators
and policymakers to improve teaching methods through structured professional
development programs that support the pedagogical and interdisciplinary use of technology
in primary education. Such an approach contributes to raising the quality of primary
education by fostering sustainable competencies and preparing students for the challenges
of the 21st century.

Keywords: primary education, competencies, lifelong learning, digital platforms,
technology.
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Hyrje

Né epokén digjitale, ku teknologjia éshté pjesé pérbérése e jetés sé pérditshme,
arsimi fillor pérballet me domosdoshméri té garté pér modernizimin e metodave
pedagogjike dhe pérshtatjen e tyre me kérkesat e shekullit XXI. Nxénésit nuk
kérkojné mé vetém njohuri teorike, por edhe kompetenca té géndrueshme gé u
mundésojné té mésojné né ményré té pavarur, t& mendojné né ményré kritike dhe
té bashképunojné né ményré efektive né njé mjedis té ndérlidhur dhe dinamik. Kjo
gasje pérputhet me teoriné e aftésive té shekullit XXI té prezantuar nga (Trilling,
B., & Fadel, C., 2009) té cilét theksojné se *’Edukimi modern duhet té zhvillojé tek
nxénésit aftési si kreativiteti, komunikimi, mendimi kritik dhe kompetencat
digjitale pér t’i pérgatitur ata pér njé ekonomi t€ bazuar né dije’’. Né kété kontekst,
integrimi i platformave digjitale si ato gé ndihmojné komunikimin dhe kreativitetin
(PowerPoint, Book Creator, Paint) dhe ato gé ndihmojné mendimin logjik
(GeoGebra, Kahoot!) né procesin mésimor ofron mundési konkrete pér té pasuruar
pérvojén e té nxénit dhe pér té zhvilluar kompetenca kyce si leximi, shkrimi,
kreativiteti, komunikimi dhe zgjidhja e problemeve. Kjo pérputhet me modelin
TPACK té (Mishra, P., & Koehler, M. J, 2006) i cili thekson réndésiné e ndérthurjes
sé njohurive pér pérmbajtjen, pedagogjiné dhe teknologjiné né ményré gé
mésimdhénésit t& krijojné strategji efektive dhe kontekstuale pér mésimdhénie. Po
ashtu, teoria e (Siemens, 2005) e vendos mésimin né njé rrjet té ndérlidhur
burimesh, ku aftésia pér t& menaxhuar dhe ndérlidhur informacionin éshté mé e
réndésishme sesa zotérimi i veté pérmbajtjes.

Megjithése kéto platforma mund té japin kontribut té réndésishém né pasurimin e
procesit mésimor, pérdorimi i tyre né praktikén mésimore shpesh mbetet i
pabarabarté dhe varet nga pérkushtimi individual i mésimdhénésve, té cilét né
mungesé té trajnimeve t€ strukturuara jané€ detyruar t’i pérvetésojné kéto mjete né
ményré autodidakte. Prandaj, ky studim shqyrton rolin gé luajné platformat
digjitale né zhvillimin e kompetencave té géndrueshme te nxénésit e arsimit fillor,
duke u mbéshtetur né té dhéna té mbledhura nga nxénés dhe mésimdhénés, si dhe
né analiza t¢ dokumentacionit mésimor. Qéllimi éshté té ofrohet njé model i
integruar pér pérdorimin pedagogjik dhe ndérdisiplinor té teknologjisé, si dhe té
sugjerohen rekomandime konkrete pér pérmirésimin e praktikave mésimore dhe
zhvillimin profesional t¢ mésimdhénésve. Né vijim, studimi fokusohet né
analizimin e praktikave ekzistuese dhe propozimin e njé gasjeje gjithépérfshirése
pér pérdorimin e teknologjisé né klasat fillore.
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1. KONTEKSTI TEORIK

Transformimi digjital né sistemin arsimor ka sjellé nevojén e pashmangshme
pér rishikimin e metodave tradicionale pedagogjike, vecanérisht né ciklin
fillor. Né njé epoké ku informacioni é&shté i gasshém menjéheré dhe pa
kufizime, ndérsa mjedisi mésimor kérkon aftési té adaptueshme dhe
fleksibile, zhvillimi i kompetencave té géndrueshme éshté shndérruar né njé
prioritet thelbésor (Trilling, B., & Fadel, C., 2009).

Teoria e konektivizmit, e prezantuar nga (Siemens, 2005), e pérshkruan té
nxénit si proces ndérlidhés, ku individi méson pérmes rrjeteve digjitale dhe
burimeve té shuméllojshme. Né kété kontekst, (Vygotsky, 1978) thekson
rolin e ndérveprimit social, qé sot fugizohet nga teknologjia si mjet
mbéshtetés 1 zhvillimit kognitiv. Ndérsa, (Papert, 1993) promovon
konstruksionizmin digjital, ku mésimi ndodh pérmes krijimit aktiv me
teknologji. Té dyja gasjet mbéshtesin teknologjiné si katalizator pér té nxénit
bashképunues dhe kreativ.

Pér té operacionalizuar kéto teori né praktikén mésimore, modeli TPACK i
prezantuar nga (Mishra, P., & Koehler, M. J, 2006) ndérthur njohurité pér
teknologjing, pedagogjiné dhe pérmbajtjen duke synuar Krijimin e
praktikave efektive dhe kontekstuale pér mésimdhénie té géndrueshme.
Késhtu, teorité e mésimit digjital i japin kuptim praktik pérdorimit té
platformave si Kahoot! apo Book Creator, kur ato pérdoren né pérputhje me
parimet e TPACK. Sipas autoréve, mjetet digjitale si PowerPoint, Kahoot!,
Book Creator, GeoGebra dhe Paint mundésojné qasje kreative dhe
ndérkurrikulare né klasén fillore.

Studime té ndryshme empirike konfirmojné potencialin e kétyre mjeteve.
Sipas (Loizou, 2022), aplikimet interaktive rrisin angazhimin e nxénésve
dhe nxisin zhvillimin e aftésive si mendimi kritik, Kkreativiteti dhe
bashképunimi. (Girdzijauskien¢é, R., Rupsiené, L., & Pranckiiniené, E.,
2022) theksojné ndikimin pozitiv t€ mjeteve digjitale né zhvillimin
emocional dhe kognitiv té fémijéve, ndérsa (Barus, R. A., & Sahrul, 2024)
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fokusohen né forcimin e aftésive té shekullit XXI pérmes praktikave
digjitale né klasé.

Institucionet ndérkombétare kané inkurajuar zhvillimin e edukimit digjital.
(OECD, 2021) sugjeron se teknologjité si inteligjenca artificiale, blockchain
dhe robotika do té jené pjesé pérbérése e edukimit té sé ardhmes, duke
kérkuar kompetenca té reja. (UNESCO, 2016) pérkrah integrimin e
kompetencave transversale si element thelbésor pér formimin e qytetaréve
aktivé dhe té ndérgjegjshém, ndérsa (BattelleforKids, 2019) propozon
pérfshirjen e aftésive teknologjike brenda strukturés zyrtare té kurrikulés.

Megjithése potenciali éshté i dukshém, sfidat vazhdojné té jené té
pranishme. (Karaferye, 2022) véren se mungesa e trajnimeve té strukturuara
pengon pérdorimin efektiv té teknologjisé nga mésimdhénésit. (Akram, H.,
Ahmad, M., Khan, S., & Fatima, T, 2022) raportojné se integrimi
teknologjik shpesh varet nga pérkushtimi individual dhe gasja né burime
aktuale. Mé tej, (Decuypere M., Grimaldi E., & Landri P., 2020)
paralajmérojné rrezikun e ’’platformizimit’’t€ edukimit, ku autonomia
pedagogjike kufizohet nga varésia institucionale ndaj teknologjisé. Né té
njejtén linjé, (Perrotta, C., & Pangrazio, L., 2023) theksojné se platformat
mund té riformésojné edukimin sipas logjikés sé tregut, duke zhvendosur
fokusin nga nevojat pedagogjike drejt eficiencés teknologjike.

(Ramey, 2016, p. 18) dhe (Chalkiadaki, 2018, p. 5) argumentojné se
mungesa e definimeve té garta pér kompetencat e shekullit XXI krijon
pagartési né planifikimin, zbatimin dhe vlerésimin e praktikave arsimore.
(Birru, 2024) sugjeron se integrimi i teknologjisé duhet té udhéhiget nga
politika institucionale dhe jo té mbéshtetet vetém né iniciativa individuale.

Sé fundmi, (Abildinova, G., Assainova, A., Karymsakova, A., Abykenova,
D., & Temirkhanova, M., 2024) theksojné nevojén pér studime té fokusuara
né ndikimin afatgjaté té pérdorimit autodidakt té mjeteve digjitale nga
mésimdhénésit. Kjo éshté thelbésore pér té vlerésuar se sa ndikon pérdorimi
spontan i teknologjisé né zhvillimin real t&¢ kompetencave té géndrueshme,
dhe si mund té strukturohet programe té barabarta dhe gjithépérfshirése té
mbéshtetjes profesionale pér té gjithé akterét arsimoré. Kjo kornizé teorike
jo vetédm gé ndrigon rolin e teknologjisé né zhvillimin e kompetencave té
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géndrueshme, por edhe krijon themelin pér analizén e praktikave mésimore
dhe propozimin e njé qasjeje té strukturuar pedagogjike né kété studim.

1.1. Arsyetimi pér zgjedhjen e platformave digjitale

Né pérputhje me kornizén teorike té prezantuar meé sipér, jané pérzgjedhur
platformat Kahoot!, GeoGebra, Book Creator, si dhe mjetet si PowerPoint
dhe Paint, pér shkak té ndikimit té tyre té provuar né nxitjen e
kompetencave té géndrueshme dhe pérputhjen me moshén dhe stilin e té
mésuarit té nxénésve té ciklit fillor.

e Kahoot! pérforcon té mésuarit pérmes lojés dhe pjesémarrjes
aktive, duke krijuar angazhim té menjéhershém te nxénésit (Wang,
2015).

e GeoGebra ndihmon né vizualizimin e koncepteve matematikore
dhe zhvillon té€ menduarit logjik dhe analitik (Hohenwarter, M., &
Lavicza, Z., 2007).

e Book Creator mbéshtet komunikimin, bashképunimin dhe
Krijimtariné né klasé pérmes pérmbajtjes té personalizuar (Ross,
W., Smith, S., & Vistic, J. E., 2020).

e Paint shérben si mjet pér shprehje kreative, vecanérisht né klasat
fillore ku shprehja vizuale éshté formé e réndésishme e
komunikimit.

Pérdorimi i kétyre platformave éshté né pérputhje me udhézimet e
(UNESCO, 2020), e cila thekson réndésiné e teknologjisé né nxitjen e
zhvillimit té géndrueshém dhe pérgatitjen e nxénésve pér sfidat e shekullit
XXI. Késhtu, zgjedhja e kétyre mjeteve nuk éshté vetém teknike, por e
mbéshtetur né parime teorike dhe pedagogjike gé synojné formimin e
kompetencave kyce pér té ardhmen.
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Il. QELLIMI, PYETJET KERKIMORE DHE HIPOTEZAT
2.1. Qéllimi

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté té ofrojé njé analizé té thelluar mbi rolin e
platformave dhe mjeteve digjitale né zhvillimin e kompetencave té
géndrueshme te nxénésit e arsimit fillor. Studimi synon té vlerésojé
pérdorimin pedagogjik té platformave interaktive si Kahoot!, GeoGebra dhe
Book Creator, té cilat ofrojné funksionalitete té integruara dhe mundési pér
ndérveprim té gjeré. Po ashtu, shqyrtohet roli i mjeteve digjitale si
PowerPoint dhe Paint né krijimin e prezantimeve, vizatimeve dhe
produkteve vizuale, me fokus né pérvetésimin e aftésive té leximit, shkrimit
dhe digjitalizimit. Hulumtimi gjithashtu eksploron rolin e kétyre mjeteve né
formimin e kompetencave té tjera té géndrueshme, si mendimi Kritik,
Kreativiteti, bashképunimi, komunikimi dhe zgjidhja e problemeve.

2.2. Pyetjet kérkimore
1. Cili éshté roli i platformave dhe mjeteve digjitale né zhvillimin e
kompetencave té géndrueshme te nxénésit e arsimit fillor?

2. Si kontribuon pérdorimi i platformave digjitale si Kahoot!, Book
Creator dhe GeoGebra né formimin e kompetencave kyce si
mendimi kritik, kreativiteti dhe bashképunimi?

3. Si reflektojné mésimdhénésit dhe nxénésit pér rolin e platformave
dhe mjeteve digjitale né té nxénit aktiv dhe té géndrueshém né
klasat fillore?

2.3. Hipotezat e hulumtimit

H1: Platformat dhe mjetet digjitale luajné njé rol té réndésishém né
zhvillimin e kompetencave té géndrueshme, duke ndihmuar né
pérvetésimin aktiv té njohurive dhe aftésive themelore.
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H2: Pérdorimi i platformave interaktive si Kahoot!, Book Creator dhe
GeoGebra kontribuon né ményré pozitive né zhvillimin e
kompetencave kyce si mendimi kritik, kreativiteti dhe bashképunimi te
nxénésit e arsimit fillor.

H3: Reflektimet e mésimdhénésve dhe nxénésve konfirmojné rolin efektiv
té teknologjisé digjitale né té nxénit aktiv dhe gjithépérfshirés,
vecanérisht kur kéto platforma integrohen né ményré té planifikuar né
dokumentacionin mésimor.

I1l. METODOLOGJIA
3.1. Modeli i hulumtimit

Ky studim ndjek njé model té hulumtimit té pérzier, duke kombinuar gasje
sasiore dhe cilésore. Qasja sasiore mundéson analizén e pérgjithshme té rolit
té platformave digjitale né procesin mésimor, ndérsa ajo cilésore ofron
thellim né pérvojat dhe perceptimet individuale té nxénésve dhe
mésimdhénésve. Kjo pérzierje éshté zgjedhur me géllim gé té ofrojé njé
kuptim té& harmonizuar mes té dhénave statistikore dhe reflektimeve, duke
mbéshtetur analizén e rolit té teknologjisé né ményré kontekstuale dhe
praktike.

Nga perspektiva e dizajnit, studimi éshté pérshkrues dhe vlerésues. Ai synon
té pérshkruajé nivelin e integrimit té platformave digjitale né klasat fillore
dhe té vlerésojé rolet funksionale dhe pedagogjike gé ato luajné né
zhvillimin e kompetencave té géndrueshme te nxénésit. Pérzgjedhja e kétij
modeli éshté mbéshtetur né literaturén pedagogjike gé sugjeron gasjet té
kombinuara pér kontekste arsimore komplekse (Creswell, 2014). Kjo gasje
mundéson njé véshtrim té gjithanshém dhe té thelluar mbi kontributin dhe
funksionin konkret té platformave digjitale né formimin e kompetencave
kyce pér shekullin XXI.
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3.2. Popullacioni dhe mostra

Popullata e kétij studimi pérfshin nxénésit dhe mésimdhénésit e arsimit fillor
né Kosové, té cilét jané té ekspozuar ndaj pérdorimit té platformave digjitale
né mjediset mésimore. Mostra éshté pérzgjedhur né ményré té géllimshme,
me géllim gé té pérfshijé klasat ku platforma digjitale jané integruar né
ményré aktive né procesin mésimor. Pérzgjedhja e pjesémarrésve éshté
mbéshtetur né kriterin e pérfshirjes sé shkollave gé pérdorin platforma si
Kahoot!, GeoGebra, Book Creator, Power Point, Paint dhe mjete té tjera
digjitale pér zhvillimin e kompetencave té géndrueshme.

Mostra pérfshin:

o Nxénés té ciklit fillor (klasa 3-5), té cilét kané pérjetuar pérdorimin
e platformave digjitale né ményré té strukturuar.

e Meésimdhénés té cilét pérdorin kéto platforma né planifikimin dhe
realizimin e mésimit, me fokus te zhvillimi i kompetencave kyce si
mendimi kritik, bashképunimi dhe ndérgjegjésimi mjedisor.

Pérdorimi i kétij grupi synon gé té hulumtohet mé konkretisht roli qé luajné
platformat digjitale né mbéshtetjen e praktikave mésimore dhe formimin e
kompetencave té géndrueshme, né vend gé thjesht té vlerésohet ndikimi i
tyre.

3.3. Instrumentet dhe metodat

Pér mbledhjen e té dhénave né kété studim jané pérdorur instrumente té
kombinuara cilésore dhe sasiore, me géllim té krijimit té njé pasqyre té
ploté mbi rolet pedagogjike, funksionale dhe metodologjike té platformave
digjitale né zhvillimin e kompetencave té géndrueshme te nxénésit e
arsimit fillor.

e Pyetésoré té strukturuar: Jané administruar pér 120 nxénés né tri
shkolla fillore: ShHFMU: “’Azem Bejta’’ né Prekaz, ShFMU: “’Ismail
Qemali’’ né Mitrovicé dhe ShFMU: > Ali Kelmendi’’ né Vushtrri.
Pyetésori pérmban pyetje té dizajnuara pér té vlerésuar pérdorimin
konkret té platformave digjitale, ményrén se si ato mbéshtesin
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angazhimin, mendimin kritik, kreativitetin dhe veté-reflektimin gjaté
procesit té té nxénit.

Intervista té gjysméstrukturuara: Jané zhvilluar me 18
mésimdhénés té ciklit fillor pér té kuptuar pérvojat praktike,
reflektimet pedagogjike dhe sfidat gé lidhen me integrimin e
platformave digjitale né planifikimin dhe zbatimin e mésimdhénies.
Intervistat shérbejné si burim pér analizén e rolit subjektiv dhe
kontekstual té platformave né praktikén arsimore.

Analizé¢ e dokumentacionit mésimor: Eshté shqyrtuar
dokumentacioni qé pérfshin plane mésimore, produkte té krijuara
nga nxénésit (prezantime, tregime digjitale, vizatime), reflektime té
mésimdhénésve dhe udhézime pér pérdorimin e teknologjisé. Kjo
analizé ka kontribuar né vlerésimin e ményrés se si platformat
digjitale jané pérdorur né ményré té géllimshme dhe kreative pér té
promovuar kompetencat e géndrueshme, pérfshiré bashképunimin,
mendimin kritik dhe pérgjegjésiné mjedisore, brenda kontekstit té
praktikés mésimore.

3.4. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Té dhénat jané mbledhur gjaté muajve maj—gershor 2025, né ambientet
shkollore té tri institucioneve fillore publike né Kosové. E gjithé procedura
éshté zhvilluar né koordinim me drejtuesit e shkollave, duke respektuar
parimet etike té hulumtimit arsimor dhe duke siguruar pélgimin e informuar
nga té gjithé pjesémarrésit.

Pyetésori pér nxénésit

Pyetésorét jané administruar né klasé pérmes platformés Google Forms, me
mbéshtetjen e mésimdhénésve. Administrimi éshté béré nga hulumtueset,
me prezencén e mésimdhénésve pér té siguruar mbarévajtjen dhe gartésiné
e procesit. Nxénésit jané informuar paraprakisht pér géllimin e hulumtimit,
dhe éshté siguruar pélgimi i informuar nga mésimdhénésit dhe prindérit.
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= |ntervistat me mésimdhénésit

Jané zhvilluar jashté pérfundimit té orarit mésimor, pérmes platformés
Google Meet, sipas pérzgjedhjes sé veté pjesémarrésve, duke Krijuar
ambiente té sigurta pér ndarjen e pérvojave profesionale. Intervistat jané
kryer nga ekipi hulumtues, me kohézgjatje mesatare prej 25-35 minutash.
Pjesémarrésit jané njoftuar paraprakisht pér géllimin dhe jané garantuar pér
konfidencialitetin e té dhénave té tyre.

= Analiza e dokumenteve mésimore

Té dhénat jané mbledhur né formé elektronike, pérmes dokumenteve si
plane mésimore, materiale digjitale té krijuara nga nxénésit, projekte dhe
reflektime pedagogjike té mésimdhénésve. Kontributi autentik i
mésimdhénésve ka pérforcuar analizén tematike cilésore, e cila ka
identifikuar praktikat e pérdorimit té platformave digjitale, shkallén e
integrimit ndérkurrikular dhe aspektet gé nxisin zhvillimin e kompetencave
té géndrueshme. E gjithé procedura ka respektuar etikén kérkimore, duke
garantuar anonimitetin dhe konfidencialitetin né pérpunimin dhe ruajtjen e
té dhénave.

3.5. Procedura e analizés sé té dhénave

Pas pérfundimit t¢ mbledhjes sé té dhénave, procesi analitik éshté zhvilluar
né disa faza té ndara, duke kombinuar gasje sasiore dhe cilésore pér té
siguruar njé interpretim té thelluar té rezultateve. Té dhénat nga pyetésorét
e strukturuar jané eksportuar nga Google Forms né Excel, ku jané klasifikuar
dhe analizuar pér té identifikuar prirjet, pérséritjet dhe marrédhéniet
ndérmjet treguesve kryesoré. Intervistat gjysmé-strukturuara jané
transkriptuar dhe analizuar pérmes gasjes tematike, duke kategorizuar
pérvojat e mésimdhénésve né raport me pérdorimin e platformave digjitale
dhe reflektimet pedagogjike. Ndérkohé, dokumentet mésimore — pérfshiré
plane, materiale digjitale dhe projekte — jané shqyrtuar pérmes analizés
pérmbajtésore dhe tematike, me fokus né identifikimin e praktikave gé
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nxisin kompetenca t& géndrueshme si bashképunimi, kreativiteti dhe
ndérgjegjésimi mjedisor.

Gjaté gjithé procesit éshté respektuar etiketa kérkimore, duke garantuar
anonimitetin dhe konfidencialitetin e té dhénave té pjesémarrésve.

Té dhénat jané mbledhur pérmes instrumenteve té kombinuara:
pyetésoréve té strukturuar, intervistave té gjysmé-strukturuara dhe
dokumenteve arsimore té siguruara nga mésimdhénésit. Procesi analitik
éshté ndaré né disa faza:

» Analiza e pyetésoréve: Té dhénat e pyetésoréve jané mbledhur né
ményré elektronike pérmes Google Forms dhe mé pas jané
eksportuar né Excel pér té kryer klasifikimin dhe analizén sasiore té
pérgjigjeve. Kjo ka mundésuar identifikimin e prirjeve, pérséritjeve
dhe marrédhénieve ndérmjet treguesve kryesoré.

= Analiza e intervistave: Intervistat jané transkriptuar dhe analizuar
pérmes gasjes tematike cilésore, duke kategorizuar té dhénat sipas
temave gé lidhen me integrimin e platformave digjitale, gasjet
pedagogjike dhe reflektimet profesionale té mésimdhénésve. Ky
proces ka ndihmuar né zbérthimin e pérvojave dhe rolit gé platforma
té ndryshme luajné né klasé.

= Analiza e dokumenteve mésimore: pérfshiré plane mésimore,
materiale té krijuara nga nxénésit, projekte digjitale dhe reflektime
pedagogjike — éshté realizuar pérmes gasjes pérmbajtésore dhe
tematike. Kjo analizé synon té identifikojé modelet e integrimit té
teknologjisé né praktikén mésimore, pérdorimin pedagogjik té saj
dhe evidencat konkrete gé ndihmojné zhvillimin e kompetencave té
géndrueshme, si bashképunimi, kreativiteti dhe ndérgjegjésimi
mjedisor.

Gjaté gjithé procesit éshté respektuar etiketa kérkimore, duke ruajtur
anonimitetin dhe konfidencialitetin e té dhénave té pjesémarrésve, si dhe
duke shmangur ¢do informacion identifikues. Té gjitha té dhénat jané
trajtuar né pérputhje me standardet etike dhe profesionale t& hulumtimit
arsimor.
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IV. REZULTATET
4.1. Rezultatet nga pyetésori me nxénés

Mostra pérfshin njé shpérndarje té barabarté sipas klasave dhe moshés, duke
reflektuar njé ndarje té balancuar pér vézhgimin ndér-moshor. Pjesémarrja
ka gené pak mé e larté nga nxénéset femra (54.2%), duke ofruar njé pasqyré
té larmishme gjinore.

GJINIA

' Mashkull
Femra 46%
54%

Grafiku 1. Shpérndarja e rezultateve pér gjininé e nxénésve

Qéndrimet e nxénésve ndaj teknologjisé digjitale né mésimdhénie

Né pyetjen se si teknologjia ndihmon né kuptimin mé té miré té mésimit,
gjetjet tregojné se pjesémarrésit e konsiderojné teknologjiné si njé faktor
thelbésor né procesin e té nxénit — me 100% té tyre qé pajtohen plotésisht
ose pjesérisht. Nga kéto té dhéna mund té themi se teknologjia éshté e
integruar natyrshém né pérvojén mésimore dhe ka ndikim té drejtpérdrejté
né pérmirésimin e té kuptuarit. Né pyetjen pér pélgimin ndaj pérdorimit té
aplikacioneve digjitale gjaté mésimit, gjetjet tregojné njé entuziazém té larté
me 100% pajtim. Nga kéto té dhéna mund té themi se pérdorimi i
aplikacioneve éshté i mirépritur nga nxénésit, dhe ndihmon né krijimin e njé
mjedisi mé interaktiv e té afért me teknologjiné. Né pyetjen lidhur me
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motivimin pérmes platformave si Kahoot!, Book Creator apo GeoGebra,
gjetjet tregojné se shumica ndihen té motivuar (91.7%), por ekziston njé
pérgindje e vogél neutrale (8.3%). Nga kéto té dhéna mund té themi se
platformat interaktive ndikojné pozitivisht né motivim, por suksesi i tyre
mund té varet nga ményra e pérdorimit dhe preferencat individuale. Né
pyetjen pér ndjenjén e aktivizimit né klasé falé teknologjisé, gjetjet tregojné
njé mbéshtetje pozitive (83.3%), por gjithashtu edhe njé prani e vogél e
géndrimeve neutrale ose kundérshtuese (16.7%). Nga kéto té dhéna mund té
themi se, edhe pse shumica ndihen mé aktivé kur pérdorin teknologjiné, ajo
nuk éshté njé zgjidhje universale pér pérfshirje — dhe duhet té pérshtatet me
nevojat e ndryshme té nxénésve.

Qéndrimet e nxénésve ndaj teknologjisé né klasé

4.2
8.3 ' Nuk pajtohem

Neutral
Pajtohem

83 Plotésisht pajtohem
Teknologjia Mé pélgen té Platformat si Pérdorimi |

mé ndihmon pérdor  Kahoot! Book teknologjisé

té kuptoj mé aplikacione Creator, Geo mé bén té

miré digjitale gjaté Gebra, Power ndihem mé
mésimet mésimit Point mé aktiv/e né
motivojné té klasé
mésojé mé
B Plotésisht pajtaffenmme M Pajtohem  m Neutral Nuk pajtohem

Tabela 1. Pérgjigjet e nxénésve rrteh géndrimeve ndaj teknologjisé né
mésimdhénie
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Pérdorimi i platformave digjitale

Né pyetjen rreth pérdorimit té platformave digjitale gjaté mésimit, pérfshiré
PowerPoint, Paint, GeoGebra, Book Creator dhe Kahoot!, dolén rezultate gé
tregojné dallime té garta né nivelin e pérdorimit dhe pélgimit nga nxénésit.
Mé sé shumti pérdoret Paint, ku 100% e nxénésve jané pérgjigjur me
“Plotésisht Pajtohem”, duke déshmuar njé angazhim shumé té larté né
aktivitete kreative vizuale. Pas saj vjen PowerPoint me 90% ‘“Plotésisht
Pajtohem”, g€ tregon pérdorim t€ qéndrueshém pér prezantime dhe
organizim té ideve. Kahoot! renditet ¢ treta me 83.3% “Plotésisht Pajtohem”,
me 8.3% “Pajtohem” dhe 8.3% neutral, duke déshmuar popullaritet t€ madh
si platformé ndérvepruese gé nxit motivimin dhe pérfshirjen e nxénésve
pérmes lojés. GeoGebra ndjek me 70% té pérgjigjeve “Plotésisht
Pajtohem”, duke kontribuar n€ mésimin vizual t€ matematikés, por
gjithashtu shfag nevojén pér trajnim dhe mbéshtetje teknike pér pérdorim té
avancuar. Book Creator tregon potencial me 55% pajtim té ploté, por prania
e pérgjigjeve neutrale (40%) dhe negative (10%) reflekton barriera
teknologjike dhe pérgatitje té pamjaftueshme pér ta pérdorur gjerésisht né
mésim. Ky krahasim tregon se platformat kreative dhe prezantuese gézojné
pérgafim mé té madh nga nxénésit, ndérsa ato gé kérkojné mé shumé njohuri
teknike, si GeoGebra dhe Book Creator, kérkojné investim né mbéshtetje
dhe trajnim pér integrim té suksesshém.

Zhvillimi i aftésive themelore

Né pyetjen lidhur me ndikimin e teknologjisé digjitale né zhvillimin e
aftésive themelore té nxénésve, pérfshiré bashképunimin, kreativitetin dhe
zgjidhjen e detyrave pérmes aplikacioneve, gjetjet tregojné njé nivel té larté
pérfshirjeje dhe pérvoje pozitive. Konkretisht, né pyetjen pér bashképunimin
me shokét/shoget pérmes teknologjisé, 95.8% e nxénésve jané pérgjigjur me
“Gjithmoné” dhe vetém 4.2% me “Nganjéheré”. Po ashtu, né pyetjet qé
lidhen me mendimin kreativ dhe zgjidhjen kreative té detyrave, 91.7% jané
pérgjigjur “Gjithmoné” dhe 8.3% “Nganjéheré”. Pérgjigjet “Rrallé” dhe
“Kurré” mungojné plotésisht, duke reflektuar njé bindje t&€ larté se
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teknologjia digjitale ka kontribuar ndjeshém né nxitjen e mendimit aktiv,
bashképunimit efektiv dhe pérdorimit funksional té platformave digjitale.

Kéto gjetje pérforcojné idené se integrimi i mjeteve teknologjike né procesin
mésimor nuk pérfagéson vetém njé mbéshtetje pér mésimdhénien, por
vepron si nxités pedagogjik i té nxénit aktiv, duke ripércaktuar ményrén se
si nxénésit mésojné, bashképunojné dhe krijojné. Teknologjia digjitale, né
kété kontekst, nuk zhvillon vetém aftési teknike, por edhe kompetenca kyce
té shekullit XXI1, si mendimi kritik, kreativiteti, komunikimi dhe zgjidhja e
problemeve — té cilat jané thelbésore pér suksesin akademik dhe
profesional té nxénésve

Pérgatitja e nxénésve pér té mésuarin e géndrueshém pérmes

teknologjisé
Né pyetjen gé lidhej me pérvojén personale té nxénésve me teknologjiné dhe
ndikimin e saj né ndjenjat dhe angazhimin gjaté mésimit, gjetjet tregojné njé
reflektim pozitiv dhe té vetédijshém nga ana e tyre. Shumica e nxénésve
pohuan se pérdorimi i teknologjisé i motivon mé shumé né klasé, se
mésuesja ofron udhézime té garta pér pérdorimin e platformave digjitale,
dhe se ndihen té kénaqur kur krijojné produkte digjitale gjaté procesit
mésimor.

Kur u pyetén pér platformén digjitale qé u ka pélgyer mé shumé, nxénésit
treguan njé lidhje té natyrshme mes teknologjisé dhe pérmbajtjes mésimore,
duke pérmendur:

o PowerPoint pér prezantime té strukturuara né I1éndé té ndryshme —
85%;

o Paint pér krijimtari vizuale né edukatén figurative — 80%;
o Kahoot! pér lojéra dhe kuize edukative — 75%;
e GeoGebra pér vizualizimin e figurave né matematiké — 70%;

e Book Creator pér shkrim kreativ dhe narracion digjital — 55%.
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KEto rezultate tregojné se nxénésit kané zhvilluar njohuri té garta digjitale
dhe aftési pér té pérputhur teknologjiné me pérmbajtjen mésimore, duke
reflektuar njé integrim té suksesshém dhe funksional té saj né klase.

Gjetjet sugjerojné se pérmes pérdorimit té platformave digjitale, nxénésit jo
vetém Q& pérvetésojné pérmbajtje mésimore, por edhe zhvillojné
kompetenca té géndrueshme, si té mésuarit e pavarur, Kkreativiteti dhe
mendimi kritik — té cilat jané thelbésore pér pérgatitjen e tyre pér sfidat e
té nxénit bashkékohor.

Ideté dhe pritshmérité e nxénésve pér klasén digjitale

Né pérgjigje té pyetjes se si do té déshironin qé teknologjia té pérdorej né
klasé né té ardhmen, nxénésit paragitén ide konkrete gé pasqyrojné njé
vizion pér njé mjedis mésimor mé digjital, fleksibél dhe té personalizuar.
Ata sugjeruan pérdorimin e pajisjeve personale digjitale (si iPad dhe laptop)
pér detyrat e shtépisé, zévendésimin e librave fiziké me versione digjitale
pérmes Book Creator, pérdorimin e GeoGebra pér figura gjeometrike, Paint
pér vizatime kreative dhe PowerPoint pér prezantime né té gjitha léndét.
Kéto ide tregojné déshirén pér mé shumé autonomi, kreativitet dhe pérfshirje
aktive né procesin mésimor, duke e paré teknologjiné jo thjesht si mjet
ndihmés, por si njé mjedis té ploté té zhvillimit arsimor. Reflektimet e tyre
déshmojné se nxénésit jané pérdorues té vetédijshém dhe vizionaré pér rolin
gé teknologjia mund té luajé né formésimin e klasés sé sé ardhmes.

4.2. Rezultatet nga intervistat me mésimdhénés

Bazuar né intervistat me mésimdhénésit e klasave 3-5, rezultatet nxjerrin né
pah njé séré sfidash dhe zgjidhjesh gé lidhen me integrimin e platformave
digjitale né procesin mésimor. Mésimdhénésit treguan angazhim té larté pér
té pérfshiré teknologjiné né mésimdhénie, por njékohésisht theksuan
pengesa strukturore dhe institucionale gé kufizojné efektivitetin e kétij
integrimi.
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Sfidat infrastrukturore dhe zgjidhjet e pérkohshme

Shumica e intervistuesve theksuan se mungesa e pajisjeve teknologjike dhe
gasja e kufizuar né internet né shkolla i detyron té kérkojné alternativa né
bashképunim me prindérit. Né shumé raste, nxénésit sjellin pajisje personale
nga shtépia, si iPad apo laptop, pér té marré pjesé né aktivitete digjitale. Edhe
pse kjo praktiké ndihmon né tejkalimin e pengesave teknike, ajo nuk
garanton pérfshirje té barabarté pér té gjithé nxénésit dhe mbetet njé zgjidhje
e pérkohshme gé nuk pérputhet me realitetin aktual arsimor.

Aftésité digjitale t& mésimdhénésve dhe forma e veté-arsimimit

Njé numér i konsiderueshém i mésimdhénésve deklaruan se pérdorin
platforma si Paint dhe PowerPoint edhe pér nevojat e tyre profesionale, duke
i konsideruar si mjete té thjeshta dhe intuitive. Pér PowerPoint-in, shumica
kané ndjekur trajnime zyrtare dhe ndihen té sigurt né pérdorimin e tij. Ndérsa
pér platformat si Kahoot!, GeoGebra dhe Book Creator, aftésité jané
zhvilluar kryesisht pérmes veté-mésimit dhe pérvojés personale. Kjo formé
e veté-arsimimit, edhe pse e lavdérueshme, thekson mungesén e mbéshtetjes
institucionale dhe véshtirésiné pér té ndjekur ritmin e zhvillimeve digjitale
né kohé reale. Njé mésimdhénése shprehet: “Ne jemi né njé kohé kur
teknologjia ndryshon nga muaji né muaj, dhe éshté e véshtiré té mbetemi té
pérditésuar pa ndihmé, prandaj i kemi té nevojshme trajnimet e rregullta.”

Sfidat pér t’u mésuar nxénésve pérdorimin e platformave

digjitale
Njé sfidé e veganté gé doli nga intervistat éshté mungesa e oréve té dedikuara
pér té mésuar nxénésit pérdorimin e platformave digjitale. Mésimdhénésit
theksojné se, pérveg Paint-it qé éshté mésuar n€ kuadér té 1éndés “Shkathtési
pér jeté” — klasa 4 dhe klasa 5, platformat tjera si PowerPoint, Kahoot! apo
Book Creator jané mésuar vetém gjaté oréve té tjera mésimore ose pas
mésimit, pérmes mésimit shtesé. Intervistuesi 4 tregon se: “Edhe pse kemi
Si rezultat té synuar gé nxénésit té prezantojné para té tjeréve, nuk ka asnjé
material mésimor gé ua méson PowerPoint-in. As tekstet nuk pérmbajné
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ndonjé udhézim pér punimin e slajdeve, dhe késhtu nxénésit mésojné até né
njé ményré t€ cuditshme.” Dhjeté nga mésimdhénésit e intervistuar theksuan
se pérdorin burime shtes€ vetanake pér t’1 aft€suar nxénésit né€ kété drejtim,
por jané té pajtimit se do té ishte e nevojshme té ekzistonte njé oré mésimore
ose njé modul i vecanté gé ua méson né ményré sistematike pérdorimin e
PowerPoint-it dhe té platformave té tjera. Ata theksojné réndésiné qé
nxénésit té kuptojné se prezantimi kérkon pérkushtim, strukturim té ideve
dhe aftési komunikuese. Pérkundér sfidave, mésimdhénésit, mésimdhénésit
jané té pérkushtuar pér té sjellé klasén digjitale té afért me realitetin.

Mungesa e gartésisé pér kompetencat gé zhvillohen

Njé tjetér aspekt kritik qé doli nga intervistat éshté mungesa e gartésisé rreth
kompetencave gé zhvillohen pérmes pérdorimit té platformave digjitale.
Shumica e mésimdhénésve e dinin se teknologjia duhet té integrohet sepse
“€shté e kohés”, por nuk kishin njé kuptim té garté se cilat kompetenca
specifike — si kreativiteti, mendimi kritik, bashképunimi apo té mésuarit e
pavarur — lidhen me secilén platformé. Kjo tregon nevojén pér trajnime té
integruara gé jo vetém mésojné pérdorimin teknik té mjeteve, por edhe
ndihmojné mésimdhénésit té kuptojné dimensionin pedagogjik dhe
kompetencat gé synohen té zhvillohen.

Nevoja pér mbéshtetje institucionale dhe zhvillim profesional

Kéto gjetje déshmojné se, ndérsa mésimdhénésit jané té motivuar dhe té
gatshém pér té integruar teknologjiné né mésim, mungesa e trajnimeve té
vazhdueshme, infrastruktura e pamjaftueshme dhe mbéshtetja e kufizuar nga
tekstet mésimore i vendosin ata pérballé sfidave gé kérkojné zgjidhje té
géndrueshme. Pér njé pérfshirje efektive digjitale né klasé, nevojitet:

« Investim institucional né pajisje dhe internet;

e Zhvillim profesional sistematik pér pérdorimin pedagogjik té
platformave;
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o Pérfshirje e pérmbajtjeve digjitale né tekstet dhe materialet
mésimore;

o Kirijimi i oréve té dedikuara pér edukimin digjital té nxénésve.

4.3. Rezultatet nga analiza e dokumentacionit mésimor

Né analizén e dokumenteve mésimore éshté aplikuar njé listé kontrolli e
konceptuar si instrument hulumtimi, e cila ka lehtésuar kategorizimin
tematik, identifikimin e integrimit té teknologjisé digjitale dhe interpretimin
e gasjeve metodologjike té dokumentuara. Ky instrument ka ndihmuar né
strukturimin e té dhénave dhe né nxjerrjen e temave té dallueshme qé
pérbéjné bazén e rezultateve té méposhtme.

Tabela 2. Lista e kontrollit pér analizén e dokumenteve mésimore

Kategoria Analitike Elementi pér Vézhgim/  Rezultati Klasa Klasa Klasa

Kontroll Total 3 4 5
1. Informacione té Lloji i dokumentit (plan,
pérgjithshme projekt, reflektim, material
NXénési)
2. Pérdorimi i PowerPoint pér prezantime

teknologjisé
Paint pér ilustrime digjitale

Kahoot! pér kuize dhe
aktivizim

GeoGebra pér modelim
matematikor

Book Creator pér libra
interaktivé

Teknologjia né objektiva
pedagogjike

3. Qasje Qasje ndérkurrikulare
metodologjike
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Kategoria Analitike

4. Materiale té
nxénésve

5. Kompetencat e
géndrueshme

6. Reflektimi i
mésimdhénésve

Elementi pér Vézhgim/  Rezultati Klasa Klasa
Kontroll Total 3 4

Diferencim sipas nevojave

Té nxénit aktiv dhe
bashképunues

Produkte digjitale vetanake

Prezantime, vizatime, libra

Shembuj konkreté té
kreativitetit

Temat si riciklim, ekologji,
mirésjellje

Ndérgjegjésim ekologjik dhe
etik

Edukimi pér zhvillim té
géndrueshém

Sfida dhe pérvoja me
teknologjiné

Veté-reflektim pér pérmirésim

Klasa
5

Pérdorimi i instrumentit t& hulumtimit mbi dokumentacionin

mésimor

Instrumenti i hulumtimit é&shté pérdorur si bazé strukturore pér té analizuar
né ményreé sistematike dokumentacionin mésimor nga klasat 3 deri né 5, me
fokus té vecanté né integrimin e mjeteve teknologjike né praktikén
pedagogjike. Pérmes kétij instrumenti, jané vézhguar elemente kyce si lloji
i dokumenteve (plane, projekte, reflektime), konteksti i pérdorimit dhe
pérfshirja metodologjike. Kategoria mbi pérdorimin e teknologjisé ka
mundésuar identifikimin e ményrave konkrete se si jané pérdorur mjetet si
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PowerPoint, Paint, Kahoot!, GeoGebra dhe Book Creator nga
mésimdhénésit dhe nxénésit né krijimin e prezantimeve, ilustrimeve
digjitale, kuizeve interaktive dhe librave digjitalé. Po ashtu, éshté reflektuar
mbi qgasjet ndérkurrikulare, zhvillimin e produkteve autentike nga nxénésit
dhe ndérlidhjen e aktiviteteve me edukimin pér zhvillim té géndrueshém. Né
fund, instrumenti ka ndihmuar né nxjerrjen e reflektimeve pedagogjike
lidhur me sfidat, pérvojat dhe nevojat pér zhvillim profesional té
vazhdueshém né fushén digjitale.

Tabela 3. Rezultatet nga analiza e dokumenteve mésimore

Kategoria Elementi pér Vézhgim / Rezultati Klasa Klasa Klasa
Analitike Kontroll Total 3 4 5
1. Informacione Lloji i dokumentit (plan, 9/9 3 3 3
té pérgjithshme projekt, reflektim, material
nxénési)
2. Pérdorimi i PowerPoint pér prezantime 7/9 2 2 3

teknologjisé

Paint pér ilustrime digjitale 6/9 2 2 2
Kahoot! pér kuize dhe 5/9 0 2 3
aktivizim
GeoGebra pér modelim 4/9 0 2 2
matematikor
Book Creator pér libra 4/9 2 0 2
interaktivé
Teknologjia né objektiva 2/9 0 1 1
pedagogjike
3. Qasje Qasje ndérkurrikulare 6/9 2 2 2
metodologjike
Diferencim sipas nevojave 7/9 3 2 2
T& nxénit aktiv dhe 8/9 3 2 3
bashképunues

203



Kategoria Elementi pér VVézhgim / Rezultati Klasa Klasa Klasa

Analitike Kontroll Total 3 4 5
4. Materiale t¢  Produkte digjitale vetanake 9/9 3 3 3
nxénésve
Prezantime, vizatime, libra 8/9 3 2 3
Shembuj konkreté té 9/9 3 3 3
kreativitetit
5. Kompetencat e Temat si riciklim, ekologji, 5/9 0 2 3
géndrueshme mirésjellje
Ndérgjegjésim ekologjik dhe 6/9 1 2 3
etik
Edukimi pér zhvillim té 6/9 2 2 2
géndrueshém
6. Reflektimii  Sfida dhe pérvoja me 7/9 2 2 3

mésimdhénésve teknologjiné

Veté-reflektim pér pé&rmirésim 6/9 2 2 2

Njé nga géllimet kryesore té kétij studimi ishte té vlerésonte ményrén se si
mjetet teknologjike integrohen né planifikimin pedagogjik dhe né praktikén
mésimore né arsimin fillor, me fokus né klasat 3-5. Rezultatet e analizés sé
dokumenteve mésimore tregojné njé mospérputhje t€ dukshme mes
praktikés digjitale té zbatuar né klasé dhe pasqyrimit té saj né
dokumentacionin formal. Platforma si PowerPoint, Paint, Kahoot!,
GeoGebra dhe Book Creator jané pérdorur né ményré kreative dhe
funksionale nga mésimdhénésit dhe nxénésit, duke kontribuar né zhvillimin
e kompetencave si kreativiteti, mendimi kritik dhe té mésuarit e pavarur.
Megjithaté, kéto mjete nuk jané té dokumentuara né ményré té garté né
planet mésimore, ku teknologjia pérmendet kryesisht me terma té
pérgjithshém si “videoprojektor” apo “TIK”, pa specifikime t& platformave
apo lidhje té drejtpérdrejta me objektivat pedagogjike. Kjo mospérputhje
lidhet drejtpérdrejt me objektivin e studimit pér té identifikuar pengesat né
operacionalizimin e teknologjisé né planifikimin mésimor. Faktorét
204



kryesoré gé ndikojné pérfshijné pasiguriné pér realizimin praktik té kushteve
teknike (pajisje, internet, mjete personale), mungesén e trajnimeve té
strukturuara pér pérdorimin pedagogjik té platformave digjitale, aftésité
digjitale t&¢ mésimdhénésve té ndértuara kryesisht pérmes veté-mésimit, si
dhe mungesén e udhézimeve institucionale pér specifikimin e mjeteve
teknologjike né dokumentacionin formal. Pér mé tepér, reflektimi
profesional i mésimdhénésve né dokumente tregon vetédije pér sfidat dhe
pérvojat me teknologjiné, por nuk pérfshin analiza té thelluara mbi ndikimin
e saj né té nxénit. Kéto gjetje konfirmojné nevojén pér té pérmirésuar
planifikimin pedagogjik né ményré gé té reflektojé mé miré realitetin e
Klasés digjitale dhe té pérmbushé objektivat e té nxénit té géndrueshém. Pér
té adresuar kété hendek, studimi rekomandon masa konkrete si organizimi i
trajnimeve té strukturuara dhe krijimi i komuniteteve profesionale té
maésimit, té cilat mundésojné shkémbimin e praktikave té mira dhe ndértimin
e kapaciteteve pér njé arsim mé té integruar dhe té géndrueshém.

V. PERFUNDIME

Ky studim konfirmon se platformat digjitale pérbéjné njé potencial té
réndésishém pér zhvillimin e kompetencave kyce dhe té géndrueshme te
nxénésit e arsimit fillor, duke ndikuar jo vetém né pérmbajtjen mésimore,
por edhe né ményrén si organizohet dhe pérjetohet procesi i té nxénit
(Thakur, 2025). Aplikacione si Book Creator, Paint dhe eBooks kané treguar
se mundésojné qasje mé té personalizuar dhe té& aksesueshme né
mésimdhénie (Choudhri, M., & Hanson, S., 2024), veganérisht kur pérdoren
né ményré kreative nga mésimdhénésit dhe nxénésit. Rezultatet e analizés
sé dokumenteve mésimore tregojné njé mospérputhje mes praktikés digjitale
né klasé dhe pasqyrimit té saj né dokumentacionin formal, duke reflektuar
mungesén e strukturés institucionale dhe té udhézimeve té qarta pér
integrimin e teknologjisé né planifikimin pedagogjik.

Literatura mbéshtet nevojén pér zhvillim profesional t& mésimdhénésve,
duke theksuar se kompetencat e shekullit XXI nuk mund té zhvillohen pa
aftési pér té projektuar dhe udhéhequr mésim té ndérthurur me teknologji
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(Kim, S., Raza, M., & Seidman, E., 2019). Kjo kérkon ndérhyrje né nivel té
kurrikulés dhe politikave arsimore (Birru, 2024), si dhe definim té qarté té
kompetencave té géndrueshme, té cilat aktualisht mungojné né ményré té
standardizuar (Chalkiadaki, 2018). Njé aspekt i vecanté gé del nga ky studim
éshté roli i mésimdhénésve si pérdorues autodidakté té teknologjisé, njé
fenomen Qg literatura e trajton pjesérisht, por qé mbetet i pagarté né ndikimin
e tij mbi cilésiné e mésimdhénies dhe té té nxénit (Abildinova, G.,
Assainova, A., Karymsakova, A., Abykenova, D., & Temirkhanova, M.,
2024).

Né pérfundim, studimi sjell njé njohuri té re mbi hendekun mes praktikés
digjitale dhe dokumentimit pedagogjik né arsimin fillor, duke theksuar
nevojén pér operacionalizim té qarté té teknologjisé né planifikim dhe pér
mbéshtetje té strukturuar pér mésimdhénésit. Té dhénat e mbledhura
konfirmojné té gjitha hipotezat e ngritura né fillim té studimit:

e H1 konfirmohet pérmes pérfshirjes sé temave si riciklimi, ekologjia
dhe edukimi etik né dokumentet mésimore, si dhe pérdorimit té
platformave gé nxisin pérvetésimin aktiv té njohurive.

o H2 mbéshtetet nga pérdorimi i platformave interaktive si Kahoot!,
Book Creator dhe GeoGebra, té cilat kontribuojné né zhvillimin e
mendimit Kritik, kreativitetit dhe bashképunimit.

o H3 vértetohet nga reflektimet e mésimdhénésve mbi sfidat dhe
pérvojat me teknologjing, si dhe nga dokumentet gé pasqyrojné té
nxénit aktiv dhe gjithépérfshirés kur teknologjia éshté e planifikuar.

Rekomandime specifike

e TEé organizohen trajnime té strukturuara pér pérdorimin pedagogjik
té teknologjisé.

e Té krijohen udhézime institucionale pér integrimin e kompetencave
té géndrueshme.

e Té zhvillohen modele mbéshtetése pér mésimdhénésit autodidakté.
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Drejtime pér studime té ardhshme

Té hulumtohet ndikimi i pérdorimit autodidakt té teknologjisé né
cilésiné e té nxénit.

Té analizohen ményrat e operacionalizimit té kompetencave té
géndrueshme né dokumentacionin mésimor.

Té studiohet ndikimi i komuniteteve profesionale té mésimit né
pérmirésimin e praktikave digjitale.
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Abstrakt

Ky studim trajton ndikimin e mésimit plotésues né arritjet akademike té& nxénésve né
shkollat fillore té komunés sé Prishtinés. Qéllimi kryesor éshté té vlerésohet nése dhe si
mésimi plotésues ndihmon né pérmirésimin e rezultateve akademike dhe né tejkalimin e
véshtirésive gjaté procesit té nxénies.

Eshté i réndésishém identifikimi i rasteve, qé kané nevojé pér mésim plotésues, pastaj
analiza dhe shqyrtimi i mundésive, qé népérmjet mésimit plotésues, qysh né nivelin fillor,
tu hapen shtigjet e dijes.

Metodologjia pérfshin kombinimin e analizés sé literaturés me mbledhjen e té dhénave
pérmes pyetésoréve dhe fokus-grupeve me mésimdhénés dhe nxénés té klasés sé pesté.
Té dhénat sasiore jané analizuar me metoda statistikore pérmes programit SPSS, ndérsa
té dhénat cilésore jané trajtuar me metodén induktive. Mostra pérbéhet nga 165
mésimdhénés dhe 330 nxénés, gé pérfagésojné 10% té popullsisé sé arsimit fillor né
komunén e Prishtinés.

Rezultatet tregojné se mésimi plotésues ka njé ndikim pozitiv dhe té réndésishém né
pérmirésimin e arritjeve akademike té nxénésve, duke kontribuar né forcimin e
vetébesimit dhe motivimit té tyre pér té mésuar. Ky studim nénvizon réndésiné e
organizimit t& mésimit plotésues né ményré fleksibile dhe té pérshtatur me nevojat
individuale t& nxénésve pér té arritur rezultate mé t& mira akademike dhe zhvillim té
géndrueshém né arsimin fillor.

Fjalé kyce: mésimi plotésues, arritjet akademike, nxénési, mésimdhénési, arsimi fillor.
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Abstract

This study addresses the impact of supplementary teaching on the academic achievements
of students in primary schools in the municipality of Prishtina. The main goal is to assess
whether and how supplementary teaching helps to improve academic results and overcome
difficulties during the learning process.

It is important to identify cases that need supplementary teaching, then analyze and
examine the possibilities that, through supplementary teaching, from the primary level, the
paths of knowledge can be opened.

The methodology includes a combination of literature analysis with data collection through
questionnaires and focus groups with teachers and fifth grade students. Quantitative data
were analyzed using statistical methods using the SPSS program, while qualitative data
were treated with the inductive method. The sample consists of 165 teachers and 330
students, representing 10% of the primary education population in the municipality of
Prishtina.

The results show that supplementary teaching has a positive and significant impact on
improving students’ academic achievement, contributing to strengthening their self-
confidence and motivation to learn. This study highlights the importance of organizing
supplementary teaching in a flexible manner and adapted to the individual needs of
students in order to achieve better academic results and sustainable development in
primary education.

Keywords: supplementary teaching, academic achievement, student, teacher, primary
education.
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Hyrje

Céshtja e edukimit dhe arsimimit té té gjithé nxénésve, pa dallim, éshté
céshtje mjaft komplekse pér ¢cdo shogéri. Ndryshimet e médha zhvillimore
kané béré g€ mésimdhénésve t’u parashtrohen shumé detyra t€ reja dhe
sfiduese né klasé gjaté procesit t¢ mésimdhénies.

Identifikimi I nxénésve me véshtirési né té nxéné, duhet té jeté prioritet pér
secilin mésimdhénés. Eshté e domosdoshme té mbéshteten sipas nevojés
nxénésit.

Mbi bazén e pyetjeve dhe pérgjigjeve té nxjerra nga hulumtimi i béré, té
cilat prodhojné informacione, mésimdhénésit dhe nxénésit krijojné dhe
pérshtatin strategjité e tyre té mésimdhénies, pérkatésisht té mésimnxénies.

Pra, mésimdhénési pérmes informacionit kthyes ta kuptojé se sa ka arritur
nxénési té pérvetésojé njohurité dhe ku ka nevojé pér mbéshtetje, duke
pérdorur metoda dhe strategji bashkékohore. Mésimdhénésit do ta kené mé
té garté se ¢faré ndryshimesh ose modifikimesh duhet té béjné, pér té pasur
njé arritje sa mé té miré nxénésit e tyre né Iéndé té caktuara.

Ndérsa nga pérpunimi, analiza dhe interpretimi i rezultateve té hulumtimit
kam analizuar dhe interpretuar me shumé kujdes rezultatet pérfundimtare té
hulumtimit, gé ndihmojné né gartésimin e té dhénave, té cilat mé paré ishin
té panjohura, apo mé miré té themi mé pak té njohura.

Né fund jané nxjerré pérfundime dhe rekomandime, té cilat mund té
shérbejné né procesin e mésimdhénies dhe mésimnxénies, si njé proces
mjafté kompleks.

SHQYRTIMI | LITERATURES
Mésimi plotésues si pjesé pérbérése e procesit mésimor

Arsimi fillor, si nivel fillestar, pércakton pikésynimet e sé ardhmes, né
nivelet mé té larta arsimore, dhe éshté bazament i té nxénit gjaté gjithé jetés.
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Mésimdhénésit duhet té jené njohés té miré té nxénésve dhe potencialit té
tyre, sepse njé gjé e tillé ia mundéson planifikimin e procesit mésimor né até
ményré gé té ndihmojné zhvillimin e té gjithé nxénésve, e né vecanti
promovimin e talenteve dhe pérparimin gradual té nxénésve gé kané
véshtirési né té nxéné (MASHT, 2012).

Mésimdhénia ka edhe vézhgimin pedagogjik, proces i cili krijon mundésiné
pér mbledhjen e informatave pérkatése té shumé fushave, si: konjitive,
emotive, psikomotorike, kreative dhe komunikuese. Ky vézhgim duhet té
jeté njé instrument edukativ i monitorimit té proceseve té zhvillimit té
fémijéve dhe ndihmé né rrugén toné (Novara, 2008).

Hulumtimet né Kosové tregojné se disa nxénés kané shkathtési té dobéta né
rrjedhshméri dhe kuptim té leximit. Njé studim i USAID-it dhe BEP-it me
800 nxénés té klasés sé dyté zbuloi se nxénésit mund té lexonin mekanikisht,
por kishin véshtirési né kuptim dhe rrjedhshméri (BEP, 2013). Kjo tregon
nevojén pér pérmirésimin e mésimdhénies né kéto fusha.

Studime ndérkombétare, si ai i Hammond & Branford (2005), theksojné
réndésiné e rolit t& mésimdhénésve né pérkrahjen e nxénésve. Né Gjermani,
Kroaci dhe Magedoni jané parashikuar oré té mésimit plotésues pér
pérkrahje individuale dhe grupore, me géllim pérmirésimin e té nxénit
(Rexhepi, 2018).

METODOLOGJIA

Qé&llimi 1 kétij hulumtimi éshté identifikimi i nxénésve gé kané nevojé pér
mésim plotésues dhe analiza e efektit té tij né cilésiné e té nxénit. Eshté
pérdorur metoda e pérzier: sasiore dhe cilésore.

Pyetjet e hulumtimit dhe hipoteza

Ky studim ofron pérgjigje pér pyetjen e ngritur lidhur me problemin e
hulumtimit.
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Pyetja hulumtuese: Sa ndikon mésimi plotésues né ngritjen e cilésisé sé té
nxénit né shkollén fillore?

Nénpyetjet:

- Cili éshté roli i mésimdhénésit né identifikimin e nxénésve gé kané
véshtirési né mésimnxénie?

- Cfar€ duhet t€ b&jné mésimdhénésit q€ t’i tejkalojmé véshtirésité né
té Nxéné?

Hipoteza: Mésimi plotésues, né shkollén fillore, ndikon pozitivisht, rrit
vetébesimin dhe siguriné te nxénésit, gjé gé lehtéson procesin
mésimor.

Popullata dhe kampioni

Mostra pérbéhet nga 165 mésimdhénés dhe 330 nxénés né shkollat fillore
né fshatra dhe qytet né Prishtiné.

Instrumentet e hulumtimit

Né studim éshté pérdorur si instrument kryesor pyetésori pér mésimdhénés
dhe nxénés, si dhe fokus-grupi me mésimdhénés.

Procedura e mbledhjes se té dhénave

Té dhénat/gjetjet e studimit u analizuan pérmes analizés statistikore pér té
dhénat sasiore dhe analiza e pérmbajtjes sé té dhénave pér té dhénat cilésore.
Té dhénat sasiore u analizuan duke pérdorur statistikat pérshkruese.
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ANALIZA E TE DHENAVE DHE REZULTATET
Rezultatet e mésimdhénésve

Tabela 1 tregon shkaktarét e véshtirésive né té nxéné. Nga 165 té anketuar,
24.2% e lidhin kéto véshtirési me librin e stérngarkuar, numrin e madh té
nxénésve né klasé dhe mosinteresimin e nxénésit.

Tabela 1. Shkaktarét e véshtirésive né té nxéné né shkollén fillore

Frekuencat Pérqindja Pérqindjae  Pérqgindja
vlefshme  komulative

Libri i stérngarkuardhe 27 16.4 16.4 16.4
materialet e papérshtatshme

Metodat e pérdoruara nga 19 11.5 115 27.9
mésimdhénési

Numri i madh i nxénésve 24 14.5 14.5 424
brenda klasés

Mosinteresimi i vet€ nxénésit 10 6.1 6.1 48.5
Mungesa e mbéshtetjes- 14 8.5 8.5 57.0
motivimit

Libri i st€rngarkuar, numri i 40 24.2 24.2 81.2

madh 1 nxénésve brenda
klasés dhe mosinteresimi i
veté nxénésit

Libri i stérngarkuar dhe numri 21 12.7 12.7 93.9
1 madh 1 nxénésve brenda

klasés

T¢ gjitha 10 6.1 6.1 100.0
Total 165 100.0 100.0
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Tabela 2 tregon, sa ndikon mbajtja e mésimit plotésues né ngritjen e cilésisé
sé té nxénit né shkollén fillore. 41.2% jané shprehur se ndikon
jashtézakonisht shumé, 32.1% shumé, 23.6% mesatarisht, 2.4% pak dhe 0.6

jané shprehur aspak.

Tabela 2. Sa ndikon mésimi plotésues né ngritjen e cilésisé sé té nxénit né

shkollén fillore?

Pérqgindja e Pérqindja
Frekuencat Pérqindja  vlefshme komulative
Jashtézakonisht 68 41.2 41.2 41.2
shumé
Shumé 53 32.1 32.1 73.3
Mesatarisht 39 23.6 23.6 97.0
Pak 4 24 24 99.4
Aspak 1 0.6 0.6 100.0
Total 165 100.0 100.0
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Tabela 3 na jep t€ dhéna se ¢faré duhet té béjné mésimdhénésit q€ t’i kalojné véshtirésité e paraqgitura né procesin e
té nxénit, ku 35 jané shprehur se duhet mbajtur mésim plotésues.

Tabela 3. Cfaré duhet té béjné mésimdhénésit qé t’i tejkalojné véshtirésité e paraqitura né procesin e té nxénit?

Frekuencat Pé&rgindja Pé&rqindja e Pérqindja

vlefshme komulative
T€ realizojn€ mésim plotésues 35 21.2 21.2 21.2
T€ pérdorin materiale shtesé 21 12.7 12.7 33.9
T€ motivojné nxénésin 11 6.7 6.7 40.6
T€ pérdorin metoda té ndryshme 11 6.7 6.7 40.6
T€ ndérlidhin léndét mésimore 5 3.0 3.0 50.3
T€ realizojn€ mésim plotésues;
T€ motivojné nxénésin; t€ pérdorin metoda té ndryshme dhe t& 39 23.6 23.6 73.9
ndérlidhin [éndét mésimore
Té& realizojn€ mésim plotésues; t€ motivojn€ nxénésin dhe t& ndérlidhin 25 15.2 15.2 89.1
1éndét mésimore.
Té gjitha 18 10.9 10.9 100.0
Total 165 100.0 100.0
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Tabela 4 tregon se, mbajtja e mésimit plotésues ndikon qé kéta nxénés té
jené né hap me moshatarét e tyre. 48 kané pohuar se ndikon jashtézakonisht
shumé, 60 shumé, 44 mesatarisht, 12 qé ndikon pak dhe 1 gé nuk ndikon
aspak.

Tabela 4. Mendoni se u ndihmon nxénésve me véshtirési né té nxéné mésimi
plotésues deri né até masé sagé té jené né hap me moshén e tyre?

Frekuencat  Pérqindja Pérgindja e Pérqindja

vlefshme komulative
Jashtézakonisht 48 29.1 29.1 29.1
shumé
Shumé 60 36.4 36.4 65.5
Mesatarisht 44 26.7 26.7 92.1
Pak 12 7.3 7.3 99.4
Aspak 1 .6 .6 100.0
Total 165 100.0 100.0

Rezultatet e fokus-grupit
Céshtjet e trajtuara né fokus-grupna jepin kéto pérgjigje.

Veéshtirésité mé té shpeshta gjaté mésimnxénies jané: numri i madh i
nxénésve né Kklasé, planprogrami i ngarkuar, pamundésia e punés
individuale, mungesa e materialeve konkretizuese.

Faktorét gé shkaktojné véshtirési né té nxéné dolén té jené kushtet né disa
shkolla dhe qéndrimet jashtéshkollore, gé ndikojné né lodhjen dhe
motivimin e nxénésve. Gjithashtu, materialet dhe librat e stérngarkuar me
tekst dhe pak ilustrime, gé nuk jané atraktive pér nxénésit.
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Strategjité pér motivimin e nxénésve gjaté mésimit plotésues jané té shumta:
orét sa mé atraktive, duke pérdorur materiale recikluese dhe didaktike,
Iévdatat dhe vlerésimi sistematik ngjallé déshirén pér té mésuar mé shume.

Rezultatet e nxénésve

Ndér shkaktarét kryesor té véshtirésive né té nxéné del té jeté: mosinteresimi
I veté nxénésit me 92 respondenté dhe libri i stérngarkuar me 81.

Tabela 5 na jep té dhénat se sa ndikon numri i nxénésve né paragitjen e
véshtirésive né té nxéné te nxénésit. 23.6% jané shprehur se ndikon
jashtézakonisht shumé, 26.4% se ndikon shumé, 25.2% mesatarisht, 20.6%
pak dhe 4.2% aspak.

Tabela 5. Sa ndikon numri i nxénésve né klasé né paraqgitjen e véshtirésive né té
Nxéné?

Frekuencat Pérgindja Pérgindjae  Pérqindja

vlefshme komulative

Jashtézakonisht 78 23.6 23.6 23.6
shumé

Shumé 87 26.4 26.4 50.0
Mesatarisht 83 25.2 25.2 75.2
Pak 68 20.6 20.6 95.8
Aspak 14 4.2 4.2 100.0
Total 330 100.0 100.0

Se ¢faré duhet béré mésimdhénésit pér t’i tejkaluar véshtirésit€ e paraqitura
né procesin e té nxénit 84 respondenté thané, se duhet té realizojné mésim
plotésues.
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Tabela 6 tregon se, a ndikon mésimi plotésues né ngritjen e cilésisé sé té
nxénit né shkollén fillore. 37.9% kané pohuar se ndikon jashtézakonisht
shumé, 42.1% shumé, mesatarisht jané shprehur 16.7% dhe 3.3% pak.

Tabela 6. Sa ndikon mésimi plotésues né ngritjen e cilésisé sé té nxénit né
shkollén fillore?

Frekuencat Pérgindja  Pérgindja e Pérgindja

vlefshme komulative
Jashtézakonisht 125 37.9 37.9 37.9
shumé
Shumé 139 42.1 42.1 80.0
Mesatarisht 55 16.7 16.7 96.7
Pak 11 33 33 100.0
Total 330 100.0 100.0

INTERPRETIMI DHE DISKUTIMI | REZULTATEVE

Nga té dhénat sasiore del se 16.4% e konsiderojné si shkaktar librat e
stérngarkuar, 11.5% metodat e papérshtatshme, 14.5% numrin e madh té
nxénésve, 6.1% mosinteresimin e nxénésve, dhe 8.5% mungesén e
mbéshtetjes/motivimit. Ndérkohé, 24.2% theksojné si faktoré librat e
stérngarkuar, mosinteresimin dhe numrin e madh té nxénésve; 12.7% librat
dhe numrin e nxénésve s dhe 6.1% té gjitha.

Nga gjithsej 165 té anketuar, 68 kané pohuar se mésimi plotésues ka ndikuar
jashtézakonisht shumé, 53 shumé, 39 mesatarisht, 4 pak dhe 1 ka deklaruar
aspak.

Réndési i jepet mésimit plotésues si zgjidhje pér véshtirésité né té nxéné
(21.2%). 12.7% theksojné rolin e materialeve mésimore, 6.7% motivimin e
nxénésve, 6.7% metodat e ndryshme, 3.0% ndérlidhjen e l1éndéve. 23.6%
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pérmendin kombinimin e metodave dhe motivimin, 15.2% shtojné edhe
ndérlidhjen e léndéve, ndérsa 10.9% mbéshtesin pérdorimin e té gjitha
kétyre.

Nga 165 té anketuar, 29.1% deklaruan se mésimi plotésues ndihmon
jashtézakonisht shumé, 36.4% shumé, 26.7% mesatarisht, 7.3% pak dhe
0.6% aspak. Edhe nxénésit pothuajse patén mendim té njéjté.

Nga gjithsej 330 respondenté, 95.8% pohuan se numri i madh i nxénésve
shkakton véshtirési né nxénie, 4.2% mohuan kété.

Ndérsa né fshat jané anketuar 42 respondenté. 76% e tyre kané pohuar se
mbajné mésim plotésues, kurse 24% nuk mbajné mésim plotésues.

PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Mésimi plotésues éshté pjesé e punés edukativo-arsimore pér nxénésit qé
kané nevojé, pér ndihmé gjaté pérvetésimit té pérmbajtjeve mésimore, té
cilat nuk arriné€ t’1 pérvetésojné gjaté mésimit t€ rregullt.

Nga hulumtimi del se mésimi plotésues realizohet, por jo né masén e
nevojshme. Edhe pse ndihmon, ai éshté i pamjaftueshém. Analiza e
pyetésoréve dhe fokus-grupit, déshmon se ky mésim éshté shumé i
réndésishém, sepse ndikon drejtépérdrejt né arritjet akademike té nxénésve.

Shkaget kryesore té véshtirésive jané: libri i stérngarkuar dhe materiali i
papérshtatshém, metodat e pérdoruara nga mésimdhénési, numri i madh i
nxénésve, mosinteresimi i veté nxénésit, mungesa e motivimit etj.

Hulumtimet ndérkombétare po ashtu e shohin mésimin plotésues si shumé
té réndésishém. Eshté me réndési gé mésimdhénésit ta kuptojné garté rolin
dhe pérgjegjésité e tyre.

Nga rezultatet e studimit, vérehet dallim mes shkollave té qytetit dhe atyre
té fshatit. Prandaj rekomandohet gé mésim plotésues té mbahet pér té gjithé
nxénésit qé kané véshtirési, sa heré gé paragitet nevoja, pavarésisht
vendnodhjes.
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Po ashtu rekomandohet té studiohen véshtirésité e té nxénit dhe ndikimi i
mésimit plotésues né njé kontekst mé té gjeré.

Pérfshirja e njé mostre mé t€ madhe, né nivel mé té gjeré gjeografik, dhe
pérfshirja e prindérve do té ndihmonte té kuptohen mé miré, véshtirésité e
nxeénésve dhe té gjenden forma efektive mbéshtetjeje.
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