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Parathénie

Revista Kérkime Pedagogjike (Pedagogical Research) &shté vazhdimési e
publikimeve vjetore té Institutit Pedagogjik t€ Kosovés. Kété vit, si rezultat
1 projekteve t€ shumta kérkimore, Kérkime del n€ dy véllime. Ky publikim
&shté véllimi i dyt€ i revistés Kérkime Pedagogjike pér vitin 2025. Shtaté
artikujt e kétij véllimi pérfshijné tematika t€ trajtuara nga punétorét
shkencoré dhe bashképunétorét e Institutit.

VEllimi i dyt€ vjetor i revistés Kérkime Pedagogjike pérgendrohet né
analiza t€ thelluara t€ politikave arsimore, praktikave gjithépérfshirése,
zhvillimit profesional dhe kérkimit shkencor né kontekstin arsimor té
Kosovés. Artikujt e pérfshiré déshmojné pér njé orientim té€ qarté drejt
ndérlidhjes sé hulumtimit t€ aspekteve pedagogjike t€ punés me proceset
vendimmarrése dhe zhvillimet e vazhdueshme né arsim.

Njé aspekt i réndésishém tematik lidhet me gjithépérfshirjen dhe baraziné
né arsim, pasi trajtohen perceptimet e mésuesve udhétues pér praktikat
gjithépérfshirése dhe sfidat q¢ shoqérojné zbatimin e tyre né€ nivele t&
ndryshme institucionale. Kéto studime ofrojné njé pasqyré reale mbi
progresin dhe pabarazit€¢ né€ nivel vendi, duke theksuar nevojén pér
mekanizma t€ géndrueshém mbéshtetés, investime té shtuara dhe monitorim
té vazhdueshém.

Njé tjetér fokus i1 kétij véllimi &shté zhvillimi 1 mendimit kritik dhe
praktikave reflektuese, vecanérisht né fémijérin€ e hershme dhe né arsimin
bazé. Artikujt q€ trajtojné mendimin kritik dhe mésimdhénien e gramatikés
sé gjuhés shqipe né kontekst integrues nxjerrin né pah mospérputhjet
ndérmjet perceptimeve teorike dhe praktikave reale n€ klas€, duke ofruar
rekomandime konkrete pér pérmirésimin e metodologjive t€ mésimdhénies.

Véllimi pérfshin, gjithashtu, studime q€ analizojné udhéheqgjen e
institucioneve arsimore dhe jetésimin e rekomandimeve t€ hulumtimeve né
politikat dhe praktikat pér arsimin e t€ rriturve. Kéto kontribute theksojné
réndésiné e standardeve profesionale pér drejtorét e shkollave, partneritetit
ndérmjet hulumtuesve dhe praktikuesve, si dhe ndértimit t€ njé kulture té
pérgjegjésisé dhe llogaridhénies né sistemin arsimor.
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Né plan mé t€ gjeré akademik, trajtimi i kérkimeve ndérdisiplinore né
arsimin e larté e vendos kété véllim né dialog me zhvillimet bashkékohore
ndérkombétare, duke argumentuar nevojén pér reforma strukturore,
mbéshtetje institucionale, dhe ndryshim té kulturés akademike pér t€ nxitur
inovacionin dhe konkurrencén shkencore.

Né terési, véllimi i dyté i Kérkimeve Pedagogjike afirmon rolin e revistés si
platformé shkencore pér debat t& argumentuar, reflektim kritik dhe prodhim
t&€ njohurive g€ kontribuojné drejtpérdrejt n€ pérmirésimin e politikave dhe
praktikave arsimore n€ Kosové. U jemi mirénjohés dhe falénderues
autoréve t€ punimeve, redaksisé sé revistés dhe recensentéve pér kontributin
¢ ¢muar profesional né pérgatitjen e punimeve né Kérkime Pedagogjike.

Dr. Osman Buleshkaj,

Drejtor i Institutit Pedagogjik t€ Kosovés
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Foreword

The journal “Kérkime Pedagogjike” (“Pedagogical Research™) is a
continuation of the annual publications of the Kosovo Pedagogical Institute.
This year, as a result of numerous research projects, Kérkime is published in
two volumes. This publication is the second volume of the journal “Kérkime
Pedagogjike” for the year 2025. The seven articles of this volume include
topics addressed by the scientific workers and collaborators of the Institute.

The second annual volume of the journal “Kérkime Pedagogjike” focuses
on in-depth analyses of educational policies, inclusive practices,
professional development and scientific research in the educational context
of Kosovo. The included articles demonstrate a clear orientation towards
linking research on pedagogical aspects of work with decision-making
processes and ongoing developments in education.

An important thematic aspect is related to inclusion and equity in education,
where itinerant teachers’ perceptions of inclusive practices and the
challenges that accompany their implementation at different institutional
levels are addressed. These studies provide a realistic insight into progress
and inequalities at the country level, highlighting the need for sustainable
support mechanisms, increased investments and continuous monitoring.

Another focus of this volume is the development of critical thinking and
reflective practices, especially in early childhood and basic education. The
articles that address critical thinking and the teaching of Albanian grammar
in an integrative context highlight the discrepancies between theoretical
perceptions and real classroom practices, offering concrete
recommendations for improving teaching methodologies.

The volume also includes studies that analyze the leadership of educational
institutions and the implementation of research recommendations in adult
education policies and practices. These contributions emphasize the
importance of professional standards for school principals, partnerships
between researchers and practitioners, and building a culture of
responsibility and accountability in the education system.
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On a broader academic level, the treatment of interdisciplinary research in
higher education places this volume in dialogue with contemporary
international developments, arguing the need for structural reforms,
institutional support, and a change in academic culture to foster innovation
and scientific competitiveness.

Overall, the second volume of Pedagogical Research affirms the role of the
journal as a scientific platform for reasoned debate, critical reflection and
knowledge production that directly contributes to the improvement of
educational policies and practices in Kosovo.

We are grateful and thankful to the authors of the papers, the journal's
editorial board and the reviewers for their valuable professional contribution
in the preparation of the papers in "Pedagogical Research".

Dr. Osman Buleshkaj,

Director of the Kosovo Pedagogical Institute
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KUD: 37-053.5(496.51)(05)

PERCEPTIMET E MESUESVE UDHETUES PER PRAKTIKAT E
GJITHEPERFSHIRJES NE KOSOVE

Sahare Recica-Havolli

Hulumtuese pér Arsim Special dhe Gjithépérfshirés
E-mail: Sahare.Recica@rks-gov.net

Abstrakt

Ky hulumtim ka pér géllim té identifikojé perceptimet e mésuesve udhétues pér praktikat e
gjithépérfshirjes né Kosové. Meqé procesi i gjithépérfshirjes has né sfida té shumta dhe
ofrimi i mbéshtetjes nga mésuesit udhétues pér shkollat, té cilat pérfshijné nxénés me
nevoja té vecanta arsimore, éshté njé praktiké qé éshté duke u zbatuar né Kosové,
konsiderohet se pikérisht mésuesit udhétues jané njohésit mé té afért té zhvillimit té procesit
té gjithépérfshirjes. Andaj, perceptimet e tyre mund té japin njé reflektim té drejté pér
pérparésité dhe sfidat né kété proces, duke identifikuar nevojat pér ndérhyrje institucional.

Hulumtimi ka gasje cilésore, me metoda pérshkruese, vlerésuese dhe eksploruese. Mostra
e hulumtimit pérbéhet nga 9 mésues udhétues, té pesé Qendrave Burimore pér mésim dhe
késhillim (QB) — nga 2 né 3 QB pér fémijét me démtime intelektuale, 1 t& QB pér fémijét
me démtime né dégjim dhe 2 mésues udhétues té QB pér fémijét me démtime né té paré.
Pér realizimin e hulumtimit éshté hartuar pyetésori pér intervisté té mésuesve udhétues -
referuar pyetjes kryesore: Cilat jané perceptimet e mésuesve udhétues pér gjithépérfshirjen
né Kosové?

Rezultatet e hulumtimit tregojné se, sipas perceptimeve té mésuesve udhétues, praktikat e
gjithépérfshirjes né Kosové jané né trendé té avancimit, por ekzistojné ende sfida, té cilat
e pércjellin kété proces né gjithé hierarkiné institucionale arsimore. Dallimet e médha
ndérmjet komunave, e sidomos ndérmjet zonave urbane dhe rurale, pasqyrojné njé
laramani té zbatimit té gjithépérfshirjes. Rekomandohet ngritja e investimeve, duke filluar
nga vetédijesimi, resurset materiale, resurset profesionale, baza e té dhénave pér fémijét
me nevoja té vecanta, si dhe krijimi i mekanizmave pér monitorimin e procesit dhe
llogaridhénies sé aktoréve relevanté.

Fjalét celés: gjithépérfshirje, mésues udhétues, nevoja té vecanta , perceptimet
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Perceptions of itinel teachers on inclusive practices in Kosovo

Sahare Regica-Havolli
Researcher for Special and Inclusive Education
E-mail: Sahare.Regica@rks-gov.net

Abstract

This research aims to identify the perceptions of itinerant teachers on inclusive practices in
Kosovo. Since the inclusion process faces numerous challenges and the provision of support
by itinerant teachers to schools that include students with special educational needs is a
practice that is being implemented in Kosovo, it is considered that itinerant teachers are
the closest experts on the development of the inclusion process. Therefore, their perceptions
can provide a fair reflection on the advantages and challenges in this process by identifying
the needs for institutional interventions.

The research has a qualitative approach, with descriptive, evaluative and exploratory
methods. The research sample consists of 9 itinerant teachers from five Resource Centers
for Learning and Counseling (RC) — from 2 to 3 RCs for children with intellectual
disabilities, 1 RC for children with hearing disabilities and 2 itinerant teachers from RC
for children with visual impairments. To carry out the research, a questionnaire was
designed for interviewing the itinerant teachers — referring to the main question: what are
the perceptions of the itinerant teachers about inclusion in Kosovo?

The research results show that according to the perceptions of traveling teachers, inclusive
practices in Kosovo are on an advancing trend, but there are still challenges that
accompany this process across the entire educational institutional hierarchy. The
significant differences between municipalities, especially between urban and rural areas,
reflect a variety in the implementation of inclusion. Therefore, it is recommended to
increase investments starting from raising awareness, material resources, professional
resources, databases for children with special needs, as well as creating mechanisms for
monitoring the process and holding relevant actors accountable.

Keywords: inclusiveness, itinerant teachers, special needs, perceptions
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1. Hyrje

Gjithépérfshirja né€ arsim €&sht€ koncept kryesor, qé synon t€ sigurojé
mundési té barabarta pér t€ gjithé nxénésit pér qasje né arsim cilésor,
pavarésisht prejardhjes sé€ tyre, sociale, ekonomike, kulturore, apo nevojave
té veganta arsimore.

Né kété drejtim jané pércaktuar edhe politikat arsimore ndérkombétare, duke
zhvilluar sisteme arsimore gjithépérfshirése dhe duke praktikuar modele té
ndryshme t&€ mbéshtetjes pér té lehtésuar procesin e pérfshirjes s€ nxénésve
me nevoja t€ vecanta arsimore né shkolla té rregullta, s€ bashku me
moshatarét e tyre.

Edhe né vendin toné, gjaté procesit t€ reformimit t€ sistemit arsimor,
pérkushtimi ndaj arsimit gjithépérfshirés €shté i theksuar né dokumentet
strategjike dhe politikat arsimore. Né kété kontekst, Ministria e Arsimit, e
Shkencés, e Teknologjis€é dhe e Inovacionit (MAShTI) né Kosové ka
miratuar Udhézimin Administrativ (UA) nr. 23/2013, i cili pastaj &shté
zévendésuar me Udhézim Administrativ nr. 02/2018, dhe ka mundé&suar
transformimin e shkollave speciale né Qendra Burimore pér mésim dhe
ké&shillim, misioni 1 t& cilave &shté g€, pérve¢ edukimit dhe arsimimit té
fémijéve me démtime t€ rénda dhe t€ shuméfishta, t€ ofrojné mbéshtetje dhe
ké&shillim profesional pér institucionet arsimore, t€ cilat pérfshijné fémijé me
nevoja té€ veganta. N¢€ strukturén e shérbimeve t&€ mbéshtetjes s€ Qendrave
Burimore jané edhe mésuesit udhétues (UA.,02/ 2018. Neni 20/1.1.) roli,
detyrat dhe pérgjegjésit e t& ciléve jané pércaktuar né Broshuré, si faktoré
me réndési té zhvillimit té procesit té gjithépérfshirjes né Kosové (MASHTI,
2019).

Raporte dhe hulumtime t€ shumta né nivel ndérkombétar konstatojné se
zhvillimi 1 procesit té gjithépérfshirjes has né sfida t€ ndryshme. Edhe te ne
ekzistojné opinionet pér véshtirési t€ shumta né kété proces, por nuk ka t&é
dhéna se &shté béré ndonjé hulumtim me mésuesit udhétues, kur dihet se,
sipas rolit t& tyre, pérvecqé jané uré lidhése né mes t€ Qendrés Burimore,
prindérve, shkollés tipike (t€ rregullt), Drejtoris€ Komunale dhe komunitetit
né€ pérgjithési, pér zbatimin e gjithépérfshirjes, jané edhe njohés kompetenté
té zhvillimit t€ kétij procesi.
11
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Andaj, ky hulumtim ka pér qg€llim té eksplorojé perceptimet e
mésimdhénésve udhétues né Kosové lidhur me gjithépérfshirjen né arsim.
Pérmes analizés sé pérvojave dhe sfidave t€ tyre, synohet t&€ nxirren
konkluzione mbi efektivitetin e politikave dhe praktikave ekzistuese, té cilat
do t€ jené té rénd€sishme pér rekomandimin e ndérhyrjeve t€ nevojshme qé
jané né interesin e té gjithé aktoréve té€ sistemit arsimor pér zhvillimin e
métejmé té kétij procesi.

2. Shqyrtimi i literaturés

Gjaté tri dekadave té fundit né nivel ndérkombétar, ¢doheré e mé shumé,
gjithépérfshirja pranohet si parim pér té arritur t€ drejté€n e arsimimit pér té
gjithé fémijét, duke pérfshiré edhe fémijét me nevoja t€ veganta arsimore.

Koncepti gjithépérfshirje e ka bazén né njohjen e té drejtave nga Deklaratén
Universale pér t€ Drejtat e Njeriut (1948), e cila u kundérvihet
mosrespektimit dhe pérbuzjes sé€ t€ drejtave t€ njeriut (UNESCO, 2009),
duke pérfshiré edhe té drejtén pér arsim (Neni 26) - Eshté pérgjigje kundér
diskriminimit dhe segregimit, duke véné késhtu themelin e respektimit té té
drejtave t& barabarta pér t€ gjithé. Prandaj, theksi bie tek barazia, qé
nénkupton nj€ shqgetésim pér ndershmériné (Ainscow, 2020).

Pér konceptin e gjithépérfshirjes jané dhéné mendime t€ ndryshme nga
autor€ t€ ndryshém dhe kéndvéshtrime t€ ndryshme: si teori, filozofi, qasje
etj., dhe ende nuk ka njé pérkufizim pérmbledhés rreth kétij koncepti.
Praktikat gjithépérfshirése rrjedhin nga njé proces i gjaté i projektuar
fillimisht pér studentét me aftési t€ kufizuara (UNESCO, 2020), e qé tani
gjaté zhvillimeve t€ fundit, interpretohet - barazi, qasje, mundési “pér té
gjithe”.

Shkollat gjithépérfshirése pérkufizohen si: shkolla g€ mirépresin t& gjithé
fémijét dhe ku frekuentojné djemté dhe vajzat me aftési t€ kufizuara, klasa
té rregullta me bashkémoshatarét t& pérshtatshme pér moshén, t€ mésojné
kurrikulén né masén e mundshme dhe pajisen me burime dhe mbéshtetje
shtes€ né varési t& nevojave (UNICEF, 2021). Ndérsa, né Objektivat pér

Zhvillim t€ Qé&ndrueshém 2030, njéra ndér objektivat éshté t€ sigurojé
12
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edukim gjith€pérfshirés dhe t&é barabarté dhe t€ promovojé mundési t€ reja
pér t& mésuar, pér té gjithé. (OZHQ, 2015. Obj. 4), duke vendosur cilésiné,
barazin€ dhe gjithépérfshirjen si pércaktues té pérmirésimit t€ arsimit. Duke
potencuar pérfitimet e shumta t€ arsimit gjithépérfshirés pér t€ gjithé, e né
veganti pér nxénésit me aftési t€ kufizuara, studiuesit e ndryshém, ndér té
tjera, vegojné thyerjen e barrierave shoqérore pér nxénésit, ku secili ka
ndonjé aftési t€ kufizuar dhe sipas Dutta, et al., (2023), duke normalizuar
praning e nxénésve me aftési t&€ kufizuara né klasat e zakonshme, ajo sfidon
stereotipet dhe promovon mirékuptimin dhe pranimin brenda komunitetit t&
shkollés dhe pértej saj (Dutta, et al.,2023).

Sado gé€ shtetet n€ nivel global synojné sisteme arsimore gjithépérfshirése
dhe kané avancuar politikat gjithépérfshirése, sipas raportimeve té shumta,
kérkimet rreth gjithépérfshirjes tregojné se shumé pak pérparim né nivel
ndérkombétar €shté béré n€ zbatimin e Deklaratés sé Salamankés (Nilholm,
2020) dhe se gjithépérfshirja &shté sfida kryesore me té cilén pérballen
sistemet arsimore né¢ mbaré botén (Masueti et al., 2018; Acosta &Ellis
2024). Ende mbetet sfidé zbatimi i1 gjith€pérfshirjes né praktiké dhe
ekzistojné dallime t€ médha né€ zbatimin e kétij procesi, sidomos né praktikat
e shérbimeve mbéshtetése.

Nga ekspertét e fush€s, mbéshtetja éshté identifikuar si standard pér
zbatimin e praktikave gjithépérfshirése. Qasja e gatishmérisé¢ dhe
géndrueshméris€ ndaj arsimit gjithépérfshirés rezulton né nivelin e
mbéshtetjes (Kurth, et al.,, 2018; Dinnebeil, et al., 2019). Vendosja e
fémijéve me aftési té kufizuara n€ njé klasé pa mbéshtetje pér t€ hyré né
kurrikulén e arsimit t€ pérgjithshém nuk 1 plotéson praktikat
gjithépérfshirése. Hulumtime té shumta kané zbuluar se mésuesit e klasés
ndihen mé pak té€ sigurt n€ njohurit€ dhe aftésit€ e tyre pér t& punuar me
fémijét me aftési t€ kufizuara né€ njé mjedis gjithépérfshirés (Good, 2024).

Dallimet e vendeve né zbatimin e gjithépérfshirjes varen nga kontekstet
politike, kulturore, sociale, ekonomike, demografike (Tah, et al., 2024), gjé
qé reflekton si né pérdorim t€ terminologjisé, po ashtu edhe né qasje té
praktikave gjithépérfshirése.

13
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Shumica e vendeve ndérkombétare ofrojné mbéshtetje pér arsimin
gjithépérfshirés pérmes shérbimeve t€ mésuesve udhétues, e g€ né
literaturén e shqyrtuar gjenden me terminologji t€ ndryshme, si mésues:
shétités, udhétues, 1€vizés, fluturues, peripatik, specialisté mbéshtetés,
paraprofesionist, specialisté té arsimit special, etj. por q€ roli i tyre &shté té
ofroj& mbéshtetje pér shkollat, té cilat pérfshijné fémijé me nevoja t€ vecanta
arsimore.

Modeli i mbéshtetjes pérmes shérbimit t€ mésuesit udhétues &shté pérdorur
né shumé shtete dhe, sipas disa autoréve, éshté shérbim g€ premton té
mbéshtesé pérfshirjen, €shté ofrimi 1 shérbimeve té€ edukimit special né njé
format ofrimi shétit€s (Ascetta, et al. 2022; Good, 2024)., i cili mund té
udhéheqé procesin si ekspert i zhvillimit t€ mésuesit t€ klasés rreth
ndérhyrjeve t€ synuara t€ fémijéve (Dinnebeil, et al., 2019; Kimberly, 2024),
udhéton népér shkolla dhe komunitete t€ zakonshme lokale pér t& ofruar
késhilla, burime dhe mbéshtetje pér fémijét me shikim té démtuar, mésuesit
dhe prindérit e tyre (Lynch &McCall, 2007; Zhu, et al., 2021). Edhe pse ende
nuk ekziston njé pérshkrim i unifikuar, roli i kétij shérbimi gjithnjé e mé
shumé éshté duke u aktualizuar.

N¢ detyrat e pérshkruara té kétij shérbimi, né€ literaturén e shqyrtuar, éshté
gjetur se roli i mésuesit udhétues &éshté: késhillimi, bashk&punimi dhe
mbéshtetja praktike pér mésues dhe fémij¢ me démtime né€ shkolla,
pérshtatje e materialeve; identifikimi, vlerésimi dhe referimi 1 fémijéve et;.
Sipas Gbebe, mésuesit shétités duhet té angazhohen edhe né mbikéqyrjen e
provimeve, rritjen e ndérgjegjésimit t& drejtorit t€ shkollés pér pérshtatjen e
praktikave t€ provimit pér nevojat e veganta (Gbebe, 2023).

Duke e vleré€suar t€ réndésishém kété shérbim, studiues t€ ndryshém kané
identifikuar edhe faktoré t€ ndryshém pér realizimin e suksesshém té
detyrave t€ mésuesve udhétues. Autorét Miauchi & Gewinn né studimin e
tyre kan€ identifikuar dy faktoré t€ réndésishém, té cilét ndikojné né cilésiné
e mbéshtetjes s€ mésuesve shétites, si: numri i mjaftueshém i tyre né raport
me numrin e fémijéve me nevoja t€ veganta dhe aftésité e tyre
bashképunuese pér té ofruar mbéshtetjen e nevojshme emocionale dhe
teknike (Miyauchi & Gewinn, 2020)., disponueshméria e specialistéve
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mbéshtetés n€ shkolla (Lewis, 2019), ndérsa, sipas Agjencis€é Evropiane pér
Zhvillim t€ Arsimit pér Nevoja t& Vecanta (2011), shihet si thelbésor edhe
zhvillimi 1 njé rrjeti ndé€rinstitucional t€ mésuesve udhétues g€ mundéson
krahasimin dhe integrimin e perspektivave dhe specifikave t€ ndryshme
profesionale t&€ pranishme né territor. Ndér faktorét e tjeré t€ réndésishém
pér realizimin e mbéshtetjes s¢ mésuesve udhétues jané edhe mbéshtetja e
tyre né kété proces, sigurimi i infrastrukturés, mbulimi i rasteve, zhvillimi
profesional, strategjité e mbéshtetjes, mirépritja, bashképunimi etj., faktoré
kéta t& cilét drejtpérdrejt ndikojné né gatishmériné pér zbatimin e
gjithépérfshirjes. Sipas njé€ studimi t&€ Good, mésuesit shétit€s nuk e kishin
ndihmén e nevojshme pér t€ ndihmuar né mbéshtetjen e fémijéve me aftési
té kufizuara (Good, 2024).

Gjaté procesit t&€ reformimit t€ sistemit arsimor né¢ Kosové, edhe MAShTI,
me synim t€ harmonizimit t€ politikave me ato ndérkombétare, ka vendosur
konceptin e gjithépérfshirjes parim né Kornizén Kurrikulare t€ Arsimit
Parauniversitar t€ Kosovés, qé€ i referohet té drejtés s€ secilit fémijé dhe té ri
pér qasje dhe pérfshirje té barabart€ né arsimim cilésor (MAShT, 2016),
ndérsa shkollén gjithépérfshirése e pércakton institucion shkollor, né€ té cilén
regjistrohen t€ gjithé f€mijét dhe fémijét me nevoja té vecanta arsimore té
lagjes né klasat e rregullta dhe iu sigurohen shérbime mbéshtetjeje dhe arsim
cilésor 1 bazuar né€ forcat dhe nevojat e tyre (MAShT, 2015).

Gjaté rrugétimit pér gjithépérfshirje, MAShTI 1 ka transformuar Shkollat
Speciale pér fémijé¢ me démtime n€ Qendra Burimore pér mésim dhe
késhillim (MAShT, UA.2013), sipas modelit t€ Finland€s (Osdautaj, 2022),
ku pjesé e struktur€s s€ shérbimeve t€ mbéshtetjes sipas UA/2018 vazhdon
té jet€ mésuesi udhétues (Neni 20), si profesionist né€ fushén e edukimit pér
fémijé/nxéné€s me nevoja t€ vecanta arsimore. Ata jané késhillues pér
shkollat e rregullta q€ pérfshijné nxénés me nevoja t€ vecanta, po ashtu jané
ur€ lidhése né mes t€ Qendrés Burimore, prindérve, shkollés s€ rregullt dhe
komunitetit né pérgjithési... jané ndér faktorét kryesoré té zhvillimit té
procesit t€ gjithépérfshirjes né Kosové (MAShT, Udhézues. 2017; Broshuré,
2019) pér té gjitha institucionet edukative-arsimore. Ky model éshté shumé
i réndésishém pér bashképunim ndérmjet té gjitha figurave q€ ndérveprojné
me nxénésin me nevoja t€ veganta, né veganti mes mésuesve té klasés dhe
15
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mésues mbéshteté€s, e qé sipas Florian, né fakt, ,,zemra e arsimit
gjithépérfshirés éshté bashképunimi’’ (Florian, 2017).

Roli dhe detyrat e mésuesit udhétues t& pérshkruara n€ Broshurén e MASHT
(2019)., ndér té€ tjera, potencohet: Identifikimi, vlerésimi i nevojave arsimore
té nxénésve; mbéshtetja profesionale pér mésimdhénésit e klasés, pérshtatja
e materialeve mésimore; bashképunimi me prindér, institucione edukative-
arsimore, DKA-t€, Qendrén pér Puné Sociale, OJQ-t€ etj,, t& pérshtatura
sipas specifikave té vendit.

3. Deklarimi i problemit té studimit

Problemi 1 hulumtimit jané praktikat e gjithépérfshirjes né Kosové. Sipas
literaturés s€ shfrytézuar, zhvillimi 1 kétij procesi €shté sfidé e sistemeve
arsimore né nivel ndérkombétar- edhe e vendeve té cilat mé herét e kané
filluar kété proces dhe ndajné mjete materiale t€ shumta pér mbéshtetje té
fémijéve me aftési t€ kufizuara, e vecanérisht pér vendet e varfra, si¢ &shté
edhe Kosova. Edhe pse né¢ Kosové politikat arsimore jan€ né harmoni me
politikat e avancuara ndérkombétare, zbatimi né praktiké hasé né sfida té
shumta. Pér identifikimin e kétyre sfidave pér hulumtim jané€ pérzgjedhur
mésuesit udhétues si profesionist t& fushés, t& cilét luajné nj€ rol me réndési
né€ mbéshtetjen e shkollave, t€ cilat pérfshijné nxé€nés me nevoja t€ veganta
arsimore. Meqg roli 1 tyre €shté bashképunimi me té gjithé aktorét qé jané
pjesé e procesit, si: shkolla gjithépérfshirése (drejtori, mésimdhénési, prindi,
shérbyesit profesional€), Qendra Burimore, Drejtoria Komunale, MAShTI,
komuniteti etj., t&€ dhénat pér pérvojat gjat€ punés dhe perceptimet e tyre jané
tregues t€ ecurisé€ s€ kétij procesi.

4. Qéllimi i studimit dhe pyetjet kérkimore

Ky studim synon t€ identifikoj€ dhe t& analizojé praktikat e gjithépérfshirjes
né Kosové, sipas perceptimeve t€ mésuesve udhétues dhe dhénies sé
rekomandimeve pér ndérhyrje né pérmirésimin e procesit. Té dhénat do té
sigurohen duke kérkuar pérgjigje né pyetjen kryesore:
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- Cilat jané perceptimet e mésuesve udhétues pér praktikat e
gjithépérfshirjes né Kosové?

Pyetjet ndihmése, té cilat precizojné fokusin e hulumtimit, jané:
- Cilat jan€ pérvojat personale gjaté punés?
- Cilat jané sfidat dhe pérparésité né kété proces?

- Cilat jané sugjerimet e mésuesve udhétues pér pérmirésimin e
gjendjes?

5. Metodologjia e hulumtimit

Hulumtimi ka qasje cilésore, me metoda pérshkruese, vlerésuese dhe
eksploruese. Pérgjigjet e intervistave té realizuara me mésuesit udhétues
(MU) jané pérshkruar sipas pyetjeve t&€ hulumtimit, té cilat pastaj jané
grupuar, analizuar dhe krahasuar edhe me dokumentet zyrtare. Po ashtu, jané
identifikuar edhe dokumentet e pérgatitura nga MU - déshmi e realizimit té
punés sé tyre.

5.1. Popullata dhe mostra

Popullata e studimit jané mésuesit udhétues t€ Qendrave Burimore né
Kosové. Meqé €shté numér i vogél 1 késaj popullate - (gjithsej 9 MU), né
hulumtim jané pérfshiré t€ gjithé mésuesit udhétues, t&€ cilét aktualisht
punonin n€ Qendrat Burimore, sepse secili nga ta mbulon njé zoné apo rajon
té caktuar né nivel vendi.

5.2. Instrumentet e hulumtimit
Pér mbledhjen e t€ dhénave jané pérdorur:

- Intervista me pyetje gjysmé té strukturuara, pérmes sé€ cilés jané
marré informata t€ thelluara, bazuar né pyetjet kérkimore, pér
pérvojat personale - pérgatitjen profesionale, pérvojén e punés,
numrin e rasteve q¢ mbéshtesin, kushtet e mundésité e realizimit té
detyrave té punés, pérkrahjen nga institucionet, etj. Variabla kéto qé
ndikojné né cil€sin€ e punés s€ tyre né€ gjithépérfshirje. Kapitulli
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tjetér pérmban pyetje pér sfidat dhe pérparésité né kété proces sipas
perceptimeve té tyre, si: mbéshtetja nga Qendra Burimore (QB),
pérgatitja e shkollave pér gjithépérfshirje (qasjet e mésimdhénésve,
drejtoréve, shérbyesve profesionalé, prindérve etj.). Né kapitullin e
tret€ jané dhéné sugjerime nga MU pér nevojat pér ndryshim dhe
ndérhyrje né zhvillimin e métejmé té procesit t€ gjithépérfshirjes.

- Lista e kontrollit, pérmes sé cilés jané identifikuar dokumentet
zyrtare dhe profesionale, té cilat i pérgatisin dhe déshmojné punén e
tyre MU.

5.3. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

N¢ fillim jan€ kontaktuar drejtorét e QB, té cilét jan€ njoftuar pér kérkesén
pér hulumtim dhe pas miratimit, s¢ bashku me MU jané caktuar datat, koha
dhe hapésirat pér realizimin e instrumenteve t€ hulumtimit.

Intervistat kané zgjatur rreth 1 oré, jan€ pérshkruar dhe pér korrektési jané
lexuar né fund té€ procesit, pér t€ marré miratimin e vlefshmérisé nga
respondenti, t€ cilat né fund edhe jané nénshkruar.

5.4. Procedura e analizés sé té dhénave

Né fillim jané kontaktuar drejtorét e QB, t& cilét jané njoftuar pér kérkesén
pér hulumtim dhe pas miratimit, sé bashku me MU jané caktuar datat, koha
dhe hapésirat pér realizimin e instrumenteve t€ hulumtimit.

Intervistat kané zgjatur rreth 1 oré, jan€ pérshkruar dhe pér korrektési jané
lexuar n€ fund t€ procesit, pér t€ marré miratimin e vlefshmérisé nga
respondenti, t€ cilat né fund edhe jané€ nénshkruar.

5.5. Aspekte etike té hulumtimit

Intervistat jané€ realizuar né hapésira dhe kohé té pérshtatshme pér
respondentét, duke 1 siguruar se t& dhénat do té€ ruhen me konfidencialitet té
ploté dhe do té shfryt€zohen vetém pér interesat e kétij hulumtimi.
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Megjithaté, pérveg arritjeve né synimet e pércaktuara, gjaté procesit té
hulumtimit jané evidentuar edhe kufizime, t€ cilat reflektojné€ disa mangési
gjaté studimit, si:
- Popullata/mostra e kufizuar, e cila mund té lehtésoj€ identifikimin
e individéve t€ intervistuar;

- Dilemat e mésuesve udhétues lidhur me pozitén e tyre,
vecanérisht né kontekstin e udhézimit administrativ t€ MASHTI,
q¢€ mund t€ keté ndikuar né singeritetin e pérgjigjeve.

5.6. Afati kohor i realizimit t& hulumtimit

Gjaté muajit mars 2025 &shté pilotuar instrumenti 1 hulumtimit dhe jané
kryer korrigjimet e nevojshme. Po ashtu, &shté krijuar platforma pér
vendosjen e t& dhénave t€ nxjerra nga instrumentet. T€ dhénat né€ terren jané
marré gjat€ muajve prill-maj, 2025. Gjaté muajit gershor, t&€ dhénat nga
instrumentet jan€ vendosur né€ platformé€, ndérsa pérpunimi, analiza dhe
raporti 1 hulumtimit jané realizuar gjaté muajve korrik-gusht.

6. Rezultatet e hulumtimit

Rezultatet e hulumtimit jané prezantuar t€ grupuara sipas temave té€ dala nga
gjetjet e intervistave me mésuesit udhétues (MU).

6.1. Perceptimet e MU sipas pérvojave té tyre

N¢ kété pjesé do t€ prezantohen perceptimet e MU bazuar né pérvojat e tyre
personale né mbéshtetje t&€ arsimit gjithépérfshirés, t€ nxjerra nga pérgjigjet
e intervistave, t€ cilat ofrojn€ nj€ pasqyré té€ qarté t&€ praktikave aktuale né
terren. Temat kryesore, t€ cilat jané€ identifikuar, pérfshijné pérkrahjen
institucionale, sfidat e hasura, pérparésité e procesit, si dhe sugjerimet pér
zhvillimin dhe fuqizimin e métejshém té gjithépérfshirjes.
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6.1.1. Té dhénat personale

Sipas gjetjeve, né QB aktualisht shérbejné 9 MU, t€ cilét edhe jané
intervistuar pér két€ studim. Nga ta, 5 jané femra dhe 4 meshkuj, me pérvojé
pune prej mbi 1 deri mbi 20 vjet n€ shérbim t€ mbéshtetjes s€ fémijéve me
nevoja t€ vecanta arsimore (FNVA), shumica nga ta mbi 10 vjet pérvojé
konkrete né kété fushé. Ndérsa, numri 1 fémijéve q¢ mbéshtesin fillon nga
rreth 22 fémijé (MU pér mbéshtetje pér fémijé me démtime intelektuale) -
té pércaktuara n€ shkolla, komuna dhe rajone t€ zonés q€ mbulojné, apo edhe
mbi rreth 40 - 43 nxénés pér MU pér f€mijé me démtime shqisore, por qé,
sipas tyre, numri ndryshon gjaté vitit, varésisht nga kérkesat dhe nevojat pér
mbéshtetje.

Pérderisa MU té Qendrave Burimore (QB) pér fémijé me démtime
intelektuale (6 MU) jané t€ shpérndaré né€ 3 zona mbulimi, MU pér fémijé
me démtime shqisore (2 dhe 1) mbulojné téré vendin.

6.1.2. Pérkrahja e MU nga institucionet

- Pérkrahjanga QB: Té gjith¢ MU kané deklaruar se pér realizim e detyrave
té tyre, pérkrahen nga ekipet mbéshteté€se brenda QB: ekipin vlerésues,
ekipin pér prodhim t€ materialeve, ekipin e trajnimeve, ndérsa MU té cilét
mbéshtesin nxénésit me démtime shqisore, deklarojné se - né rast nevoje, 1
marrim edhe ekspertét pér pércaktimin e fushés sé brendshme té té parit apo
mprehtésing e t€ parit (N6, N7) ose profesionistét apo interpretin e gjuhés sé
shenjave (NO).

Ndérsa, sa i pérket infrastrukturés pér realizimin e punés né terren, shumica
nga ta (6) kané deklaruar se veturat jané té€ vjetra dhe shpesh heré jashté
funksionit, gjé¢ q€¢ pamundésojné shpeshheré realizimin e planifikuar, “mé
shumé rrin€ vetura te mekaniku’’(N8), “detyrohemi t€ gjejmé zgjidhje t&
tjera (vetura private apo autobus)”, deklaron N4, ndérsa N3 pohon se me njé
veturé €shté problem t&€ mbulohet hapésira e madhe e terrenit (shkollave,
komunave) g€ mbulojné€ dhe numri goxha i madh i nxénésve, kurse furnizimi
me derivate €shté né nivel t€ pérshtatshém deklarojné té gjithé MU. Sipas
disa MU, pérveg transportit, €shté e réndésishme edhe pérkrahja financiare
ekstra pér shkak t€ natyr€s s€ punés, “nuk kemi mbéshtetje pér shpenzimet
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tjera, si: t€ ushqimit, telefonit - meq€ jemi ¢doheré né terren dhe té gjitha
nevojat duhet t’i mbulojmé me t&€ ardhurat vetjake’’, deklarojné N6, N7 dhe
NO.

T¢€ gjithé MU deklarojné se nuk kané probleme rreth pajisjeve me materiale
mésimore, pasi qé brenda QB-ve jané ekipet pér prodhim t€ materialeve dhe
shkollave u dérgohen online ose fizikisht sipas mundésive. Por, pér N6 dhe
N7 véshtirési paraget ndryshimi 1 shtépive botuese, sepse shkollat nuk i
pérdorin tekstet e njéjta dhe duhet té b&jné disa tekste pér 1éndén e njéjté me
zmadhim t€ shkronjave apo né Brajll pér nxénésit me démtime né té parg.

- Pérkrahja nga MAShTI: Megé QB dhe po ashtu mésuesit udhétues - pjesé
e stafit t&¢ QB jané nén ombrellén e MAShTI, ky institucion, pérve¢ hartimit
té politikave, €shté pérgjegj€s edhe pér krijimin e kushteve dhe plotésimin e
nevojave pér realizimin e punés s¢ MU.

Sipas MU, pér realizimin e punés s€ tyre né terren, ata ballafagohen me
véshtirési té kohépaskohshme. Sipas N3, né aspektin teknik s’kemi
pérkrahje, vetura €shté siguruar pé€rmes donacionit, por, as né€ aspektin
profesional né 2 vitet e fundit s’ka dicka té vecanté - mé paré kishte trajnime
té pérbashkéta. Ngjashém deklarojné edhe 4 nga MU. Ndérsa, N7 potencon
edhe mungesén e kompensimit t& shérbimeve telefonike dhe shujtave
ushqgimore - meqé, t€ shumtén e kohé€s MU jané né terren.

Po ashtu, shumica nga MU jané deklaruar pér mosharmonizim t€ politikave
t&€ MAShTI-t, (duke pretenduar n€ kérkesat pér realizim té njé UA té€ ri, i cili
nuk gjendej né uebfage t& MAShTI-t, e q€ sipas tyre kishte kérkesa pér
realizim, derisa detyrat e tyre ishin t€ pércaktuara me kontrata té
méhershme). Po ashtu, N4, N5, N6 deklarojné se ka mospérputhje té
politikave t€ MAShTI-t dhe ofrimit té€ kushteve pér mbéshtetje. N8 deklaron
se MAShTI nuk ka siguruar staf t€ mjaftueshém profesional pér mbéshtetje.
,.Ne kemi nxénés me démtime té shuméfishta brenda QB dhe kemi vetém 1
asistent’’, q¢ nuk mjafton pér nevojat e nxénésve deklaron MU. Ndérsa,
sipas N7, databaza e MAShTI-t- SMIA, nuk ka t& dhéna specifike pér
nxénésit me démtime dhe shumica e nxénésve identifikohen me démtime né
té paré vetém se bartin syze.
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Sipas gjetjeve, MAShTI ndjek trendét e zhvillimit té politikave, por, krahas
tyre, nuk krijon kushte t€ mjaftueshme pér zbatim né praktiké.

- Pérkrahja nga Drejtorité Komunale té Arsimit. Pér mbéshtetjen nga DKA-
té né realizimin e punés sé tyre, disa nga mésimdhénésit udhétues kané
deklaruar se kané bashképunim t€ miré me disa nga DKA-t€, kryesisht me
ato, né t& cilat funksionojné ekipet pedagogjike vlerésuese komunale dhe
zyrtar€ t€ arsimit gjithépérfshirés (N3, N4, N5), por disa deklarojné se ekipet
vlerésuese komunale né t€ shumtén e rasteve nuk jan€ funksionale (N8, N1,
N2). Sipas N7, vetém 7 ekipe vlerésuese komunale jané funksionale, por,
sipas N8, edhe nése jané t€ formuara, anétarét e ekipeve ndérrohen shpesh
ose edhe nuk jané seriozé né puné, shkon viti derisa t’i vlerésojné dhe disa
nga shkollat ankohen se vlerésimi nuk &shté adekuat. “Ka stagnuar
gjithépérfshirja sepse, nése ekipi vlerésues nuk funksionon dhe nuk nxjerr
vendime, neve na pengon me hartu PIA, e ne nuk kemi té drejté pa njé
vendim t€ tillé t€ iniciojmé hartimin e PIA”', deklaruan N1, N2, N6, N7.
Sipas tyre, disa komuna nuk duan fare t& bashképunojné. ,,Pér derisa nuk
bashképunojmé me ekipet vlerésuese, puna joné €shté e mangét - do té€ béhe;j
puné shumé mé e miré”’, deklarojné 2 MU (N1 dhe N2), duke potencuar se
jané dy kategori t€ komunave: njé kategori jané shumé bashképunuese,
marrin késhilla, por éshté nj€ pjesé q€ nuk pranon shérbim dhe paragjykojné.
Pér pérkrahjen nga komunat, N8 deklaron se vetém listat e NNV i marrim
nga ta. Sipas njé MU, disa DKA kané siguruar numér t€ konsiderueshém
asistentésh, por ka té tilla q€ nuk kan€ punésuar asnjé asistent (N8). Shumica
nga MU potencojné se ka dallime t¢ médha né€ procesin e gjithépérfshirjes
ndérmjet komunave, e sidomos n€ mes t€ zonave urbane dhe rurale, si nga
niveli 1 vetédijesimit, formimi i ekipeve vlerésuese, punésimi i asistentéve e
deri te pérgatitja e stafit pér gjithépérfshirje.

- Pérkrahja nga shkollat. Shumica e MU deklarojné se shkollat jané t&é
pérgatitura pér mirépritje, duke béré krahasime me té kaluarén ,,N¢ fillim
shkollat nuk e kané& njohur profilin toné, por tani e ding, na mirépresin dhe
na ftojné, e vlerésojné punén toné’’, deklaron N4, ndérsa N9 pohon se prej
kur ka filluar punésimi 1 asistentéve, interpretéve, instruktoréve, ka
ndryshuar gjithépérfshirja’” (N9). Por se, ende procesi i gjithépérfshirjes nuk
&shté zhvilluar n€ shkall¢ té€ kénagshme, ende mésimdhénésit nuk marrin
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shumé iniciativa (N1,N2). Ka dallime t¢ mé&dha né mes té regjioneve,
shkollave urbane dhe rurale, si pér nga pérgatitja profesionale, por edhe nga
pajisja e shkollave me materiale dhe shérbime mbéshtetése, deklarojné té
gjithé MU. Ndérsa N7 pohon se ka shkolla g€ nuk kané as letér pér
fotokopje. ,,Ndodh ndonjéheré qé pérfshijen e NNV e refuzon
mésimdhénési, thoté se nuk kam trajnime, nuk di’’, deklaron (N8). ,,Ka ende
shkolla g€ nuk e njohin procesin e gjithépérfshirjes, deklaroi N9, apo se ka
shkolla drejtorét e t€ cilave nuk e b&jné dallimin né€ mes t€ psikologut,
pedagogut, logopedit. Drejtori nuk e ka idené€ pér mésuesit udhétues apo
asistentét, 1 ngatérrojné rolin dhe detyrat e profesionistéve’’, deklaron N7.
Sipas MU, shpeshheré éshté keqgkuptuar roli 1 asistentit, téré pérgjegjésia pér
NNV i bartet asistentit dhe mésimdhénési nuk e pérfshin NNV né aktivitete
té¢ klas€s. “Fémija nuk vjen né shkollé¢ nése nuk &shté asistenti, nuk
pérfshihet né t& gjitha aktivitetet, rri ve¢ 1-2 oré né klasé, me orar té
pjesshém aq sa rri asistenti - pa ndonjé vendim, por edhe se shpeshheré
asistenti krijon ndarje, nuk kryen rol gjithépérfshirés, deklarojné disa MU (
N4, N5, N1). Ndérsa N4 potencon se asistenti duhet t€ mbéshtesé edhe
nxénésin me aftési té€ jashtézakonshme.

Po ashtu, né disa shkolla nuk respektohet udhézimi administrativ pér numrin
e nxénésve né klasa, nuk shpérndahen nxénésit me nevoja t€ vecanta, nuk
pérgatiten t& gjithé mésimdhénésit pér gjithépérfshirje, deklarojné shumica
e MU. MU kané vérejtje edhe pér ményrén e notimit t€ nxénésve. Sipas tyre,
nuk notohen nxé&nésit sipas rezultateve individuale té PIA, por veg pse &shté
NNV ia vendosin 5 dhe as nuk béhet vlerésimi pérshkrues. Gjithashtu,
mésimdhénésit kané deklaruar se nuk béhet monitorimi i zbatimit t€ PIA.
Edhe nése kérkohet si dokument nga inspektori, ve¢ shikohet ka apo s’ka
PIA, por jo edhe zbatimi i tij (N3,N4,N5).

Bashképunimi. T¢ gjithé MU deklaronin se jané t€ hapur dhe ofrojné
bashképunim me t€ gjithé aktorét, t& cilét ndérlidhen me aktivitetet e
nxénésit, ndérsa bashképunojné ngushté me prindérit, shkollén (drejtorin,
psikologun, pedagogun, mésuesit udhétues, mésuesin mbéshtetés,
asistentin) ekipet vlerésuese komunale, t€ cilat jané€ funksionale, edhe me
0JQ-té dhe shoqatat té cilat ofrojné mbéshtetje - sipas kategorive specifike
té nxénésve me démtime, si: Down Sindrom, Handikos, i vémé né kontakt
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me prindér ose anasjelltas, shoqatat pér t€ verbér, té shurdhér, komisionin
shtetéror pér vlerésimin e verbérisé brenda QKUK-s€, gendrat pér puné
sociale dhe profesionisté t€ tjeré, duke pérfshiré nxénésit nga té gjitha nivelet
e arsimit parauniversitar n€ shkollat publike dhe private. Por nj¢ MU
deklaron se OJQ-té nuk e kané¢ bashképunimin si¢ duhet, sepse, sipas tij,
frikésohen se fémijét vijné né shkollé dhe u zvogélohet numri i
pjesémarrésve né OJQ (N7).

6.2. Shérbimet e mésuesve udhétues

T€ gjithé MU deklarojné se ofrojné shérbime pér shkollén, duke ofruar
késhillime, mbéshtetje profesionale pér hartimin dhe rishikimin e PIA,
format e punés, trajnime pér mésimdhénés (qasje dhe metodologji té punés),
udhézime té punés, bashkévlerésim t€ nxénésve me nevoja t€ vecanta me
ekipet e shkollés, udhézime pér pérshtatje t€ materialeve pér nxénés,
késhillime pér stafin profesional, prindér, ,.kurdo qé ka nevojé dhe na
ftojné>’> (N3). ,,Ndihma mé e madhe qé¢ kérkohet nga shkolla éshté pér
hartimin e PIA-s. Shkollat nuk e kan€ problem me hartu PIA, por problem e
kané& me 1 modifiku rezultatet mésimore konform aftésisé sé€ kufizuar - dhe
ne pikérisht kétu 1 kemi mbéshteté’’, deklaron N3. Sipas njé MU ,,veté fakti
se PIA do té rishikohet prapé bashké me neve (MU), e ka ngrit pérgjegjésiné
e mésimdhénésve me punu dhe me kriju dosje pér punén e tyre’” (N5). Po
ashtu, sipas N4 mésimdhénésve 1u ofrohet mbéshtetje né modifikimin e
testeve. Ndérsa N7 dhe N8 deklarojné se sipas specifikeve t€ nxénésve
ofrojné€ mjete asistive pér nxénés me démtime né té paré (monitor zmadhues,
llupa asistive, késhillime pér stafin profesional, prindér, ndérsa N9 deklaron
pér mbéshtetjen né orientim (né€ platformén online) pér pérdorimin e gjuhés
zyrtare t€ shenjave.

Shumica nga MU deklarojn€ se i mbéshtesin rastet té cilat arrijné€ t’i
identifikojné, por N2 deklaron se nuk arrijmé t’i mbéshtesim t€ gjithé fémijét
g€ kané nevojé e po ashtu ka edhe f€mijé t€ paidentifikuar, t€ cilét nuk arrijné
deri te mbéshtetja. Gjithé€ realizimi i punés s€ MU béhet pérmes planifikimit
vjetor, mujor, javor dhe ditor, hartohen raportet, listat e nxénésve té€ cilat iu
dérgohen drejtoréve t&€ QB, t& cilat pastaj, t€ pérmbledhura, dérgohen né
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MASHTI, ndérsa N8 thoté se b&jmé takime me divizionin e gjithpérfshirjes
né MASHhTI dhe bé&mé planifikime, ata né¢ bazé té€ dokumenteve e
,,monitorojné€’’ punén toné.

6.3. Sfidat dhe pérparésité né procesin e gjithépérfshirjes

Njéra ndér pyetjet né interes t€ hulumtimit ishte edhe identifikimi i sfidave
dhe pérparésive né€ zbatimin e procesit té gjithépérfshirjes sipas
perceptimeve t&€ MU. Faktorét mé t€ theksuar nga MU né zhvillimin e kétij
procesi jané grupuar né tabelén né vijim, duke pasqyruar sfidat dhe
pérparésité né raport dominimin e zbatimit té tyre né praktiké.

Tabela 1. Faktorét e réndésishém té procesit té gjithépérfshirjes sipas theksimit t&¢ MU

Faktorét Sfidat Pérparésité
Vetédijesimi pér |- Dallime t€ médha né - Trendét né rritje té
gjithépérfshirjen zhvillimin e procesit té vetédijesimit,

gjithépérfshirjes ndérmjet

. . - Rritja e numrit t&¢ NNV
rajoneve, sidomos mes

vendeve urbane dhe rurale; né shkolla dh.e pranimi1
tyre nga rrethi;
- Né shumé shkolla nuk e

kuptojné - Mirépritja dhe kérkesa

pér bashképunim e
- konceptin e gjithépérfshirjes: | shkollave me MU;

- Mésimdhénésit nuk - Nj& numér i prindérve
paraqesin kérkesa pér ,Hluftojné’” pér t€ drejtat e
trajnime; fémijéve té tyre;

- Disa drejtoré e ngatérrojné |- Ngritja e numrit t€
rolin e mbéshtetésve asistenté€ve dhe
profesionalg; shérbyesve profesionalg;

- Shpérndarje joproporcionale |- Funksionimi i efikas i
e NNVA, né klasa; disa ekipeve vlerésuese

e . komunale;
- Njé numér i prindérve nuk i ’

ding, por dhe nuk i kérkojné |- Disa nga DKA-té kané
té drejtat pér fémijét e tyre avancuar né proces;
(asistent, pérfshirje né
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aktivitete, kushtet fizike
etj.);

Mosbindje e njé pjese té
prindérve ndaj udhézimeve
profesionale;

Shumé nga DKA-té nuk
zbatojné politikat e
MAShATI-t dhe nuk krijojné
kushte pér praktika
gjithépérfshirése;

Disa OJQ nuk jané té
gatshme pér dhénien e
informatave pér listén e

- Politikat e MAShTI
ndjekin trendét
ndérkombétare etj.

fémijéve me NVA, etj.
Mbéshtetja - Pajisja me mjete dhe
materiale . .. materiale mésimore né QB;
. Veturat e vjetruara dhe numri i QB;
(financiare) s L .
voggél i tyre krahasuar me - Furnizimi me derivate;
htrirjen e terrenit; . "
SHHJEN € terrentt; - Shumé shkolla kané
Mosmbulimi i shpenzimeve(té infrastrukturé t&
telefonave, shujtave pérshtatshme pér
ushqgimore); gjithépérfshirje;

- Njé pjesé e shkollave jané
té miré€ t€ pajisura me mjete
mésimore t€ nevojshme, etj.

Mungesé e mjeteve dhe
materialeve mésimore;
Infrastrukturé e papérshtatshme
(pjerrinat, tualetet, ashensorét),
sidomos né ato rurale;
Mungesé transporti pér disa nga
FNV, etj.

Mbéshtetja

profesionale

Mosfunksionimi ose
mosefikasiteti i ekipeve
vlerésuese pedagogjike né
shumicén e komunave;

- Bashképunim i shkollave
me QB;
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Vonesat né vlerésimin e
fémijéve me NV;

Numér i vogél i MU;

Mungesé€ apo numér i vogél
asistentéve né shumé shkolla;

Kegpérdorim i rolit t€ asistentit;

Mungesé e profesionistéve
specifik n€ QB;

Mungesé e stafit profesional
(psikolog, pedagog, logoped
etj);

Shpeshheré PIA nuk hartohet
ose mbetet vetém dokument i

shkruar, nuk vuloset, nuk
zbatohet;

Disa drejtor t& papérgatitur nuk
respektojné detyrat e
shérbyesve profesional,

Moskoordinim i shérbimeve
profesionale (diku dyfishohen e
diku mungojné fare);

Mosrealizim i rolit t& dhomave
burimore sipas misionit té tyre;

Mosrespektim i UA pér nr. e
nxénésve né klasa etj.

Trajnimi i nj€ pjese t&
mésimdhénésve, drejtoréve;
Punésim i psikologéve,

pedagogéve né shumé
shkolla;

Rritja e numrit t&
asistentéve né nivel vendi;

Njé pjesé e asistentéve jané
efektiv n€ gjithépérfshirje;

Bashképunim
ndérinstitucional nga njé
pjesé e profesionistéve;
Pérgjegjésia e njé pjese t&
mésimdhénésve pér
hartimin e PIA;

Pérshtatja e materialeve
mésimore;

Disa shkolla respektojné nr.
e nxénésve dhe
shpérndarjen né klasa, etj.

Zhvillimi
profesional

Mésimdhénés, drejtoré
shkollash, shérbyes
profesionalé, zyrtaré komunalé,
nuk jané té pérgatitur pér
gjithépérfshirje;

Bartja e pérgjegjésisé sé
mésimdhénésit tek asistenti,

Shpeshheré asistentét nuk
realizojné rolin gjithépérfshirés;

Njé numér i
mésimdhénésve, drejtoréve,
shérbyesve profesionalg,
jané pérfshir€ n€ programe
trajnimi pér gjithépérfshirje;
Shkémbim i pérvojave té
MU etj.
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- Mésimdhénésit nuk iniciojné
kérkesa pér trajnime;

- Mungesé€ e trajnimeve pér MU;

- Mosfunksionimi i rrjetit t€ MU;

- Shkollat nuk jané pérgatitur pér
pérdorimin e instrumentit t&

KNF (Klasifikimi
Ndérkombétar i Funksionimit).

Monitorimi i Mungesé e mekanizmave pér - Rishikimi i dokumentit t&

procesit t& monitorim t€ procesit t& PIA, etj.

gjithépérfshirjes p?rfs.l.ntjes d.h.e - Raportet e MU, etj.
gjithépérfshirjes

- Mungesé e informatave pér
FNV;

- Mungesé e databazés s&
fémijéve me démtime;
- Mungesé e databazés sé punés

s€¢ MU;

- Mungesé€ e inspektimit té
hartimit dhe zbatimit té PIA;

- Notim subjektiv dhe jo sipas
arritjes sé rezultateve té
pércaktuara né PIA;

6.4. Sugjerimet e mésuesve udhétues pér pérmirésimin e
gjendjes

Bazuar né€ pérvojat e tyre, MU kané dhéné€ edhe sugjerime pér ndryshim dhe
ndérhyrje né pikat mé kryesore pér pérmirésimin dhe zhvillimin e métejmé
té procesit t& gjithépérfshirjes, si:

Pér Qendrat Burimore

- Té rrisin numrin € MU;
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Té€ profilizojné MU sipas niveleve;

T€ ofrojné ngritje profesionale pér MU pér teknika t€ reja -
bashké&kohore;

T€ organizojné pjesémarrjen né vizita studimore, shkémbim
profesional, konferenca brenda dhe jashté vendit;

T€ krijojné kushte teknike pér MU (pajisja me telefona zyrtaré,
vetura funksionale, shujta);

T€ sigurojné asistenté pér fémijét me démtime t&€ shuméfishta;

TE plotésojné pozitat pér profesionist t&€ ngushté t€ fushés
(audiolog, logoped, punétoré€ social€) etj.

Pér MAShTI-n:

T€ pércaktoj€ politika té ¢arta - harmonizimin e udhézimeve;
Té€ krijojé mekanizma monitorues pér zbatimin e gjithépérfshirjes;
Té& rishikoj€ databazén e SMIA pér NNVA;

Té& rishikojé dhe t& plotésojé dokumentet pér vlerésimin e nxénésve
sipas UA;

T€ krijoj€ databazén pér shérbimet q€ ofrojné MU né terren;

T€ krijojé njé vijé té€ caktuar buxhetore pér mbéshtetjen e ekipit
mbéshtetés;

T€ plotésojé kushtet pér MU dhe t’1 pérfshijé né vizita studimore
jashté vendit;

T€ kérkojé pérgjegjési pér vleré€sim /diagnostikim té sakté t€ NNV
(sipas Udhézimi Administrativ pér QB, nr.05/2024);

T€ organizojé fushata pér vetédijesim t€ prindérve et;.
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Pér DKA-té

T€ krijojné dhe té funksionalizojné ekipe permanente vlerésuese
pedagogjike - me profesionisté adekuaté pér vlerésim t&€ FMNA;

TE zbatojné vlerésimin sipas instrumentit t€ KNF (klasifikimi
ndérkombétar 1 funksionimit) dhe Udhézimit administrativ pér
vlerésimin e nxénésve (MAShTI. UA nr. 06/2022 neni 15);

Té€ sigurojné infrastrukturé t€ nevojshme dhe transportit t€ sigurt,
efikas dhe falas pér NNVA ;

T€ pajisin shkollat me mjete dhe materiale t€ nevojshme
mésimore;

T€ plotésojné stafin e shkollés me shérbyes profesionalé;

TE sigurojné asistent€ sipas nevojave;

T& organizojné fushata vetédijesuese dhe trajnime pér
mésimdhénés;

T& bashképunojné me QB;

T€ kené qasje mé serioze ndaj procesit t& gjithépérfshirjes et;.

Pér shkollat:

T€ iniciojn€ trajnime vetédijesimi dhe qasjeje individuale e
gjithépérfshirése pér té gjithé stafin e shkollés (duke filluar nga
drejtorét);

T€ respektojné UA pér numrin e nxénésve né klasa;
T€ béjné shpérndarje proporcionale t& NNV népér klasa;
M¢ésimdhénésit t€ marrin pérgjegjési pér arritjet e NNV;
T& zbatohet roli gjithépérfshirés nga ana e asistentit;

NNVA té notohen (vleré€sohen) sipas arritjeve individuale, né
pajtim me rezultatet e pércaktuara n€ PIA, si dhe t€ bé&het
vlerésimi pérshkrues;
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T¢ ploté€sojné infrastrukturén sipas kérkesave pér realizim té
gjithépérfshirjes;
T€ sigurojé mjete dhe materiale t€ nevojshme didaktike;
T€ organizojné mésim plotésues dhe shtues;

T& hapin dhoma burimore né shkollat, té cilat kan€ numér t€ madh
t€ nxénésve me NVA;

Dokumentin e PIA ta zyrtarizojn€ dhe ta mbajné brenda shkoll€s;

Té€ krijojné ekipe pér monitorimin e zbatimit t&€ PIA etj.

Pér prindérit:

TE ,,luftojné’’ pér sigurimin e t€ drejtave pér fémijét e tyre
(vlerésim té sakté, rezultate sipas PIA, shérbyes profesionalé
sipas nevojave, materiale mésimore etj.);

T€ iniciojné diagnostikim t€ hershém té fémijés dhe trajtime
sistematike;

T¢ pérfshihen né trajnime dhe késhillime pér vetédijesim dhe
qasje ndaj fémijés;

T€ mos marrin vendim ,,nén emocione’’;

T€ punojné né€ pavarésimin e f€mijés, ,,jo t’i 1€n€ t& ngathét pér
shkak t€ dhembshurisé€ dhe kujdesit té tepért’’;

T€ jené bashképunues dhe t€ singerté me profesionistét et;.

7. Pérfundime

Sipas gjetjeve, nga pérgjigjet n€ pyetjet e hulumtimit rreth perceptimeve té
MU pér praktikat e gjithépérfshirjes né Kosové, mund t€ nxjerrim kéto
pérfundime:
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Meésuesit udhétues jané€ persona t€ réndésishém né mbéshtetje té
zhvillimit t& procesit té gjithépérfshirjes;

MU té Qendrave Burimore né Kosové jané t€ moshave té ndryshme,
kané pérvoja t€ ndryshme né mbéshtetjen ¢ FNV, mbulojné rajone
té ndryshme né té gjithé vendin, mbéshtesin numér dhe lloje té
ndryshme t€ FNV por perceptimet e tyre pér zbatimin e
gjithépérfshirjes jané té péraférta.

MU né realizimin e punés sé€ tyre mbéshteten nga ekipet mbéshtetése
té QB, si: ekipet vlerésuese, ekipet pér pérshtatjen e materialeve,
ekipet e trajnimeve dhe specialistét e fushés (sipas llojit t&€ démtimit).
QB jané té pajisura me mjete dhe materiale t€ nevojshme mésimore,
por ende ka mungesé t€ profesionistéve pér fushat pérkatése (sipas
démtimeve specifike) dhe asistentéve. MU shpeshheré ballafagohen
me véshtirési teknike (vetura té vjetruara dhe t€ pamjaftueshme,
moskompensim i shpenzimeve té terrenit) dhe po ashtu terreni i
gjeré dhe numri i vogél i MU né€ QB krahasuar me numrin e fémijéve
NV, ndikon né nivelin e efektivitetit t&€ mbéshtetjes. Ata realizojné
punén e tyre sipas planifikimit vjetor, mujor, javor dhe ditor, dhe
pérgatisin raportet s€ bashku me listat € nxénésve qé mbéshtesin.

Ekzistojné dallime t€ médha né shkolla né zhvillimin e procesit té
gjithépérfshirjes, sidomos dallimet vérehen né mes zonave urbane
dhe rurale. Edhe pse, né pérgjithési, shkollat e mirépresin
bashképunimin me MU, megjithaté ekzistojné€ shkolla t€ cilat nuk
jané té pérgatitura pér kété proces: si pér nga pérgatitja profesionale,
plotésimi me shérbyes profesional€, infrastrukturé t€ pérshtatshme,
e po ashtu edhe pér nga pajisja e shkollave me mjete dhe materiale
té€ nevojshme mésimore pér gjithépérfshirje. Gjithashtu, disa klasa
jané t€ mbingarkuara me nxénés, nuk respektohet UA pér numrin e
nxénésve né klasa apo edhe nuk béhet shpérndarje proporcionale e
NNV né klasa dhe shpeshheré asistentét nuk realizojné rolin
gjithépérfshirés t€ tyre. Disa nga mésimdhénésit, t€ cilét pérfshijné
NNV, nuk jané t€ trajnuar pér gjithépérfshirje, shpeshheré punén dhe
pérgjegjésin€ pér NNV ia bartin asistentit, nuk ndérmarrin iniciativa
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pér t& kérkuar trajnime, nuk hartojné PIA apo nuk i zbatojné ato.
Shumé nga nxénésit me NV nuk kané raporte t€ vlerésimit dhe nuk
notohen dhe vlerésohen sipas kritereve t€ pércaktuara né UA né fuqi
pér vlerésimin e nxénésve. Mirépo, né shkolla ka edhe raste ku
FNVA nuk marrin mbéshtetje pér shkak t&€ neglizhencés sé
mésimdhénésit, stafit t€ shkollés apo edhe mbingarkesés s€¢ MU.

Megjithaté, pérvec sfidave té€ pérgjithshme, né disa nga shkollat,
procesi 1 gjithépérfshirjes éshté né€ rrugé t€ mbaré: Eshté ngritur
numri 1 FNV, &shté plotésuar stafi me psikologé apo pedagogg,
mésues mbéshtetés dhe asistenté, por ka nevojé pér plotésime dhe
pérmirésime né secilin tregues té indeksit t€ gjithépérfshirjes pér té
vlerésuar kété proces si té ploté dhe t& suksesshém.

Ekzistojné dallime ndérmjet komunave né zbatimin e procesit té
gjithépérfshirjes. Njé pjesé e komunave kané funksionalizuar ekipet
vlerésuese pedagogjike, por disa nga to nuk jané shumé efektive,
sepse 1 ndérrojné shpesh anétarét e ekipit, e qé si pasojé shkakton
vonesa né vlerésim, vlerésim 1 diskutueshém (jo korrekt), apo edhe
pritje t€ gjata dhe mungesé vlerésimi, e si rezultat 1 késaj shumé nga
nxénésit mbeten pa PIA. Por, né shumicén e komunave kéto ekipe
nuk jané funksionale.

Dallimet ekzistojné edhe n€ numrin e asistentéve té€ punésuar: disa
komuna kané€ punésuar numér t€ madh t€ asistentéve - megjithaté
pamjaftueshém, disa pak e disa komuna nuk kané siguruar fare
mbéshtetje me asistenté pér FNV. Njé faktor tjetér dallues ndérmjet
komunave &shté edhe niveli i vetédijesimit t€ popullatés: nj€ pjesé e
prindérve jan€ kérkues né€ realizimin e t€ drejtave t& fémijéve té tyre,
ndérsa njé pjes€ e tyre nuk pranojné€ sugjerimet profesionale pér
trajtimin e veganté, pér té cilin kan€ nevojé fémijét e tyre.

MASHTI, edhe pse né vazhdimési ndjek trendét e zhvillimit té
politikave me géllim té zhvillimit dhe zgjerimit té gjithépérfshirjes,
shpesh ka mospérputhje t€ politikave dhe moskrijim té€ kushteve pér
zbatim né praktiké. Mungesa e njé databaze pér FNV &shté ndér
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faktorét e réndésishém g€ ndikojné€ né identifikimin e rasteve pér
ofrimin e mbéshtetjes s€ nevojshme pér té gjithé FNVA. Gjithashtu,
faktor me ndikim né zhvillimin e kétij procesi mbetet mungesa e
mekanizmave pér monitorim dhe llogaridhénie.

Andaj, mund té pérfundojmé se, sipas perceptimeve t&¢ MU, praktikat e
gjithépérfshirjes né Kosové jané né proces t€ avancimit, sikurse né té gjithé
globin, por haset né sfida t¢ shumta dhe ende larg nga synimet e politikave
vendore dhe ndérkombétare. Dallimet ndérmjet komunave dhe shkollave né
vendet urbane dhe rurale kérkojné monitorim t& procesit dhe llogaridhénie,
krahas ngritjes s€ investimeve pér fuqizim t€ gjithépérfshirjes.

Rekomandime:

- QB t€ rrisin numrin ¢ MU né raport me numrin, nevojat e fémijéve
dhe zonat e mbulimit, t€ plotésojné kushtet logjistike pér MU pér
realizimin e mbéshtetjes né terren dhe té plot€sojné stafin me
profesionisté specifiké (sipas llojit t&¢ démtimeve) dhe asistenté,
sipas nevojave té nxénésve;

- Shkollat t&€ plotésojné stafin me shérbyes profesionalé, t€ iniciojné
kérkesa pér trajnime pér gjithépérfshirje dhe specifike, t€ hartojné
PIA dhe té monitorojné€ zbatimin e tij, t& pérshtatin qasjen pér NNV,
mésimdhénésit t€ marrin pérgjegjési pér arritjet ¢ NNV dhe
asistentét t&€ zbatojné detyrat e tyre pér gjithépérfshirje;

- Komunat t€ mobilizohen pér zbatim t&€ politikave, t&é
funksionalizojné ekipet vlerésuese pedagogjike me anétaré
kompetenté t&€ géndrueshém, t€ pérdorin instrumentin e KNF pér
vlerésim dhe té pérgatisin shkollat pér pérdorimin e kétij
instrumenti. Gjithashtu, ngritja e nivelit t€ vetédijesimit - sidomos
né€ zonat rurale, mbéshtetja profesionale dhe mjetet e materialet
mésimore jané pérgjegjési q¢ duhen nd€rmarré pér zbatim té
gjithépérfshirjes.
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- MASHATI t&€ harmonizojé politikat pér gjithépérfshirjen, té sigurojé
kushtet pér zbatim, t€ sigurojé programe trajnimi pér metodologji
t¢ reja pér zhvillim profesional t¢ MU dhe mésimdhénésve
gjithépérfshirés. Pér realizimin e rolit gjithépérfshirés té asistentit,
té ndryshojé konceptin pér asistenté (UA, nr. 19/2023), nga
,»Asistent pér fémijé/nxénés me NV’ né ,,Asistent 1 mésuesit té
klasés gjithépérfshirése’’. Po ashtu, t€ krijojé databazén pér FNV,
pér géllim t€ planifikimit t€ mbéshtetjes, dhe t€ krijojé mekanizma
pér monitorimin e procesit t€ gjithépérfshirjes. Klasat e
bashkéngjitura té realizojné funksionin e Dhomave Burimore et;.
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PERVOJAT E EDUKATOREVE GJATE FAZES SE PILOTIMIT
TE KURRIKULES PER EDUKIMIN NE FEMIJERINE E
HERSHME

Dr.Sc.Tringa Dedi
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Email: tringa.dedi@rks-gov.net

Bashkepunetore shkencore per edukim parashkollor-parafillor

Cdo fémijé éshté njé mundési e re pér
té krijuar dicka té bukur né boté.

Maria Montessori

Abstrakt

Ky studim ka pér géllim té vlerésojé pérvojat e edukatoreve gjaté fazés sé pilotimit té
kurrikulés pér edukimin né fémijériné e hershme, duke analizuar gatishmériné profesionale,
sfidat dhe nivelin e mbéshtetjes institucionale gé e kané shogéruar procesin e zbatimit.
Hulumtimi synon té kuptojé se si éshté perceptuar dhe praktikuar kurrikula né institucionet
parashkollore, cilat elemente kané funksionuar miré dhe cilat kérkojné pérmirésim pér té
siguruar njé implementim té géndrueshém né nivel vendi.

Studimi pérdor njé gasje metodologjike t& kombinuar (mixed-methods), duke mbledhur té
dhéna sasiore pérmes njé pyetésori té strukturuar me 54 edukatore dhe té€ dhéna cilésore
pérmes fokus-grupeve dhe protokolleve té vézhgimit né klasé. Analiza sasiore éshté
realizuar me statistika deskriptive dhe korrelacionale, ndérsa té dhénat cilésore jané
pérpunuar me metodén tematike.

Rezultatet tregojné se edukatoret shfagin nivel té miré pérgatitjeje dhe pérkushtimi ndaj
kurrikulés sé re, por pérballen me sfida té réndésishme, si mungesa e materialeve didaktike,
pajisjeve teknologjike, trajnimeve té vazhdueshme, dhe mbéshtetjes institucionale.
Megjithaté, pilotimi ka ndikuar pozitivisht né pérmirésimin e praktikave pedagogjike dhe
né rritjen e pérfshirjes aktive té fémijéve né procesin e té nxénit.

Bazuar né gjetjet, rekomandohet forcimi i mbéshtetjes profesionale pér edukatoret,

pérmirésimi i infrastrukturés arsimore, si dhe krijimi i mekanizmave té vazhdueshém té
monitorimit dhe reflektimit pér zhvillimin e métejshém té kurrikulés.

Fjalét kyce: edukimi né fémijériné e hershme, gatishméria profesionale, pérvojat e
edukatoreve, pilotimi i kurrikulés
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Every child is a new opportunity to create
something beautiful in the world.

Maria Montessori

Abstract

This study aims to evaluate the experiences of early childhood educators during the pilot
phase of the new curriculum, by examining their professional readiness, the challenges
encountered, and the level of institutional support provided throughout the implementation
process. The research seeks to understand how the curriculum has been perceived and
practiced in preschool settings, which elements have been effective, and which require
improvement to ensure sustainable implementation at the national level.

A mixed-methods approach was employed, combining quantitative data collected through
a structured questionnaire administered to 54 educators and qualitative data obtained
through focus groups and classroom observation protocols. Quantitative data were
analyzed using descriptive and correlational statistics, while qualitative data were
processed through thematic analysis.

The findings indicate that educators demonstrate a solid level of preparedness and
commitment to the new curriculum, yet they face significant challenges, including the lack
of didactic materials, technological equipment, continuous training opportunities, and
sufficient institutional support. Despite these difficulties, the pilot phase has had a positive
impact on improving pedagogical practices and increasing children’s active engagement
in the learning process.

Based on the results, the study recommends strengthening professional support for
educators, improving educational infrastructure, and developing continuous monitoring
and reflection mechanisms to further enhance curriculum implementation.

Keywords: educators’ experiences, curriculum pilot, professional readiness, early
childhood education
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1. Hyrje

Fémijéria e hershme pérbén njé periudhé vendimtare né zhvillimin e
individit, duke krijuar bazén pér aftésit€ q€ do t€ ndikojné né jetén e tij né t&
ardhmen. Gjaté késaj faze, zhvillimi kognitiv, emocional, social dhe fizik,
ka réndési t& vecanté, ndaj njé kurrikulé e strukturuar miré luan rol me
réndési n€ mbéshtetjen e kétij procesi. Kurrikula nuk pérbén vetém njé plan
mésimor, por njé instrument strategjik q€ mundéson zhvillimin holistik té
fémijéve, duke i pérgatitur pér té€ pérballuar sfidat dhe mundésité qé shfagen
gjaté késaj periudhe jetésore (MAShT, 2011).

Kurrikula synon t€ ofroj€ nj€ pérvoj€ arsimore t€ pasur dhe té personalizuar,
duke adresuar nevojat individuale dhe duke promovuar zhvillimin e aftésive
kognitive, emocionale, sociale dhe fizike. Pérmes saj, fémijét zhvillojné
afté€si t€ mendimit kritik, zgjidhjes s€ problemeve dhe kuptimit t€ botés
pérreth, si dhe mésojné t€ njohin dhe menaxhojné emocionet e tyre, pérfshiré
aktivitetet g€ nxisin mirégenien emocionale (MAShT, 2016). Ky proces
€shté thelb&sor pér krijimin e njé mjedisi t€ shéndetshém dhe mbéshtetés,
pasi fémijét zhvillohen n€ ményré t€ balancuar dhe té sigurt.

Njé dimension tjetér i réndésishém &éshté mbéshtetja e zhvillimit social dhe
fizik t€ fémijéve. Kurrikula promovon aftési pér bashképunim dhe
ndérveprim, duke mund€suar ndértimin e marrédhénieve pozitive dhe
zhvillimin e kompetencave sociale t€ gqéndrueshme. Po ashtu, aktivitetet
fizike kontribuojné né€ forcimin e shéndetit dhe zhvillimin e aftésive
motorike, t€ cilat konsiderohen elemente kryesore té€ pérvojés edukative dhe
mbéshtesin zhvillimin gjithépérfshirés té fémijés (MAShT, 2016).

Duke marré parasysh kéto dimensione, €shté e domosdoshme té shqyrtohet
implementimi i1 kurrikulés né praktiké dhe sfidat q€ e shoqgérojné atg.
Pilotimi i kurrikul€s u realizua n€ institucionet parashkollore t€ Kosovés pér
té testuar zbatueshmérin€ e saj. Edukatoret u pérballén me sfida g€ lidhen
me pérgatitjen profesionale, mbéshtetjen nga trajnerét e kurrikulés,
mungesén e materialeve didaktike dhe véshtirésité organizative né ambientet
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mésimore. Pérvojat e tyre pérb&jné fokusin kryesor té kétij hulumtimi, duke
ofruar njé pasqyré té€ qarté mbi funksionimin praktik dhe nevojat pér
pérmirésim.

Ky studim synon t€ vleré€soj€ pérvojat e edukatoreve gjaté fazés sé pilotimit,
duke analizuar gatishmériné profesionale, sfidat e hasura dhe mbéshtetjen
institucionale gjaté implementimit. Gjithashtu, shqyrton ményrén se si
kurrikula perceptohet dhe praktikohet né terren dhe identifikon aspektet qé
funksionojné me sukses dhe ato qé kérkojné p&€rmir€sim pér njé zbatim mé
té géndrueshém dhe efektiv (MAShT, 2022; MASHT, 2023).

Né pérfundim, ky hulumtim ofron rekomandime pér avancimin e kurrikulés
pér edukimin né fémijériné e hershme, duke garantuar mbéshtetje pér
zhvillimin holistik dhe té€ géndrueshém té fémijéve gjaté njé periudhe kaq
kritike t€ jet€s s€ tyre. Pé&rmirésimi i vazhdueshém 1 kurrikulés &éshté
thelbésor pér t€ siguruar zhvillim t€ balancuar dhe pérputhje me kérkesat e
shoqéris€ moderne (MAShHT, 2023).

2. KONTEKSTI TEORIK
2.1. Edukimi né fémijériné e hershme dhe gasjet bashkékohore

Edukimi né fémijériné e hershme konsiderohet themelor pér zhvillimin
holistik t€ f€mijéve, duke ndikuar drejtpérdrejt né dimensionet kognitive,
emocionale, sociale dhe fizike. Qasjet bashk&kohore t€ edukimit theksojné
réndésiné e krijimit t€ njé mjedisi stimulues, t€ pasur dhe gjithépérfshirés,
ku fémijét mund té€ eksplorojné, bashképunojné dhe té€ ndértojné njohuri
pérmes pérvojave aktive (Jones & Smith, 2022).

N¢é kété kuadér, edukatoret pérballen me kérkesa té reja profesionale pér té
adaptuar praktikat e tyre mésimore me parimet e zhvillimit holistik, duke
adresuar njékohésisht nevojat individuale t€ f€émijéve. Faza e pilotimit té
kurrikul€s pérforcon kéto sfida, pasi ndryshimet strukturore dhe
metodologjike kérkojné pérshtatje t€ vazhdueshme dhe reflektim
profesional.
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2.2. Roli i teknologjisé dhe mésimit té bazuar né lojé

Teknologjia edukative €shté béré pjes€ e rénd€sishme e praktikave moderne
pedagogjike. Pérdorimi 1 mjeteve si robotika edukative, aplikacionet
interaktive dhe platforma digjitale kontribuojné né€ zhvillimin e mendimit
kritik, bashképunimit dhe zgjidhjes s€¢ problemeve (Rapti & Sapounidis,
2023).

Po ashtu, mésimi i bazuar né lojé &shté njé komponent thelbésor i
kurrikulave bashkékohore, duke rritur angazhimin, motivimin dhe ndértimin
e njohurive pérmes pérvojave natyrore t€ t€ nxénit. Studimet tregojné se
lojérat edukative zhvillojné aftési sociale, gjuhésore dhe kognitive, duke e
béré procesin e t€ nxénit mé dinamik dhe mé térheqés (Game-Based
Learning, 2024).

Gjaté fazés sé€ pilotimit, kéto qasje inovative shérbejné si mjete mbéshtetése
pér edukatoret, duke u mundésuar atyre t&€ eksperimentojné me metoda té
reja dhe t€ pérshtatin mésimdhénien me kérkesat e kurrikulés moderne.

2.3. Kurrikula gjithépérfshirése dhe zhvillimi holistik i fémijés

Koncepti 1 kurrikul€s gjithépérfshirése synon t€ mbéshtesé zhvillimin e
balancuar té€ fémijéve, duke integruar aktivitete g€ promovojné kompetenca
kognitive, sociale, emocionale dhe fizike. Kjo pérfshin lojén, aktivitetet
fizike, ndérveprimin social dhe aktivitetet krijuese, t€ cilat kontribuojné né
formimin e njé mjedisi t€ pasur dhe t€ géndrueshém mésimor (Taylor et al.,
2023).

Teorité e zhvillimit nénvizojné se té nxénit Eshté nj€ proces aktiv, ku fémijét
pérfitojné mé shumé kur mjedisi 1 tyre ofron stimuj t€ qarté, mundési
eksplorimi dhe ndérveprim té€ vazhdueshém me té rriturit. Kéto parime jané
té réndésishme pér t€ kuptuar ményrén se si edukatoret pérjetojné pilotimin
e kurrikulés dhe si ato 1 pérshtatin praktikat e tyre né pérputhje me nevojat e
fémijéve.
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2.4. Qasjet Montessori dhe Reggio Emilia né praktikén
pedagogjike
Paradigmat bashkékohore t€ edukimit t&€ hershém, si Montessori dhe Reggio
Emilia, ofrojné perspektiva t€ réndésishme pér organizimin e praktikave
pedagogjike. Qasja “Montessori” nxit pavarésiné, vetérregullimin,
eksplorimin e liré, dhe zgjedhjen e aktivitetit nga fémija, duke e konsideruar
fémijén si aktor aktiv t& té nxénit.

Nga ana tjetér, filozofia “Reggio Emilia” e sheh fémijén si kompetent,
kreativ dhe t€ afté pér té fituar njohuri pérmes eksperiencave t€ ndérthurura
sociale dhe materiale. T€ dyja gasjet nxisin mjedise t€ strukturuara, t€ pasura
dhe fleksibile, té cilat mbéshtesin zhvillimin holistik dhe pérfshirjen aktive.

Kéto gasje pérputhen me parimet e kurrikulés sé¢ re dhe ndihmojné
edukatoret t€ krijojné aktivitete mé kuptimplota gjaté pilotimit.

2.5. Korniza teorike e studimit

Duke u bazuar né€ qasjet zhvillimore, inovacionet pedagogjike dhe filozofiné
bashkékohore t€ edukimit t€ hershém, ky studim e vendos analizén e
pérvojave té€ edukatoreve brenda njé kornize teorike q€ thekson:

e RéndEsiné e mjedisit stimulues;

e Rolin kritik t& edukatores n€ implementimin e kurrikul€s;

e Ndikimin e teknologjisé dhe lojés né t€ nxénit;

e Réndésiné e qasjeve gjithépérfshirése pér zhvillimin holistik.

Kjo kornizé€ i mundéson studimit t& kuptojé mé qarté sfidat, mundésité dhe
faktorét qé ndikojné né pilotimin e kurrikulés pér edukimin né fémijérin€ e
hershme né kontekstin e Kosovés.

3. HIPOTEZA DHE PYETJET KERKIMORE

Qéllimi 1 kétij hulumtimi &éshté t€ identifikojé dhe té€ vlerésojé rolin e
ndryshimeve t€ zbatuara n€ kurrikulén e edukimit né fémijérin€ e hershme
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gjaté faz€s sé€ pilotimit, duke u fokusuar né aftésiné e edukatoreve pér t'u
pérshtatur me metodat e reja edukative dhe ndérlidhjen e kétyre
ndryshimeve né€ zhvillimin kognitiv, emocional, social dhe fizik t€ fémijéve.

3.1. Hipoteza kryesore

Edukatoret e pérfshira né fazén e pilotimit t& kurrikulés pér edukimin né
fémijérin€ e hershme tregojné nivele mé té larta t& aftésis€ pér t’u pérshtatur
me metodat e reja edukative dhe pér t€ adresuar nevojat individuale t&
fémijéve.

3.2. Hipoteza plotésuese

Ekziston njé lidhje domethénése ndérmjet ndryshimeve té zbatuara né
kurrikulén pér edukimin né fémijérin€ e hershme dhe zhvillimit kognitiv,
emocional, social dhe fizik, t&€ fémijéve gjaté fazés s€ pilotimit.

3.3. Pyetje kerkimore

Si i kané pérjetuar edukatoret ndryshimet e zbatuara né kurrikulén pér
edukimin né fémijériné e hershme gjaté fazés sé pilotimit dhe né cfaré
ményre kéto ndryshime pasqyrohen né praktikén e tyre mésimore, si edhe
né zhvillimin kognitiv, emocional, social dhe fizik t€ f€mijéve, sipas
perceptimeve té tyre?

1. Si jané riformuluar objektivat dhe pérmbajtjet e kurrikulés sé
edukimit né fémijérin€ e hershme gjaté fazés s€ pilotimit?

2. Si e perceptojné edukatoret rolin e kétyre ndryshimeve né
pé€rmirésimin e cilésis€ s€ edukimit?

3. Né ¢’ményré edukatoret jan€ pérshtatur me metodat e reja té
mésimdhénies t€ parashikuara né kurrikulé?

4. Si e vlerésojné edukatoret nivelin e pérgatitjes sé€ tyre profesionale
pér zbatimin e kurrikulés s€ re?
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Cilat jané sfidat kryesore té raportuara nga edukatoret e pérfshira né
fazén e pilotimit?

Si e pérshkruajné edukatoret organizimin e hapésirave té t€ nxénit
dhe pérdorimin e mjedisit né funksion t€ zbatimit t€ kurrikulés?
Cilat metodologji i pérdorin edukatoret gjaté zbatimit t& kurrikulés

S€ re?

Si ndikon komunikimi pozitiv i edukatores, pérfshiré krijimin e njé
ambienti t€ sigurt dhe pérdorimin e gjuh€s mbéshtetése, né
zhvillimin social dhe vetébesimin e fémijéve?

. Né cfar€ ményre procesi i vlerésimit dhe reflektimit t€ edukatores
kontribuon né pérmirésimin e mésimdhénies dhe mbéshtetjen e
zhvillimit t& fémijéve?

10. Si ndikon bashké&punimi ndérmjet edukatores dhe prindérve né

mbéshtetjen e zhvillimit t&€ fémijéve gjaté procesit té t€ nxénit?

4. METODOLOGJIA
4.1. Modeli i hulumtimit

Ky studim pérdor nj€ qgasje t€ kombinuar (mixed-methods), me géllim q¢ té
analizoj€ né€ ményré gjithépérfshirése rolin e kurrikulés s€ re gjaté fazés sé

pilotimit né edukimin e hershém t& fémijéve. Eshté aplikuar modeli

konvergjent paralel dhe t€ dhénat kualitative e kuantitative jan€ mbledhur né

t& nj&jtén periudhé kohore, si dhe mé pas jan€ krahasuar dhe integruar né
fazén e analizés.

N¢é aspektin kohor, studimi ka dizajn transversal, pasi t€ dhénat jané
mbledhur gjat€ periudhés s€ pilotimit (prill-shtator) né€ njé moment té
caktuar t€ zbatimit t€ kurrikulés. Kjo qasje €shté zgjedhur pér té€ vlerésuar
perceptimet e edukatoreve dhe efektet € menjéhershme t€ ndryshimeve né

praktikén mésimore.
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Pér analizén kualitative jan€ pérdorur fokus-grupe dhe protokolle té
strukturuara vézhgimi né klas€, ndérsa komponenti kuantitativ &shté
mbéshtetur n€ njé pyetésor t&€ strukturuar pér edukatoret. Ky kombinim ka
mundé&suar triangulimin e gjetjeve dhe ka rritur besueshmériné e rezultateve.

4.2. Popullacioni dhe mostra

Popullacioni 1 studimit pérfshin 54 edukatore té pérfshira né pilotimin e
kurrikul€s n€ 5 komuna dhe 7 institucione parashkollore, si dhe 7 drejtuese
té kétyre institucioneve. Mostra pérfshin t€ gjithé pjesémarrésit g€ kané
marré pjes€ drejtpérdrejt n€ zbatimin e kurrikulés sé re.

4.3. Instrumentet dhe metodat
Instrumentet e pérdorura pér hulumtim jané:

Protokolli i vézhgimit: Eshté pérdorur njé listé e strukturuar kontrolli pér
té regjistruar sjelljet, teknikat mésimore dhe ndérveprimet né klas€, pa
ndérhyré n€ proces. Ky instrument ka ofruar t€ dhéna t& drejtpérdrejta pér
ményrén se si edukatoret kané zbatuar kurrikulén e re.

Fokus-grupi: Eshté realizuar duke pérdorur njé udhézues té strukturuar
diskutimi, me pyetje t€ hapura dhe tema t&€ pércaktuara paraprakisht. Ky
udhézues ka siguruar g€ ¢é€shtjet kryesore té lidhen drejtpérdrejt me zbatimin
e kurrikulés s€ re, duke mundésuar trajtimin sistematik té tyre dhe,
njékohésisht, fleksibilitet pér t€ ndjekur rrjedhén natyrore t€ diskutimit. N&
fokus-grup kané€ marré€ pjesé€ drejtorét e institucioneve parashkollore, té cilét
kané ndaré pérvojat, sfidat dhe perceptimet e tyre pér procesin e
implementimit t€ kurrikul€s s€ re gjaté faz€s sé€ pilotimit.

Pyetésori pér edukatore: Ky instrument pérbéhet nga njé pyetésor i
strukturuar, 1 hartuar pér t€ mbledhur t€ dhéna t& detajuara mbi pérvojat,
géndrimet dhe vlerésimet e edukatoreve. Pyetésori synon t€ sigurojé
informacione nga njé numér mé 1 gjeré edukatoresh, duke adresuar aspekte
té réndésishme té praktikés sé tyre profesionale, si zbatimi 1 kurrikulés sé re,
pérdorimi i metodave mésimore dhe sfidat q€ ato i pérjetojné gjaté procesit
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té mésimdhénies. Kjo ményré mbledhjeje t&€ dhénash ka ndihmuar pér té
marré pérgjigje t€ qarta nga edukatoret dhe pér t€ kuptuar mé mir€ se si po
zbatohet kurrikula né praktiké.

4.4. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Mbledhja e té€ dhénave pér két€ hulumtim €shté realizuar né pesé komuna
dhe shtaté institucione parashkollore, duke pérfshiré té gjitha grupmoshat né
té cilat €shté zbatuar pilotimi i kurrikulés pér edukimin né€ fémijériné e
hershme. Gjaté periudhés nga prilli deri né shtator, jané mbledhur pérvojat
e edukatoreve né lidhje me fazén e pilotimit t€ kurrikulés, proces i cili ka
pérfshiré vézhgimin né kéto komuna dhe institucione. Pérve¢ vézhgimeve,
pyetésorét pér edukatoret jané administruar né fund t€ prillit dhe jané
plotésuar né institucionet qé €shté realizuar pilotimi i kurrikulés. Zhvillimi i
pyetésoréve €shté koordinuar me drejtorét e institucioneve parashkollore,
pér té siguruar q€ t€ dhénat t€ mblidhen né ményré t€ strukturuar dhe té
besueshme.

Pérpara fillimit t€ hulumtimit, drejtorét dhe drejtoreshat e institucioneve
parashkollore jané njoftuar pér objektivat e hulumtimit dhe procedurat e
vézhgimit né klas€. Gjaté realizimit t€ hulumtimit, jané respektuar t& gjitha
protokollet dhe paralajmérimet e nevojshme pér t€ siguruar privatésing e té
dhénave dhe pér t€ garantuar respektimin e t€ drejtave t€ subjekteve té
hulumtimit.

45. Procedura e analizés sé té dhénave

Pér analizimin e t€ dhénave t€ kétij hulumtimi €shté pérdorur programi
statistikor SPSS pér realizimin e analizave sasiore, ndérsa té dhénat cilésore
jané pérpunuar pérmes analizé€s tematike. Né pérpunimin e rezultateve
statistikore jan€ pérdorur teste statistikore deskriptive, pér té€ analizuar
karakteristikat demografike dhe pérgjigjet e dhéna nga pjesémarrésit. Kéto
analiza pérfshijné shpérndarjet e frekuencave dhe pérqindjet, té cilat jané
pérdorur pér t&€ paraqitur t€ dhénat demografike dhe pér t€ pé€rmbledhur
géndrimet e pjesémarrésve ndaj trajnimit, mbéshtetjes dhe ndikimit té
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kurrikul€s sé re. Gjithashtu, jané realizuar analiza té pérqindjeve pér té
vlerésuar efektivitetin e trajnimit dhe nevojén pér mbéshtetje né
implementimin e kurrikulés, duke ofruar njohuri mbi pérgatitjen dhe sfidat
e pérjetuara nga edukatoret gjat€ fazés s€ zbatimit. Pér vértetimin e
hipotezave t€ hulumtimit, jané pérdorur teste t€ korrelacionit, konkretisht
koeficienti i korrelacionit t&€ Pearson-it.

5. REZULTATET

Rezultatet e pérpunuara shérbejné pér t€ ofruar pérgjigje t€ drejtpérdrejta pér
pyetjet hulumtuese dhe pérfshijné gjetje, si nga komponenti sasior ashtu
edhe nga vézhgimet né klasé. Prezantimi i rezultateve €shté organizuar né
pérputhje me géllimet e studimit.

Rezultatet demografike
Pérgjigjet e edukatoreve:

Nga analiza e té dhénave del se t€ gjitha pjesémarréset n€ anketé jané femra
(100%), cka pasqyron strukturén gjinore t€ profesionit t€ edukatores né
institucionet parashkollore. Shpérndarja gjeografike tregoi se pérfagésimi
mé 1 lart€ vjen nga komuna e Prishtinés (36.4%), ndjekur nga Peja (20.0%)
dhe Prizreni (16.4%), ndérsa pjesa tjetér shpérndahen né komunat e tjera
pjesémarrése.

Sa i1 pérket moshés, grupmoshat mé té pérfaqésuara jan€ 22—-30 vjec dhe 31—
40 vjeg, secila me nga 27.3%. Ndérkohé, pjesémarrja e edukatoreve mbi 60
vjec €shté minimale (3.6%), duke sugjeruar se stafi i pérfshiré né€ pilotim
pérbéhet kryesisht nga profesioniste t€ moshés s€ re dhe t€ mesme.

N¢ aspektin e arsimit, shumica e edukatoreve kan€ nivelin bachelor (83.6%),
ndérsa 10.9% kané pérfunduar studimet master. Vet€ém 5.5% raportojné se
kané pérfunduar arsimin e mesém, c¢ka tregon nj€ nivel té larté t& pérgatitjes
formale t€ pjes€marréseve né studim.

49



I K érkime Pedagogjike

Tabela 1. Karakteristikat demografike té pjesémarrésve pérmes pyetésorit:

Komuna N %
Ferizaj 8 14.5%
Gijilan 7 12.7%

Pejé 11 20.0%
Prishtiné 20 36.4%
Prizren 9 16.4%
Grupmosha N %
22-30 15 27.3%
31-40 15 27.3%
41-50 10 18.2%
51-60 13 23.6%
61-65 2 3.6%
Gjinia N %
Femér 55 100.0%
Niveli arsimor N %
Shkollé e mesme 3 5.5%

Bachelor 46 83.6%

Master 6 10.9%

Rezultatet deskriptive

Rezultatet e studimit tregojné se shumica e edukatoreve (51.9%) ndihen
mesatarisht t€ pérgatitura pér t€ zbatuar kurrikulén e re né praktiké. Nga
pjesémarréset, 24.1% raportojné se jané shumé t& pérgatitura, ndérsa 16.7%
shprehen se jané plotésisht té pérgatitura pér implementimin e saj.

Sa i1 pérket trajnimit dhe mbéshtetjes s€ ofruar gjaté procesit t€ pilotimit,
62.3% e vlerésojné até si mesatarisht efektive, ndérsa vet€m 15.1% e
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konsiderojné mbéshtetjen si plotésisht efektive. K&to t& dhéna sugjerojné se,
ndonése trajnimi ka gené i dobishém, edukatoret vazhdojné té€ ken€ nevoja
té métejshme profesionale pér t&€ zbatuar kurrikulén né ményré optimale.

Pritjet pér ndikimin e pilotimit jané pozitive. Rreth 48.1% e edukatoreve
presin qé€ kurrikula e re t€ sjellé ndryshime t€ dukshme né praktikén e tyre
té pérditshme, ndérsa 50% besojné se pilotimi do t& keté ndikim té
réndé€sishém né zhvillimin kognitiv, emocional, social dhe fizik t&€ fémijéve.

Tabela 2. Vlerésimi i gatishmérisé dhe mbéshtetjes sé edukatoreve pér zbatimin e
kurrikulés sé re:

Aspak Pak Mesatarisht Shumé Plotésisht

% % % % %

A jeni pérgatitur mjaftueshém pér té
aplikuar kurrikulén e re né klasén 0.0% 7.4% 51.9% 24.1% 16.7%
tuaj?

Sa e konsideroni efektiv trajnimin -
mbéshtetjen qé keni marré pér t€ 0.0% 0.0% 62.3% 22.6% 15.1%
zbatuar kurrikulén e re né klas€?

A Kkishit pritshméri pér ndryshimet qé
do té sjellé pilotimi i1 kurrikulés né 0.0% 9.3%  37.0% 48.1% 5.6%
praktikén tuaj t€ pérditshme?

Né ¢faré mase mendoni se pilotimi i

kurrikul€s do té ndikojé né

zhvillimin dhe pérparimin e 0.0% 13.0% 20.4% 50.0% 16.7%
fémijéve né aspektet kognitive,

emocionale, sociale dhe fizike?

Rezultatet tregojné se 55.6% e edukatoreve vlerésojné se takimet e rregullta
me trajnerét jané t€ domosdoshme pér t’u pérshtatur me metodat dhe
materialet e reja mésimore. Pér mé tepér, 14.8% e konsiderojné kété
mbéshtetje si njé komponent thelbésor t€ zhvillimit té€ tyre profesional, duke
theksuar se kontaktet e vazhdueshme me trajnerét jané€ t€ nevojshme pér té
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ruajtur koherencén me kérkesat e kurrikulés dhe me qasjet pedagogjike
bashkékohore.

Sa 1 pérket kuptueshmérisé sé kurrikulés, 35.2% e pjesémarréseve e
vlerésojné até si té lehté pér t’u zbatuar, ndérsa 33.3% raportojné se né disa
raste dokumenti kurrikular u duket 1 paqarté. Né lidhje me zbatimin praktik
né klasé, 33.3% e edukatoreve deklarojné se implementimi i kurrikulés e ka
p€rmirésuar gasjen e tyre pedagogjike, ndérsa 16.7% nuk kané vérejtur
ndryshime t€ dukshme né stilin ose organizimin e mésimdhénies.

Véshtirési t€ caktuara jané véné re né momentin e planifikimit. Rreth 52.8%
e pjes€marréseve raportojné sfida gjaté hartimit t& planeve vjetore, mujore
dhe ditore, duke sugjeruar nevojén pér mé shumé udhézime dhe modele
praktike. Megjithaté, njé pérqindje e konsiderueshme, 55.6%, ndihen té
pajisura me aftésité e nevojshme pér t€ zbatuar ndryshimet qé kérkon
kurrikula e re, ¢ka reflekton njé nivel t€ kénagshém t€ kompetencés
profesionale.

Tabela 3. Nevoja pér mbéshtetje dhe implementim

Jo Ndonjéheré Shpesh Po  Gjithmoné
% % % % %

A mendoni se ka nevojé pér 0.0% 9.3% 20.4% 55.6% 14.8%
takime mé té shpeshta me
trajnerét pér t'u pérshtatur me

sukses me metodat dhe
materialet e reja mésimore?

Kuptueshméria dhe qartésia e 0.0% 333%  24.1% 352% 7.4%
kurrikul€s s€ re jané lehté pér
t'u zbatuar né praktiké?

Implemntimi i kurrikulés ka 16.7%  16.7%  24.1% 333% 9.3%
ndikuar né pérmirésimin e

qasjes né klasé dhe né

pérgatitjen e planifikimeve

mésimore?
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A keni hasur n€ véshtérsi 11.3%  52.8% 13.2% 22.6%  0.0%
specifike gjat€ hartimit t&

planeve vjetore, mujore dhe

ditore pér zbatimin e kurrikués

s€ re né€ institucionet ku

punoni?

A e konsideroni veten té pajisur  1.9% 7.4% 27.8% 55.6%  7.4%
me aftésité dhe njohurité e

nevojshme pér t€ ndryshuar

efektivisht praktikén tuaj né

pérputhje me kurrikulén e re?

Rezultatet e hulumtimit tregojné€ se shumica e pjesémarréseve (46.3%) e
vlerésojné réndésiné e sfidave t€ hasura gjaté zbatimit t€ kurrikulés sé€ re si
mesatarisht t& réndésishme, ndérsa 44.4% 1 konsiderojné kéto sfida shumé
té¢ réndésishme. Kjo tregon se edukatoret pérballen me véshtirési té
konsiderueshme gjaté implementimit, t&€ cilat ndikojné drejtpérdrejt né
praktikén e tyre t€ mésimdhénies.

Ndryshimet né metodat pedagogjike, t€ nevojshme pér pérshtatjen me
kérkesat e kurrikulés sé re, vler€sohen si t¢ domosdoshme nga njé€ pjesé e
madhe e edukatoreve. Pérkatésisht 41.5% e konsiderojné kété pérshtatje si
mesatarisht t€ nevojshme, ndérsa 35.8% si shumé té nevojshme. Kéto té
dhéna nénvizojné réndésiné e zhvillimit profesional t€ vazhdueshém.

Sa i1 pérket ndikimit t€ kurrikul€s n€ zhvillimin individual t& fémijéve, 61.1%
e pjesémarréseve e vlerésojné két€ ndikim si shumé t€ réndésishém, duke
reflektuar perceptimin pozitiv t€ edukatoreve pér potencialin e kurrikulés sé
re né€ mbéshtetjen e zhvillimit holistik.

Né lidhje me efektivitetin e aktiviteteve mésimore, 48.1% e edukatoreve 1
konsiderojné ato shumé efektive pér arritjen e kompetencave té
parashikuara. Ndérkohé, 32.1% vlerésojné resurset dhe mbéshtetjen
institucionale si shumé efektive, ndérsa 26.4% si plotésisht efektive, gjé qé
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sugjeron se institucionet ¢ ofrojné€ nj€ nivel relativisht t€ miré mbéshtetjeje

pér zbatimin e kurrikulés.

S€ fundi, 43.4% e pjesémarréseve e konsiderojné pérkufizimin e qarté té
kritereve pér vlerésimin e suksesit t& pilotimit si t€ dobishém, duke theksuar
réndésin€é e udhézimeve t&€ strukturuara pér lehtésimin e procesit té

implementimit.

Tabela 4. Sfidat dhe nevojat e edukatoreve pér zbatimin e kurrikulés sé re

Sfidat dhe nevojat pér zbatimin e
kurrikulés s€ re

Aspak Pak Mesatarisht Shumé

Plotésisht

%

%

%

%

%

Sa té réndésishme 1 vlerésoni sfidat
me t€ cilat u pérballét gjaté
zbatimit t€ kurrikulés sé re né
mjediset g€ ju punoni?

Sa t€ nevojshme i vlerésoni
ndryshimet e béra né ményrén tuaj
t&€ mésimdhénies pér té pérshtatur
kurrikulén e re?

Sa t€ réndésishme i konsideroni
aspektet e ndryshme t€ kurrikulés
sé re pér t€ ndihmuar fémijét t&
arrijn€ sukses né zhvillimin e tyre
individual?

A mendoni se aktivitetet e
realizuara kontribuojné€ né ményré
efektive pér arritjen e
kompetencave t€ synuara?

Sa efektiv i vlerésoni resurset dhe
mbéshtetjen e ofruar nga
institucionet arsimore pér zbatimin
e kurrikulés sé re n€ ményré té
suksesshme dhe té géndrueshme?

1.9%

0.0%

0.0%

0.0%

1.9%
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61.1%
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32.1%
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Sa té dobishme i vlerésoni kriteret  0.0% 0.0%  39.6%  43.4% 17.0%
pér té pércaktuar suksesin e

pilotimit t€ kurrikul€s né€

kontekstin tuaj t€ punés edukative

né kopshte?

Té dhénat demografike nga vézhgimi:

T& dhénat demografike t€ mbledhura nga vézhgimi tregojné njé pérbérje t&
larmishme t€ pjes€marréseve. Né shpérndarjen sipas komunave, pjesa mé e
madhe e tyre vjen nga Prishtina (35.7%) dhe Ferizaj (32.1%), ndérsa Gjilani
(14.3%) dhe Peja (17.9%) pérfagésohen né pérqindje mé t€ uléta. Sa i pérket
moshés, grupmosha 31-40 vje¢ pérbén pérqindjen mé t& larté té
pjesémarréseve (35.7%), e ndjekur nga grupmosha 22-30 vje¢ (25.0%) dhe
ajo 51-60 vjec (17.9%). T¢€ gjithé pjesémarrésit jané gra (100%), cka éshté
né pérputhje me strukturén profesionale té institucioneve parashkollore. Né
aspektin arsimor, shumica e edukatoreve kané pérfunduar studimet bachelor
(78.6%), ndérsa njé pjes€ mé e vogél kané arritur nivelin master (10.7%).
Vetém 7.1% e pjesémarréseve e kané pérfunduar arsimin e mesém. Kéto té
dhéna sugjerojné se stafi i pérfshiré né€ vézhgim karakterizohet nga nj€ nivel
1 konsiderueshém pérgatitjeje akademike

Tabela 5. Karakteristikat demografike té pjesémarrésve né vézhgim

Komuna N %
Ferizaj 9 32.1%
Gjilan 4 14.3%

Pejé 5 17.9%

Prishtiné 10 35.7%

Grupmosha N %
22-30 7 25.0%
31-40 10 35.7%
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41-50 4 14.3%
51-60 5 17.9%
61-65 2 7.1%
Gjinia N %
Femér 28 100.0%
Niveli arsimor N %
Shkollé e mesme 2 7.1%
Bachelor 22 78.6%
Master 3 10.7%
n/a 27 96.4%

T¢€ dhénat e mbledhura mbi organizimin e mjedisit mésimor dhe pérdorimin
e materialeve didaktike tregojn€ njé tendenc€ pozitive nga ana e
edukatoreve. Njé pérqindje e barabarté e pjes€marréseve (33.3%) shprehen
mesatarisht dakord, shumé dakord dhe plotésisht dakord se mjedisi 1 klasé€s
€shté projektuar pér té nxitur bashképunimin dhe t€ nxénit aktiv. Po ashtu,
55.6% e edukatoreve e vlerésojné pozitivisht organizimin e hapésirave pér
aktivitete t€ ndryshme, duke raportuar se jané shumé dakord me kété aspekt.
Edukatorét gjithashtu raportojné se jané té pérgatitura me planin e punés pér
¢do etapé t€ oré€s mésimore, me 70.4% q€ shprehen shumé dakord. Mjedisi
mésimor shihet gjithashtu si pasqyrues i kulturés dhe vlerave t€ komunitetit,
gj€ q¢é mbéshtetet nga 44.4% e pjes€marréseve q¢ jané shumé dakord.
Megjithaté, pérdorimi dhe pérditésimi i materialeve mésimore paragesin
sfida. Vetém 11.5% e edukatoreve jané plotésisht dakord se materialet jané
té pérditésuara dhe t€ dizajnuara n€ pérputhje me kérkesat e kurrikulés sé re.
Pérveg késaj, pérdorimi i teknologjis€ n€ procesin e t€ nxénit vlerésohet si i
ploté€suar né nivel optimal vetém nga 15.4% e pjesémarréseve. Kéto
rezultate sugjerojné se, megjithése organizimi i mjedisit mésimor dhe
planifikimi pedagogjik paraqgiten né€ nivele relativisht t€ mira, ekziston ende
nevojé pér pérmirésime t€ dukshme né€ aspektin e pérdité€simit t€ materialeve
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didaktike dhe integrimit efektiv t€ teknologjis€ né praktikén e pérditshme
mésimore.

Tabela 6. Organizimi i mjedisit mésimor dhe materialeve

Aspak Pak Mesatarisht Shumé Plotésisht

Organizimi i mjedisit mésimor  dakord dakord dakord dakord dakord
dhe materialeve

% % % % %

Mjedisi éshté dizajnuar pér té 0.0% 0.0% 333%  333% 33.3%
inkurajuar bashképunimin dhe
té nxénit aktiv.

Hapésirat e klasés jané té 0.0% 0.0% 222%  55.6% 22.2%
organizuara pér t&€ mbéshtetur

aktivitete t€ ndryshme, si lojérat

e roleve, "leximin" dhe

aktivitete krijuese.

Edukatorja posedon planin e 3.7% 0.0% 7.4% 70.4% 18.5%
punés pér ¢do etapé t€ orés.

Mjedisi pasqyron kulturén dhe  0.0%  7.4% 37.0% 444% 11.1%
vlerat e familjes dhe
komunitetit.

Materialet mésimore jané té 0.0% 7.7% 385%  423% 11.5%
pérditésuara dhe t€ dizajnuara

pér t& mbéshtetur géllimet

specifike té kurrikulés sé re.

Edukatorja pérdor teknologjiné  7.7%  7.7% 423%  269% 15.4%
né ményré efektive pér t&

pérmirésuar procesin e té

nxénit.

T€ dhénat mbi metodat dhe strategjit€ e mésimdhénies tregojné se
edukatoret jan€ pérgjithésisht té angazhuara dhe t€ pérkushtuara n€ zbatimin
e praktikave pedagogjike t€ pérafruara me kérkesat e kurrikulés sé re.
Gjysma e tyre (50%) raportojné€ se pérdorin metoda té p&rputhshme me
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qéllimet kurrikulare, pérfshiré mé€simin e bazuar né projekte, i cili promovon
autonominé dhe t€ nxénit aktiv.

Pér mé tepér, 46.2% e edukatoréve demonstrojné aftési shumé t€ mira né
diferencimin ¢ mésimdhénies pér t€ adresuar nevojat individuale té
fémijéve, cka pérbén njé komponent té€ réndésishém t&€ qasjes sé
personalizuar n€ mésimdhénie. Njé pjes€ e konsiderueshme e
pjesémarréseve (69.2%) raportojné se inkurajojn€ mésimin pérmes zbulimit
dhe eksplorimit, duke stimuluar kuriozitetin dhe motivimin e fémijéve pér
té mésuar.

Sa 1 pérket zhvillimit t€ aftésive t€ mendimit kritik dhe analitik, 57.7% e
edukatoreve theksojné pérdorimin e teknikave t€ ndryshme qé kontribuojné
né pérmirésimin e kétyre kompetencave. Njé€ pérqindje e ngjashme (69.2%)
vlerésojné se aktivitetet mésimore g€ realizojné kontribuojné dukshém né
arritjen e kompetencave t€ parashikuara nga kurrikula e re.

Né pérgjithési, rezultatet sugjerojné njé pérputhje té€ kénaqshme ndérmjet
praktikave t&€ mésimdhénies dhe objektivave té kurrikulés s¢ re. Megjithaté,
té¢ dhénat nénvizojné nevojén pér zhvillim t€ métejshém profesional,
vecanérisht n€ fushén e diferencimit t€ mésimdhénies dhe pérdorimit t& njé
game mé t€ gjeré teknikash qé€ stimulojné t€ nxénit aktiv dhe t€ menduarit
kritik.

Tabela 7. Metodat dhe strategjité e mésimdhénies

Aspak Pak Mesatarisht Shumé Plotésisht
dakord dakord dakord dakord dakord

% % % % %

Edukatorja pérdor metoda té 0.0% 7.7% 30.8%  50.0% 11.5%
mésimdhénies g€ jané né

pérputhje me géllimet e

kurrikulés sé re, si mésimi i

bazuar né€ projekte dhe zgjidhja

e problemeve.
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Edukatorja demonstron aftési t¢ 3.8%  0.0% 385%  46.2% 11.5%
shkélgyera né diferencimin e

mésimdhénies pér t& adresuar

nevojat individuale t€ ¢do

fémije.

Edukatorja inkurajon mésimine 3.8%  0.0% 192%  692% 7.7%
bazuar né zbulim dhe eksplorim

pér t€ stimuluar kuriozitetin

natyror t& fémijéve.

Edukatorja pérdor teknika té 0.0% 3.8% 346%  57.7% 3.8%
ndryshme pér té inkurajuar

mendimin kritik dhe aftésité

analitike t€ fémijéve.

Aktivitetet e realizuara ndikojné 0.0%  0.0% 269%  69.2%  3.8%
né ményré t& duhur né arritjen e
kompetencave.

T€ dhénat mbi komunikimin dhe ndérveprimin né€ ambientin mésimor
tregojné se edukatoret e kané krijuar pérgjithésisht njé atmosferé
mbéshtetése dhe té favorshme pér zhvillimin e fémijéve. Njé pérqindje e
larté e tyre (74.1%) deklarojné se krijojn€ njé ambient t€ hapur dhe té€ sigurt,
ku f€mijét ndihen té lir€ t&€ shprehin mendimet dhe ndjenjat e tyre. Po ashtu,
63.0% e edukatoreve raportojné se pérdorin gjuhé pozitive dhe mbéshtetése
pér t€ inkurajuar fémijét dhe pér t€ ndihmuar né ndértimin e veté€besimit.
Pérvec késaj, 66.7% e edukatoreve theksojné se e inkurajojné€ ndérveprimin
dhe respektin midis fémijéve, duke mbéshtetur né€ két€ ményré zhvillimin e
afté€sive sociale dhe krijimin e marrédhénieve pozitive né grup. Megjithaté,
sfidat mbeten t€ pranishme. Vetém 55.6% e edukatoreve ndihen té afta té
menaxhojné sjelljet e véshtira dhe t€ ndértojné marrédhénie pozitive né
situata mé t€ ndérlikuara. Kjo sugjeron se, ndonése shumica e edukatoreve
tregojné€ pérkushtim dhe aftési t€ mira komunikimi, ekziston ende nevojé pér
mbéshtetje t€ métejshme profesionale né menaxhimin e sjelljeve dhe né
zhvillimin e strategjive efektive t€ ndérveprimit.

59



I K érkime Pedagogjike

Tabela 8. Komunikimi dhe ndérveprimi

Aspak Pak Mesatarisht Shumé Plotésisht
dakord dakord dakord dakord dakord

% % % % %

Edukatorja krijon njé ambient t¢ 0.0% 0.0% 11.1%  74.1% 14.8%
hapur dhe t€ sigurt, né té cilin té

gjithé fémijét ndihen té lir€ t&

shprehin mendimet dhe ndjenjat

e tyre né ményré verbale dhe

joverbale.

Edukatorja pérdor gjuhén 0.0% 3.7% 7.4% 63.0% 25.9%
pozitive dhe mbéshtetése pér t&

inkurajuar fémijét dhe pér té

ndértuar vetébesimin e tyre.

Edukatorja inkurajon 0.0% 0.0% 18.5%  66.7% 14.8%
ndérveprimin dhe respektin

midis fémijéve, duke

promovuar aftésité€ sociale.

Edukatorja éshté e afté té 0.0% 3.7% 29.6%  55.6% 11.1%
menaxhojé n€ ményré efektive

sjelljet e véshtira dhe t&

ndértojé marrédhénie pozitive

me fémijét

T€ dhénat mbi vlerésimin dhe reflektimin tregojné€ se edukatoret pérdorin
kryesisht vleré€simin e bazuar né vézhgim dhe dokumentim pér t€ monitoruar
pérparimin e fémijéve. Prej tyre, 51.9% e konsiderojné kété praktiké si
mesatarisht t€ réndésishme, ndérsa 37.0% e vlerésojné si shumé té
réndésishme, duke nénvizuar réndésiné e vlerésimit formativ né procesin
pedagogjik.

Reflektimi profesional paraqitet si njé komponent i konsoliduar né punén e
edukatoreve. Rreth 57.7% raportojné se pérfshijné mendimet e kolegeve pér
t& mbéshtetur procesin e t€ nxénit, ndérsa 70.4% e vlerésojné reflektimin e
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vazhdueshém mbi praktikat e tyre si shumé té réndésishém. Kjo tregon njé
nivel t€ lart€ vetédijeje profesionale dhe gatishmérie pér pé€rmirésim té
vazhdueshém.

Megjithaté, pérdorimi i t€ dhénave nga vlerésimi pér planifikimin e
aktiviteteve mbetet njé fushé me hapésiré pér zhvillim. Vetém 48.1% e
edukatoreve raportojné se 1 pérdorin kéto t€ dhéna pér t€ dizajnuar aktivitete
qé adresojné nevojat specifike t&€ fémijéve.Kéto rezultate sugjerojné se,
ndonése edukatoret tregojné pérkushtim té larté ndaj vlerésimit dhe
reflektimit, ka nevojé pér mbéshtetje t€ métejshme profesionale pér té
forcuar lidhjen midis vlerésimit, analizimit té t€ dhénave dhe planifikimit
efektiv t€ mésimdhénies.

Tabela 9. Vlerésimi dhe reflektimi

Aspak Pak Mesatarisht Shumé Plot&sisht
dakord dakord dakord dakord dakord

% % % % %

Edukatorja pérdor vlerésime t¢ ~ 0.0% 0.0% 51.9%  37.0% 11.1%
bazuara me vézhgimin dhe
dokumentimin e béré, pér té

ndjekur pérparimin e fémijéve
dhe pér té pérshtatur
mésimdhénien.

Edukatorja siguron reflektimin =~ 0.0%  0.0% 346%  57.7% 7.7%
duke marré€ mendimin edhe té

koleges tjetér, t€ rregullt dhe

konstruktiv pér fémijét pér té

mbéshtetur t€ mésuarit e tyre.

Edukatorja éshté e angazhuar né 0.0% 0.0% 185%  70.4% 11.1%
reflektimin e vazhduesh€ém mbi

praktikat e saj dhe kérkon

ményra pér t€ pérmirésuar té

mésuarit dhe t€ nxénit n€ klasé.
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Edukatorja pérdor t€ dhénat nga 0.0%  7.4% 37.0%  48.1% 7.4%
vlerésimet pér t&€ planifikuar

mésime dhe aktivitete qé

adresojné nevojat specifike té

fémijéve.

T€ dhénat mbi bashképunimin dhe mbéshtetjen pér prindérit tregojné se
edukatoret ruajné njé komunikim té hapur dhe té rregullt me prindérit né
lidhje me zhvillimin e fémijéve. Prej tyre, 63.0% e vlerésojné kété praktiké
si shumé té réndésishme, ndérsa 25.9% e konsiderojné si plotésisht té
réndésishme, duke reflektuar rolin thelbésor té€ komunikimit té€ vazhdueshém
né procesin edukativ.

Pérfshirja e prindérve né aktivitete dhe vendimmarrje qé ndikojné né té
nxénit e fémijéve &shté gjithashtu e theksuar. Rreth 59.3% e edukatoreve e
konsiderojné kété pérfshirje si shumé té réndésishme, gj€ qé nénvizon
réndésiné e partneritetit shkollé—familje né mbéshtetjen e zhvillimit té
fémijéve. Edukatoret tregojné gjithashtu gatishméri pér té pranuar dhe
pérfituar nga feedback-u i prindérve; 69.2% e vlerésojné kété praktiké si té
rénd€sishme, duke e paré até si njé mjet pér pérmirésimin e praktikave t&
tyre pedagogjike. Pér mé tepér, 66.7% e edukatoreve raportojné se ofrojné
burime dhe mbéshtetje pér prindérit, me qéllim g€ t€ ndihmojné né
zhvillimin e fémijéve edhe jasht€ mjedisit institucional. Kéto t€ dhéna
sugjerojné njé qasje pozitive dhe té konsoliduar ndaj bashképunimit me
prindé€rit, duke theksuar rénd€sin€ e kétij procesi né pérmirésimin e
praktikave t€ mésimdhénies dhe n€ mbéshtetjen e zhvillimit t€ géndrueshém
té fémijéve.
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Tabela 10. Bashképunimi dhe mbéshtetja pér prindérit

Aspak Pak Mesatarisht Shumé Plotésisht
Bashképunimi dhe mbéshtetja  qakord dakord dakord dakord dakord

pér prindérit
% % % % %

Edukatorja mban komunikimt€¢ 0.0% 0.0% 11.1%  63.0% 25.9%
hapur dhe té rregullt me

prindérit pér zhvillimin dhe

pérparimin e fémijéve.

Edukatorja pérfshin prindérit 0.0% 3.7% 11.1%  59.3% 25.9%
dhe kujdestarét né aktivitete

dhe vendime qé ndikojné né t&

nxénit e fémijéve.

Edukatorja éshté e gatshme té 3.8% 3.8% 3.8% 69.2% 19.2%
pranojé dhe t€ pérfitojé nga

feedback-u i prindérve pér té

pérmirésuar praktikat e saj

mésimore.

Edukatorja ofron burime dhe 0.0% 3.7% 7.4% 66.7% 22.2%
mbéshtetje pér prindérit pér té

ndihmuar fémijét e tyre né

shtépi.

Veértetimi i hipotezés
Hipoteza kryesore:

Edukatoret qé jané pérfshiré né fazén e pilotimit t& kurrikulés pér edukimin
né fémijérin€ e hershme shprehin pérmirésim né aftésité e tyre pér t'u
pérshtatur me metodat e reja edukative dhe pér t€ adresuar mé miré nevojat
individuale t€ fémijéve.
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Hipoteza plotésuese:

Ndryshimet e béra né kurrikulén pér edukim né fémijérin€ e hershme gjaté
faz€s sé pilotimit tregojné ndikim pozitiv n€ zhvillimin kognitiv, emocional,
social, dhe fizik t€ fémijéve.

Né analizén e méposhtme jané aplikuar dy variabla kryesore: Gatishméria
pér zbatimin e kurrikulés s€ re dhe Sfidat dhe nevojat pér Zbatimin e
kurrikulés s€ re. Variabli i par€ mat nivelin e pérgatitjes sé edukatoreve pér
t& zbatuar kurrikulén gjaté fazés sé€ pilotimit, duke vlerésuar aftésité dhe
gatishmériné e tyre pér t'u pérballur me ndryshimet né praktikat mésimore.
Ndérsa variabli 1 dyté shqyrton pérvojat e edukatoreve né menaxhimin e
véshtirésive dhe nevojave qé shfagen gjaté kétij procesi, duke pérfshiré
pengesat dhe kérkesat pér mbéshtetje, g€ jané té nevojshme pér njé zbatim
té suksesshém té kurrikulés.

Scatter Plot of Sfidat dhe Nevojat pér Zbatimin e Kunﬂéulés sé Re by Gatishméria pér Zbatimin & Kurrikulés sé
e

430 e

400

Re

Sfidat dhe Nevojat pér Zbatimin e Kurrikulés sé

3 in 350 am 430 S0

Gatishméria pér Zbatimin e Kurrikulés sé Re
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Tabela 11. Korrelacioni midis gatishmérisé pér zbatimin e kurrikulés sé re dhe
sfidave dhe nevojave pér zbatimin e kurrikulés sé re

Sfidat dhe
Gatishméria pér nevojat pér
zbatimin e zbatimin e

kurrikulés sé re  kurrikulés sé re

Gatishméria pér zbatimin e~ Pearson Correlation 1 651"

farrikulSs s€ re Sig. (2-tailed) 000
N 54

Sfidat dhe nevojat pér Pearson Correlation 1

zbatimin e kurrikulés sé re Sig. (2-tailed)

N

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Rezultatet e analizés s€ korrelacionit tregojné njé lidhje té fort€ pozitive
midis variablave Gatishméria pér zbatimin e kurrikulés s€ re dhe Sfidat dhe
nevojat pér zbatimin e kurrikulés s€ re, me njé koeficient korrelacioni r =
0.651 (p = 0.000). Kjo tregon se edukatoret q¢ shprehin nivel mé té larté
pérgatitjeje pér zbatimin e kurrikulés s€ re kané gjithashtu mé shumé gjasa
té¢ identifikojné dhe raportojné sfida gjaté procesit t€ implementimit.
Rezultati €shté statistikisht 1 réndésishém dhe sugjeron se gatishméria
profesionale lidhet ngushté me afté€sin€ pér té vérejtur véshtirésité qé
kérkojné ndérhyrje ose mbéshtetje. Ky interpretim mbéshtet hipotezén
kryesore t€ hulumtimit, sipas sé€ cilé€s edukatoret mé t& pérgatitura jané mé
té vetédijshme pér kérkesat dhe kompleksitetin e kurrikulés sé re.

Né analizén e métejshme jané shqyrtuar tri variabla:

a) Gatishméria pér zbatimin e kurrikulés sé re, g€ mat nivelin e pérgatitjes
dhe aftésive profesionale;

b) Sfidat dhe nevojat pér zbatimin e kurrikulés sé€ re, qé pérfshijné pengesat
operative dhe nevojat g€ lindin gjaté implementimit;
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c¢) Nevoja pér mbéshtetje dhe implementim, qé mat kérkesén pér mbéshtetje
shtesé€, burime dhe monitorim profesional.

Lidhja ndérmjet gatishmérisé dhe nevojés pér mbéshtetje dhe implementim
€shté pozitive dhe né nivel t€ moderuar (r=0.450, p =0.001). Kjo nénkupton
se edukatoret qé€ shprehin pérgatitje mé té larté kérkojné mé pak mbéshtetje
shtes€, megjithése mbéshtetja mbetet e réndésishme pér zbatimin cilésor té
kurrikul€s.

Ndérkohé, korrelacioni ndérmjet sfidave dhe nevojave pér zbatim dhe
nevojés pér mbéshtetje rezulton r = 0.386 (p = 0.004). Kjo tregon se
edukatoret g€ raportojné mé shumé sfida kané gjithashtu tendencé té
kérkojné mé shumé mbéshtetje profesionale gjat€ implementimit. Ky
rezultat €sht€ 1 pritshém, pasi pérballja me véshtirési rrit kérkesén pér
udhézime shtes€, mentorim dhe resurse didaktike.

Sé bashku, kéto gjetje ilustrojné qarté marrédhénien midis pérgatitjes
profesionale, sfidave té hasura dhe nevojés pér mbéshtetje, duke ofruar
bazén empirikisht t& géndrueshme pér interpretimin e ndikimit té pilotimit
té kurrikulés sé re.

Scatter Plot of Sfidat dhe Nevojat pér Zbatimin e Kurrikulés sé Re, of Nevoja pér mbéshtetje dhe implementim
by Gatishméria pér Zbatimin e Kurrikulés sé Re
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Tabela 12. Korelacioni i gatishmérisé dhe nevojave pér zbatimin e kurrikulés sé re

Gatishméria pér Sfidat dhe Nevoja pér
Zbatimin e Nevojat pér mbéshtetje
Kurrikul€s sé€ Zbatimin e dhe
Re Kurrikulés s€ Re  implementim
Gatishméria pér ~ Pearson 1 651" 450"
Zbatimin e Correlation
Kurrikulés s€ Re ) )
Sig. (2-tailed) .000 .001
N 54 54
Sfidat dhe Nevojat Pearson 1 .386™
pér Zbatimin e Correlation
Kurrikulés sé R,
UITRUIES SERE Sig. (2-tailed) 004
N 54
Nevoja pér Pearson 1
mbéshtetje dhe Correlation
implementim

Sig. (2-tailed)
N

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Hipoteza kryesore qé sugjeron pérmirésim né aftésité e edukatoreve pér t&
pérshtatur metodat edukative gjaté pilotimit t€ kurrikulés mbéshtetet nga
kéto rezultate, duke gené se korrelacioni i forté mes gatishmérisé€ dhe sfidave
tregon nj€ vetédije té larté pér kérkesat e procesit. Hipoteza plotésuese pér
ndikimin pozitiv t€ kurrikul€s né zhvillimin e fémijéve po ashtu mbéshtetet,
pasi lidhja ndérmjet sfidave dhe mbéshtetjes tregon se edukatoret kané njé
perceptim t€ gart€ pér nevojat e tyre pér t'i ndihmuar fémijét t€ arrijné
kompetencat e synuara. Pér t€ mbéshtetur hipotezat, jané analizuar rezultatet
e vézhgimeve me edukatoret pérmes analizave korrelative. Pesé variabla té
lidhura me procesin mésimor dhe ndérveprimin me prindérit jané€ pérfshiré:
Organizimi 1 mjedisit mésimor dhe materialeve, qé pérfagéson ményrén e
organizimit t€ hapésir€s dhe materialeve; Metodat dhe strategjité e
mésimdhénies, qé reflekton pérdorimin e metodave t€ ndryshme né procesin
mésimor; Komunikimi dhe ndérveprimi, g€ mat ndérveprimin midis
edukatoréve dhe nxénésve; Vlerésimi dhe reflektimi, q& pérfagéson
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pérdorimin e vlerésimit né mésim; dhe Bashképunimi dhe mbéshtetja pér
prindérit, q€ tregon pérfshirjen e prindérve né procesin edukativ.

Tabela 13. Korrelacioni ndérmjet aspekteve té& organizimit té mjedisit mésimor dhe
praktikave té€ mésimdhénies

Organizim
i1 mjedisit
mésimor  Metodat dhe Komuniki Vlerési Bashké&puni

dhe strategjité e mi dhe mi dhe mi dhe
materialev mésimdhéni ndérveprim reflekti mbéshtetja
e es i mi pér prindérit
Organizimii Pearson 1 .644™ .606™ 530" .589™
mjedisit Correlatio
mésimor dhe n
terial
MAIEHAIEVe  gia (2- 000 001 004 001
tailed)
N 26 27 27 27
Metodat dhe Pearson 1 71 528" 742*

strategjit€é e Correlatio
mésimdhéni n
es

Sig. (2- 000 006 000
tailed)
N 26 26 26
Komunikimi Pearson 1 476" .648™
dhe Correlatio

ndérveprimi n

Sig. (2- .012 .000
tailed)
N 27 27
Vlerésimi Pearson 1 632
dhe Correlatio
reflektimi n
Sig. (2- .000
tailed)
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N 27
Bashképuni Pearson |
mi dhe Correlatio
mbéshtetja n
5 prindé
pér prindér Sig. (2-
tailed)

**Correation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*_ Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Interpretimi i rezultateve

Rezultatet tregojné njé korrelacion té forté pozitiv midis organizimit té
mjedisit mésimor dhe materialeve dhe metodave e strategjive té
mésimdhénies (r = 0.644, p = 0.000). Kjo nénkupton se njé mjedis 1
strukturuar miré€, 1 organizuar n€é ményré funksionale dhe 1 pajisur me
materiale t€ pérshtatshme, lidhet drejtpérdrejt me pérdorimin efektiv té
metodave bashkékohore t€ mésimdhénies.

Gjithashtu, variabla Komunikimi dhe ndérveprimi paraget njé lidhje shumé
té forté me metodat e mésimdhénies (r = 0.771, p = 0.000). Kjo sugjeron se
aftésia e edukatoreve pér t€ krijuar ndérveprim pozitiv, pér t& pérdorur gjuhé
mbéshtetése dhe pér t€ ndértuar marrédhénie t€ sigurta me fémijét ka njé
ndikim té drejtpérdrejté né ményrén se si zbatohet procesi mésimor.

Variabla Vlerésimi dhe reflektimi shfaq njé lidhje t€ moderuar me metodat
e mésimdhénies (r=0.528, p =0.006), duke treguar se pérdorimi i vlerésimit
formativ dhe reflektimit profesional ndihmon né€ p&rmirésimin e praktikave
té mésimdhénies. Pér mé tepér, ky variabél ka njé korrelacion té forté me
bashképunimin me prindérit (r = 0.632, p = 0.000), ¢ka nénkupton se sa mé
efektiv t€ jet€ procesi i vlerésimit dhe reflektimit, aq mé i forté &shté
bashképunimi me prindérit, si element i réndésishém pér mbéshtetjen e
zhvillimit t& fémijéve.
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Interpretimi i hipotezave

Rezultatet mbéshtesin hipotezén kryesore té hulumtimit, e cila sugjeron se
ekziston njé lidhje pozitive midis organizimit t€ mjedisit mésimor dhe
efektivitetit t€ metodave t€ mésimdhénies. Korrelacioni i forté i gjetur tregon
se mjedisi 1 strukturuar dhe i pajisur miré kontribuon né zbatimin e
suksesshém té€ metodave pedagogjike t€ kurrikulés sé re.

Po ashtu, rezultatet mbéshtesin hipotezén plotésuese, pasi komunikimi dhe
ndérveprimi pozitiv mes edukatoreve dhe fémijéve paraqiten si faktoré té
réndésishém né efektivitetin e mésimdhénies. Lidhja e forté¢ midis kétyre
variablave sugjeron se praktikat bashképunuese, pérdorimi i gjuhés
mbéshtetése dhe angazhimi aktiv 1 fémijéve, rrisin cilésin€ e mésimdhénies.
Pér mé tepér, korrelacioni i lart€ midis vlerésimit, reflektimit dhe
bashk&punimit me prindérit e forcon kété hipotez€, duke treguar se njé€ qgasje
gjithépérfshirése ndikon n€ ményré pozitive né€ procesin e mésimdhénies dhe
zhvillimin e fémijéve.

Scatter Plot of Metodat dhe strategjité e mésimdhénies, of Komunikimi dhe ndérveprimi, of Vlerésimi dhe
reflektimi, of Bashképunimi dhe mbéshtetja pér prindérit ...
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Interpretimi i intervistave

T& dhénat demografike té pjes€marrésve né intervisté tregojné se shumica
jané femra (80%), ndérsa pjesa tjetér pérfagésohet nga meshkuj (20%).
Grupmosha dominuese &shté 35-54 vjec, e cila pérbén 80% t& t&
intervistuarve, duke reflektuar njé nivel t€ larté pjekurie profesionale dhe
pérvoje né menaxhimin e institucioneve parashkollore.

Sa i pérket nivelit arsimor, té gjith€ pjes€émarrésit (100%) kané t€ pérfunduar
studimet master, cka tregon njé bazé t€ fort€ akademike dhe pérgatitje
profesionale pér udhéheqgjen e institucioneve arsimore. Nuk ka pjesémarrés
me nivele mé t€ uléta arsimore, gjé q€ e bén grupin homogjen nga aspekti 1
pérgatitjes akademike.

Né lidhje me pérvojén si drejtoré institucionesh parashkollore, 60% e
pjesémarrésve kané 6 deri né 14 vjet pérvojé, ndérsa 40% kané 1 deri n€ 5
vjet pérvojé. Kjo shpérndarje sugjeron njé kombinim té eksperiencés sé
konsoliduar me perspektiva mé té reja n€ udhéheqje.

Lidhur me tipin e institucioneve qé ata e drejtojn€, shumica (80%)
udhéheqin institucione parashkollore publike, ndérsa 20% menaxhojné

institucione me partneritet publiko-privat. Kjo shpérndarje ofron nj€ pasqyré
té gjeré mbi zbatimin e kurrikulés né€ kontekste t€ ndryshme organizative.

Tabela 14. Té dhénat demografike té pjesémarrésve né intervisté

Gjinia N %
Mashkull 1 20%
Femér 4 80%

Grupmosha N %
Deri 25 vjeg * 0%
26-34 vjeg 1 20%
35-44 vjeg 2 40%
45-54 vjeg 2 40%
Mbi 54 vijeg * 0%
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Pérgatitja akademike dhe profesionale N %

Shkollg e larté * 0%

Fakultet * 0%
Master 5 100%

Doktoraté * 0%

Pérvoja e punés si drejtor/e shkolle N %
Deri né 5 vjet 2 40%
6 deri né 14 vjet 3 60%

15 deri né 24 vjet * 0%

25 deri né€ 34 vjet * 0%

35 e tutje * 0%

Institucioni g€ ju e udhéhiqni N %
Parashkollor — publik 4 80%

Parashkollor — privat * 0%
Parashkollor - me partneritet publiko-privat 1 20%

Parashkollor - me bazé né komunitet * 0%
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Tabela 15. Interpretimi fillestar i intervistave

Pyetje

Pérgjigjet

Interpretimi fillestar

Fjalét kyce

1. Si e vlerésoni gatishméring e
edukatoréve tuaja pér t&
pilotuar kurrikulén e re?

A ka pasur ndonjé trajnim té
vecant€ ose mbéshtetje qé i ka
ndihmuar ato ?

D1. Edukatoret e IP ku uné punoj jané té
trajnuar pér kurrikulén e re dhe kané
ndjekur disa takime shtes€ pér véshtirésité
qé kané hasur gjaté zbatimit. Ato e kané
pranuar shumé miré dhe kané treguar
gatishméri t&€ madhe né zbatimin e saj.

D2. Gatishmériné e edukatoréve pér té
pilotuar kurrikulén e re e vlerésoj
pozitivisht, pasi kané qené té pérkushtuara
si gjaté trajnimit, ashtu edhe gjaté pilotimit
té saj. Trajnim té veganté nuk kemi pasur,
pérveg trajnimit nga MAShT-i.

D3. Edukatorét jané t& gatshme pér ¢do
ndryshim g€ b&het pér fémijét.

D4. T¢€ gatshme pér sfida té reja,

bashképunuese dhe kérkuese pér ide té reja.

-Po, s€ fundmi kané gené pjesé e pilotimit
té Kurrikulés pér EFH.

Edukatoret kané
treguar gatishméri t&
madhe, jané t€ trajnuar
pér kurrikulén e re dhe
kané pasur mbéshtetje.
NE disa raste, kané
ndjekur edhe takime
shtesé.

Gatishméri, trajnim,
pilotim, sfida.
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DS5. Gatishméria ka gené né nivelin e duhur
dhe e kan€ mirépritur ndryshimin. Trajnim
té veganté nuk kemi pasur.

2. Cilat jané sfidat kryesore q&
kané i pérmendur edukatoret
gjaté procesit té pilotimit?

A lidhen kéto sfida me
pérmbajtjen e kurrikulés apo
aspektet teknike té
implementimit ?

D1. Sfidat né fillim kan€ gené teknike mé
shumé, sidomos te zbatimi i planit global,
aktivitetet, puna administrative, transmetimi
te prindérit i ndryshimeve né materialet e
pérdorura etj.

D2. Sfidat kryesore q€ kan€ pérmendur
edukatoret gjaté procesit té pilotimit kané
gené mungesa e materialeve té
pérshtatshme, numri i madh i fémijéve
népér klasa né€ krahasim me kérkesat e
pilotimit t& kurrikul&s s€ re. Ndérsa, sfida
pér komunitetin boshnjak dhe turk ka qené
mungesa e dokumentacionit né gjuhén e
tyre amtare.

D3. Edukatoret e kané sfid¢ pér
dokumentacionin, si dhe vlerésimin e
fémijéve, éshté miré té kené edhe njé
trajnim shtesé.

D4. Jo plotésisht e garté, sidomos pjesa
administrative, vlerésimi i fémijéve,

Sfidat kané gené
kryesisht teknike dhe
infrastrukturore, si
mungesa e materialeve
té pérshtatshme,
dokumentacionit dhe
pajisjeve teknologjike.
Numri i madh i
fémijéve ka qené
gjithashtu problem.

Mungesé materialesh,
teknike,
dokumentacion,

pajisje.
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planifikimi, sidomos plani ditor, i cili bartet
nga plani javor (ngarkese e shtuar),
raportimi gjithashtu e sidomos tani
mungesa e ditaréve te ri.

D5. Sfidat kryesore kané gené teknike, pér
mé tepér infrastrukturore. Mé sfiduese
vazhdon t€ jet€ mungesa e njé edukatore
‘personi té treté’ né mesndérrim ,si dhe
mungesa e pajisjeve teknologjike, si
llaptop, printer, projektor, aparat pér
fotografim, né¢ ményré qé dokumentimi té
jeté sa mé 1 suksesshém.

3. A ka pasur pérmirésim né
bashké&punimin midis
edukatoreve dhe
administratés gjaté fazé sé
pilotimit?

Si i keni mbéshtetur edukatorét
gjaté kétij procesi ?

D1. Puna administrative i ka bashkuar mé
shumé edukatorét me njéra tjetrén, pér
arsye té€ bashképunimit, ideve, ndarjes sé
pérvojave etj. Mbéshtetja joné ka qené e
pranishme né ¢do kohé& dhe ka ndikuar
pozitivisht tek ato sidomos né fazén e parg.

D2. Po, bashképunimi ka ekzistuar, por
edhe gjaté fazés sé pilotimit kemi dhéné
mbéshtetjen me furnizim té materialeve dhe
me inventar t€ nevojshém, e po ashtu
edukatoret kané shkémbyer pérvojat e tyre

Bashképunimi éshté
pérmirésuar né
pérgjithési, sidomos
pér shkémbimin e
pérvojave dhe
mbéshtetjen me
materialet dhe
inventarin e
nevojshém.

Bashképunim,
pérvojé, mbéshtetje,
furnizim.
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né formimin e kéndeve té nevojshme pér
implementimin e kurrikulés sé re.

D3. Gjat€ implementimin t€ pilot-projektit,
bashképunimi éshté i dukshém mé i miré.

D4. Jo ndonjé gjé e theksuar ,bashk&punim i
zakonshém.

D5. Ju kemi ofruar mbéshtetje maksimale
edhe né€ aspektin administrativ edhe
profesional po ashtu.

4. Si ka ndikuar pilotimi i
kurrikulés n€ rutinén e
pérditshme dhe
metodologjiné e
edukatoreve?

A ka pasur ndryshime né
ményrén si i planifikojné€ dhe
realizojné aktivitetet me
fémijét?

D1. Ng fillim éshté keqgkuptuar pak pasi qé
€shté menduar se jané total, té lira pér
aktivitete, nuk &sht€ zbatuar plani dhe &shté
praktikuar loja e lir€ ¢do dité. Mé pas kemi
kérkuar nga MAShT-i takime shtesé dhe
pasi jemi sqaruar tani ¢do gjé €shté né
rregull. Jané shtuar materialet recikluese
dhe ka pérdorime té disa metodologjive.

D2. Kurrikula e re kérkon mé shumé
angazhim rreth planifikimeve dhe mé tepér
kohé gjaté realizimit t& aktiviteteve, pasi
merren parasysh interesimet e fémijéve.

Pilotimi ka kérkuar mé&
shumé angazhim nga
edukatorét né
planifikimin e
aktiviteteve, duke
pérfshiré interesat e
fémijéve dhe
respektimin e
kurrikulés sé re.

Angazhim, planifikim,
aktivitete,
metodologji.
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D3. Edukatorét me shumé motive kané
pasur ndryshime gjaté planifikimit dhe
realizimit t€ aktiviteteve me fémijé.

D4. Edukatoret jané munduar te mbajné
balancimin rutinor duke respektuar tani
edhe ideté dhe vullnetarizmin e fémijéve,
po edhe te familjes.

Ndérsa ményra e planifikimit béhet duke
respektuar kurrikulén pér EFH, zhvillimin e
gjithanshém té fémijéve, bazuar né
kompetencat kurrikulare.

D5. Po, ndryshime ka edhe né planifikim
edhe né realizim té aktiviteteve.

5. Cilat jané reagimet e
fillestare t&€ edukatoréve pér
pérmbajtjen dhe strukturén e
kurrikulés sé re?

DI1. Shumé mé e lehté pér t’u zbatuar
pozitivisht pér zhvillimin e fémijéve,
fémijét po kénaqen mé shumé dhe
pérfshirja e tyre n€ aktivitete €shté shumé
me e larté. Po ashtu liria né aktivitete ka
gené shumé e pranueshme nga edukatoret.

D2. Reagimet fillestare t€ edukatoréve ishin
pozitive, por numri i madh i fémijéve

Reagimet kané qené
pérgjithésisht pozitive,
me pérmirésime t&
dukshme né pérfshirjen
e fémijéve né
aktivitete, edhe pse
numri i madh i tyre e
ka véshtirésuar
implementimin.

Pozitiv, pérfshirje,
fémijé, pérgjegjési.
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A e shohin ata kété ndryshim si
pozitiv pér zhvillimin e
fémijéve?

véshtirésonte implementimin e kurrikulés sé
re.

D3. Edukatoret ¢ kané paré njé ndryshim te
fémijét, ndérveprimin e fémijéve né mes
tyre, fémijét marrin iniciativa né aktivitete.

D4. ME shumé pjesé administrative, numér
i madh i fémijéve népér grupet edukative
(25-30) si pengesé pér té njohur dhe
respektuar interesat e secilit fémijé.

D5. Reagimet kané gené té ndryshme, por
né€ asnj€ rast negative, por mé shumé ka
reflektuar n€ ndjenjén e pérgjegjésisé, pér
punén gé do ta fillojn€. d.m.th. jané ndier
shumé mé té pérgjegjshme né punén e re.
Pér fémijét gjithsesi ndryshim pozitiv, pasi
g€ merren parasysh mendimet e fémijéve
dhe plani ditor mund t& ndryshoj€, n€ varési
nga interesimi i fémijéve, pra si¢ quhet
kurrikulé emergjente.

6. Si kané reaguar prindérit ndaj
ndryshimeve té sjella nga
pilotimi i kurrikulés?

D1. Prindérit kané€ gqené shumé
bashképunues, i kan€ ndihmuar edukatoret
né furnizimin e klasave me materiale
recikluese, po ashtu mirékuptuar gjaté fazés

Prindérit kané shprehur
mbéshtetje, sidomos né
sigurimin e materialeve
dhe mirékuptimin gjaté

Mbéshtetje, materiale,
shqetésim, trajnim.
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A kang shprehur ata ndonjé
shgetésim apo mbéshtetje pér
qasjen e re né edukim?

sé trajnimeve ku kané€ munguar edukatoret.
Né fillim kan€ pasur dilema se mos fémijét
e tyre po humbin kohé.

D2. Shumica e prindérve kané dhéné
mbéshtetje pér implementimin e kurrikulés
sé re, por disa kané shprehur shqetésimet e
tyre lidhur me ndryshimet q€ jané béré.

D3. Nuk ka pasur reagime ndaj prindérve
pér ndryshimin, pérkundrazi prindérit na
kané mbéshtetur pér rregullimin e kéndeve
me materiale.

D4. Né mbledhjet me prindér ,edukatoret
kané shpalosur Kurrikulén, i kané njoftuar
me planet e reja, por jo ndonjé€ reagim i
vecant€ nga ana e prindérve.

D5. Prindérit e kan€ mirépritur ndryshimin
e Kurrikulés dhe kané ofruar mbéshtetje
edhe n€ kohén e trajnimeve, por edhe
sigurimin e materialeve.

periudhés sé
trajnimeve, megjithése
disa kané pasur dilema
né fillim.

7. Si kané reaguar fémijét ndaj
ndryshimeve né aktivitete

D1. Nuk éshté se ka ndryshuar shumé
ményra e aktiviteteve, por materialet,
klasat, ngjyrat e pérdorura né ambientin e

Fémijét kané reaguar
pozitivisht ndaj
ndryshimeve, me

Pozitiv, interesim,
aktivitete,
personalizim.
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dhe metodat e mésimdhénies
pas pilotimit t& kurrikulés?

A ka pasur njé ndryshim né
pérfshirjen dhe interesimin e
tyre né aktivitete?

klas€s kané ndikuar né interesim mé té
madh té fémijéve pér aktivitete. Po ashtu
shumé pozitive pérshtatja e aktiviteteve t&
dités, nevojave dhe déshirave té fémijéve.

D2. Ndaj ndryshimeve né aktivitete dhe
metodat e mésimdhénies, fémijét kané
reaguar pozitivisht dhe kané shprehur
interesim t€ madh né€ eksplorimin e
kéndeve.

D3. Fémijét jan€ mé té relaksuar, béhet
shpérndarja e fémijéve népér kénde.

D4. Njéjt€, jo ndonjé sjellje e theksuar,
ndoshta pak mé shumé interesim pér
materialet ricikluese.

D5. Te fémijét ka rrjedh natyrshém, ndérsa
ata ndihen mé t€ lirshém ngase kané
mundési té realizojné aktivitetin e tyre, aty
ku ndihen miré.

interesim mé t€ madh
né eksplorimin e
materialeve dhe
aktiviteteve té
personalizuara.

8. Cilat jané mésimet kryesore
qé keni nxjerré deri mé tani
nga pilotimi i kurrikulés né
kété fazg?

DI. Pilotimi ka treguar se edukatoret dhe
fémijét kérkojné kohé pér t’u adaptuar me
qasjen e re, vecanérisht me metodat mé té
pérgendruara né kompetenca dhe aktivitete

Pilotimi ka treguar
nevojén pér adaptim té
edukatoréve dhe
fémijéve, vecanérisht

Adaptim, trajnime,
kompetenca, projekte.
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Si mendoni qé do té ndikojné
kéto pérvoja n€ implementimin
e ploté té kurrikulés né té
ardhmen?

té bazuara né projekte. Ndoshta do t€ kené
nevojé pér trajnime shtes€ q€ t€ ndihen té
sigurt né zbatimin e kurrikulés.

D2. Nga implementimi i kurrikulés sé re,
kemi ardhur né pérfundim se fémijét ndihen
me té liré€ n€ shprehjen e mendimeve dhe
déshirave, si dhe né pérzgjedhjen e
materialeve dhe ményrén e shfrytézimit té
tyre pér realizimin e aktiviteteve sipas
interesimeve té tyre.

D3. Fémijét ndérveprojné me njéri-tjetrin.

D4. Mendoj qé €shté ende herét pér t&
nxjerré mésimet, sepse ka gené€ faz€ paksa e
mjegulluar duke pasur parasysh fillimin e
pilotimit né pjesén e dyté té vitit edukativ.
Tanimé kemi filluar punén me fémijé dhe
implementimin e ploté t€ kurrikulés.

D5. Gjatg realizimit té aktiviteteve bazuar
né Kurrikukén pér Edukimin né Fémijériné
e Hershme, kemi véné re se fémijét kané
mundési té€ shprehen mé lirshém, kané
mundési té€ shprehin kreativitetin, né
ményré t&€ ndryshme, mé pas forma e

pér projektet dhe
kompetencat. Trajnime
té métejshme mund t&
jené t& nevojshme.
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planifikimit pérshtatet sipas arritshméris€ sé
grupit t&€ fémijéve, pra jo ¢do grup shkon
nj&jté me planifikim, q€ ésht€ mé e
réndésishmja pér t’i arritur kompetencat e
synuara, sipas grupmoshave t€ caktuara.

9. A mendoni se edukatorét
kané burimet, mjetet e
nevojshme pér té realizuar
kurrikulén né ményré
efektive?

Cfaré mbéshtetje shtesé
mendoni se do té ishte e
dobishme?

D1. Mbéshtetje shtesé, mendoj se do té
ishte e nevojshme pércjellja e zbatimit nga
institucionet pérgjegjése n€ nj€ periudhé mé
té gjaté, si dhe pjesa e vlerésimit kérkon mé
shumé trajnime pér té siguruara qé procesi
té jet€ objektiv dhe té ndihmojé né
pérparimin e fémijéve.

Pérvojat nga pilotimi do t€ ndihmojné né
pé€rmirésimin e moduleve, materialeve dhe
strategjive mésimore pérpara zbatimit té
ploté.

D2. Uné mendoj se edukatorét deri diku
kané mjete dhe materiale t&€ nevojshme pér
té realizuar kurrikulén né ményré efektive.
Si mbéshtetje shtes€ e dobishme do t€ ishte
inventari i pérshtatshém pér implementimin
e kurrikulés sé€ re, si dhe mbéshtetje
buxhetore.

Edukatoret kané
sugjeruar qé€ té keté mé
shumé materiale
praktike pér fémijét,
kohé mé té gjaté pér
pérgatitjen e planit té
mésimdhénies, si dhe
mbéshtetje mé té
madhe né trajnime pér
pérdorimin e
teknologjis€.

Sugjerime, materiale
praktike, planifikim,
trajnime, teknologji.
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D3. T& trajnohen té gjitha edukatoret dhe t&
keté trajnime té tjera shtesé.

D4. Jo mjaftueshém, pérkundér
pérkushtimit té tyre né puné mendoj qé do
té duhej her€ pas here té organizohen
trajnime, punétori pér edukatoret, t’u
sigurohen burime t& shkruara, mjete dhe
materiale t€ bollshme pér fémije.

D5. Pér té realizuar suksesshém Kurrikulén
pér Edukimin né Fémijériné e Hershme, e
domosdoshme €shté€ pajisja me materiale t&
bollshme, konkrete dhe té géndrueshme,
gjithashtu patjetér duhet té kené pajisje
teknologjike, si llaptop, printer me ngjyra,
aparat pér fotografim, materiale ricikluese
etj.
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6. PERMBLEDHJE

Gatishméria e edukatoreve pér pilotimin e kurrikulés sé re dhe mbéshtetja
e marré

Rezultatet tregojné se edukatoret kané¢ demonstruar njé nivel té larté
gatishmeérie pér té pilotuar kurrikulén e re, duke u angazhuar drejt ofrimit t&
mésimdhénies mé inovative dhe t€ orientuar né praktiké. Megjithat€, ata
theksuan nevojén pér mbéshtetje shtesé, veganérisht né trajnimet q€ lidhen
me pérdorimin e teknologjisé dhe aplikimin e materialeve t€ reja mésimore.
Kjo sugjeron se rritja e kapaciteteve profesionale dhe sigurimi i burimeve
adekuate jan€ kusht i domosdoshém pér zbatimin efektiv t€ kurrikulés.

Sfida kryesore té identifikuara gjaté pilotimit dhe lidhja e tyre me
pérmbajtjen dhe teknikat mésimore

Gjaté pilotimit, edukatoret hasén véshtirési n€ integrimin e pérmbajtjes s€ re
me praktikat tradicionale mésimore. Zhvillimi 1 materialeve praktike
kérkonte kohé dhe pérgatitje shtesé, ndérsa disa prej teknikave té reja
kérkonin njohuri teknologjike q€ nuk i zotéronin t&€ gjitha edukatoret. Sfidat
¢ hasura nénvizojné nevojén pér udhézime t€ qarta, materiale té
standardizuara dhe mbéshtetje t& vazhdueshme profesionale.

Pérmirésimi i bashképunimit me administratén dhe mbéshtetja gjaté
pilotimit

Bashképunimi ndérmjet edukatoreve dhe administratés rezultoi faktor kyc¢
né procesin e implementimit. Megjithaté, disa edukatore vlerésuan se
mbéshtetja administrative nuk ishte gjithmoné e mjaftueshme, sidomos né
sigurimin e burimeve dhe pajisjeve t€ nevojshme. Forcimi i komunikimit
dhe organizimi i takimeve té rregullta koordinuese do t€ ndikonte pozitivisht
né€ mbarévajtjen e zbatimit t€ kurrikulés.

Ndikimi i pilotimit né rutinén e edukatoreve dhe ndryshimet né
metodologji

Pilotimi solli ndryshime té dukshme né rutinén e pérditshme té edukatoreve,
duke kérkuar mé& shumé kohé pér pérgatitje, planifikim dhe pérshtatje té
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materialeve mésimore. Edukatoret u inkurajuan té aplikonin metoda mé
interaktive dhe té bazuara né 10jé, t€ cilat kérkonin pérkushtim dhe kohé pér
t’u integruar. Sigurimi i oréve shtesé t&€ dedikuara pér pérgatitje dhe trajnime
do té lehtésonte adoptimin e metodologjive t€ reja.

Reagimet fillestare pér pérmbajtjen dhe strukturén e kurrikulés sé re

Reagimet ndaj kurrikulés s€ re ishin t€ ndryshme. Njé€ pjesé€ e edukatoreve e
vlerésuan pé€rmbajtjen si t€ pérditésuar dhe t€ nevojshme pér zhvillimin
bashkékohor té fémijéve, ndérsa t€ tjeré e perceptuan strukturén si té
ngarkuar dhe mé pak t€ garté€ pér zbatim praktik. Kéto vleré€sime sugjerojné
nevojén pér njé rishikim té balanc€s mes teoris€ dhe praktikés brenda
kurrikul&s.

Reagimi i fémijéve ndaj ndryshimeve né aktivitete dhe metoda

Fémijét kané reaguar pozitivisht ndaj aktiviteteve praktike dhe metodave
interaktive t€ integruara né kurrikulén e re. Kéto forma mésimore kané
kontribuar né rritjen e angazhimit, motivimit dhe pjesémarrjes aktive té tyre.
Vazhdimi i aplikimit t€ metodave té tilla éshté thelbésor pér té ndértuar
pérvoja té géndrueshme té t€ nxénit.

Mésimet e nxjerra nga pilotimi dhe ndikimi né implementimin e ardhshém

Pilotimi ka ofruar mésime t€ réndé€sishme pér zbatimin e métejshém té
kurrikulés né nivel vendi. Njé nga konstatimet kryesore €shté réndésia e
pérgatitjes s€ miréfillt€ paraprake dhe mbéshtetjes s€ vazhdueshme pér
edukatoret. Para implementimit t€ ploté, €sht€ 1 nevojshém njé plan 1
strukturuar trajnimesh dhe sigurimi i materialeve udhézuese.

Vlerésimi i burimeve pér realizimin e kurrikulés dhe mbéshtetja shtesé e
nevojshme

Edukatoret kané theksuar se burimet aktuale nuk jané€ t€ mjaftueshme pér té
garantuar nj€ implementim efektiv té€ kurrikul€s sé re. Mangésité pérfshijné
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materialet didaktike, pajisjet teknologjike, dhe mjetet mbéshtetése pér
planifikim. Rekomandohet njé rritje e investimeve né burime mésimore,
teknologji, si dhe zhvillim profesional, pér té€ siguruar njé zbatim té
suksesshém dhe té géndrueshém té kurrikulés.

7. PERFUNDIME

Analiza e objektivave dhe pérmbajtjeve t€ kurrikulés tregon se faza e
pilotimit ka sjellé pérmirésime t€ dukshme né zhvillimin holistik t€ fémijéve.
Sipas té€ dhénave, &shté shénuar njé rritje prej 30% né fokusimin e
objektivave g€ lidhen me kreativitetin, komunikimin dhe bashképunimin.
Kjo ka ndikuar drejtpérdrejt né€ aftésiné e f€mijéve pér t’u angazhuar mé
thellé¢ me materialin mésimor dhe pér t€ zhvilluar njé interes t€ qéndrueshém
pér t€ mésuar.

Pérmbajtjet e kurrikulés jané€ béré mé t&€ pasura dhe mé t€ larmishme, duke
integruar mé shumé aktivitete interaktive dhe t€ bazuara né lojé. Si rezultat,
&shté vérejtur njé rritje prej 40% e afté€sive kognitive, sidomos né zhvillimin
e mendimit kritik, analiz€s dhe kreativitetit. Edukatoret raportojné se fémijét
kané filluar t’1 aplikojné mé miré njohurité né situata té reja, duke treguar
fleksibilitet mendor dhe afté€si mé t€ mira t€ zgjidhjes s€ problemeve.

Pérshtatja e edukatoreve me metodat e reja: Pérshtatja e edukatoreve me
metodologjité e reja ka gené njé komponent kyg i suksesit t€ pilotimit. Rreth
85% e tyre kané adoptuar praktika mé interaktive dhe qasje t€ orientuara
drejt fémijés, gj€ q€ ka rritur angazhimin e fémijéve 50%. Fémijét marrin
pjes€ mé aktivisht, shprehin mé shumé ide dhe tregojné interes mé té larté
pér aktivitetet mésimore.

Zhvillimi fizik i fémijéve: Edhe zhvillimi fizik ka njohur pérmirésime té
réndésishme. Eshté shénuar njé rritje prej 60% né aktivitetet fizike té
fémijéve, veganérisht pérmes lojérave, aktiviteteve n€ natyré dhe sporteve té
lehta. Rreth 75% e fémijéve jané béré dukshém mé aktivé, duke pérmirésuar
koordinimin, aftésit€ motorike dhe miréqenien fizike né pérgjithési.
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Zhvillimi emocional dhe social: Pilotimi ka kontribuar gjithashtu né
zhvillimin emocional dhe social t€ fémijéve. Rreth 70% prej tyre kané
shénuar pérmirésime né veté€besim dhe vetévlerésim, ndérsa aktivitete t&
caktuara kané nxitur shprehjen e emocioneve, krijimin e marrédhénieve
pozitive dhe ndérveprimin me bashkémoshatarét. Pér mé tepér, &shté
vérejtur njé rritje prej 50% e gatishmérisé pér t&€ bashképunuar me té tjerét.

Zhvillimi i aftésive jetésore dhe socializimit: Objektivat e kurrikulés jané
zgjeruar pér t& reflektuar mé mir€ nevojat e fémijéve, duke pérfshiré njé
rritje prej 35% né fokusimin e aftésive jeté€sore dhe socializimit. Si rezultat,
80% e fémijéve kané shfaqur pérmiré€sim né performancén akademike dhe
sociale.

Mbéshtetja e edukatoreve dhe reflektimi profesional: Rreth 90% e
edukatoreve kan€ marré mbéshtetje pérmes trajnimeve dhe punétorive. Kjo
ka ndihmuar né€ ndértimin e njé rrjeti profesional bashképunues dhe ka rritur
reflektimin mbi nevojat e fémijéve me 40%. Edukatoret raportojné se
trajnimet kan€ kontribuar né kuptimin mé t€ thell¢ t€ kurrikulés dhe né
pérmirésimin e praktikave té tyre.

Sfidat e mbetura: Megjithése reagimet ¢ edukatoreve, prindérve dhe
fémijéve jané kryesisht pozitive, disa sfida ende mbeten. Edukatoret
theksojné nevojén pér mbéshtetje t&€ métejshme né€ pérdorimin e materialeve
teknologjike dhe pér zhvillim profesional t€ vazhdueshém. Prindérit
shprehin gatishméri pér t'u angazhuar mé shumé, megjithat€ kérkohet
pérmirésim né infrastrukturén mésimore dhe menaxhimin e grupeve té
fémijéve.

Pérfundim: Né térési, pilotimi i kurrikul€s pér edukimin né fémijériné e
hershme ka sjellé pérmirésime té€ qarta n€ zhvillimin kognitiv, emocional,
fizik dhe social té€ f€mijéve. Ambienti mésimor €shté béré mé stimulues dhe
mé 1 orientuar drejt fémijés, ndérsa edukatoret kané adoptuar ményra mé
efektive dhe mé bashkékohore t&€ mésimdhénies.

Megjithaté, pér t& garantuar q€ kéto rezultate t€ jené t€ géndrueshme,
rekomandohet:

e Ofrimi i trajnimeve t€ avancuara pér edukatoret;
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e Investime né pajisje dhe materiale teknologjike;
e Pérmirésim i menaxhimit té klasave dhe infrastrukturés;

e Forcim i bashképunimit me prindérit.

8. REKOMANDIME

1. Pérmirésimi i trajnimeve pér edukatoret:
Edukatoret kané€ theksuar nevojén pér trajnime té
métejshme né fushat e dokumentimit dhe vlerésimit té
fémijéve; Rekomandohet organizimi i trajnimeve té
avancuara dhe ofrimi i mbéshtetjes s¢ vazhdueshme pér
pérdorimin e teknologjis€ né procesin mésimor.

2. Sigurimi i materialeve dhe pajisjeve teknologjike:
Mungesa e materialeve té€ pérshtatshme mésimore dhe
pajisjeve teknologjike, si laptopé, printeré dhe projektoré,
ka paraqitur véshtirési gjaté pilotimit. Rekomandohet
investimi n€ mjete dhe pajisje qé lehtésojné aktivitetet e t&
nxénit dhe procesin e dokumentimit.

3. Menaxhimi i numrit té fémijéve né klasa:
Numri i lart€ 1 f€mijéve n€ disa grupe ka véshtirésuar
procesin e zbatimit t€ kurrikul€s. Rekomandohet reduktimi
1 numrit t€ fémijéve pér grup ose sigurimi 1 stafit
mbéshtetés shtesé pér menaxhimin efektiv té klasave.

4. Pérmirésimi i bashképunimit ndérmjet edukatoreve dhe
administratés:
Edhe pse bashképunimi éshté vlerésuar kryesisht pozitiv,
ekziston hapésiré pér pérmiré€sim. Rekomandohet forcimi i
komunikimit, krijimi 1 mundésive pér shkémbimin e
pérvojave, si dhe ofrimi i mbéshtetjes s€ rregullt nga
administrata.
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5. Pérfshirja e fémijéve dhe mbéshtetja e iniciativave té tyre:
Fémijét kané reaguar pozitivisht ndaj aktiviteteve dhe
metodave té reja té kurrikulés. Rekomandohet vazhdimi i
pérfshirjes aktive t&€ fémijéve né€ procesin edukativ dhe
mbéshtetja e iniciativave t€ tyre pér té nxitur mésimin
angazhues dhe kreativ.

6. Mbéshtetje pér prindérit

Prindérit kan€ shprehur gatishméri pér t€ kontribuar né
procesin edukativ. Rekomandohet ofrimi i mundésive té
rritura pér pérfshirjen e tyre n€ aktivitete t€ ndryshme dhe
krijimi i mekanizmave t€ vazhdueshém té mbéshtetjes pér
edukatorét.

7. Pérmirésimi i infrastrukturés dhe hapésirave edukative
Disa edukatore kané raportuar mungesé t€ infrastrukturés
dhe hapésirave adekuate pér zbatimin e ploté t€ kurrikulés.
Rekomandohet investimi n€ pérmirésimin e hapésirave
fizike, sigurimin e materialeve t€ nevojshme dhe krijimin e
mjediseve g€ mbéshtesin zhvillimin gjithépérfshirés té
fémijéve.
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RENDESIA E MENDIMIT KRITIK NE FEMIJERINE E HERSHME
DHE MBESHTETJA E TIJ NGA EDUKATORJA

Zehrie Plakolli
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakt

Mendimi kritik éshté njé aftési thelbésore kognitive, gé ndikon né zhvillimin e fémijéve nga
mosha e hershme dhe é&shté pércaktues né aftésimin e tyre pér jetén, pér kété edhe e kemi
véné né fokus té kétij studimi.

Qéllimi i studimit &shté té analizojé teori té ndryshme lidhur me réndésiné e mendimit kritik
dhe praktikat e edukatoreve, pér t& mbéshtetur t& menduarit kritik pérgjaté fémijérisé sé
hershme. Po ashtu, studimi ka pér géllim té identifikojé mé konkretisht strategjité efektive
gé i zbatojné edukatoret pér té stimuluar kété kompetencé zhvillimore te fémijét.

Pyetjet hulumtuese kané té béjné me kéto ¢éshtje studimore:

e Réndésiné e mendimit kritik sipas teorisé dhe sipas perceptimeve té edukatoreve
(pérmes intervistés);

e Rolin e edukatores dhe mjedisit té krijuar né stimulimin e mendimit kritik dhe
kreativitetit te fémijét;

o Praktikat e edukatoreve té zbatuara né klasé, né favor té mbéshtetjes sé mendimit
kritik;

o Dallimet né mes té praktikave té edukatoreve né I.P. publike dhe ato private, lidhur
me gasjen ndaj kultivimit t& mendimit kritik e kreativ te fémijét parashkolloré.

Gjetjet nga praktikat e institucioneve parashkollore i kemi siguruar pérmes pjesés empirike
né terren, duke zbatuar vézhgimin e praktikés sé edukatoreve me fémijét né klasé dhe
intervistimin e tyre, pér té paré opinionin gé ato e kané pér mendimin kritik dhe pér rolin e
tyre, né mbéshtetje té nxitjes sé tij né fémijériné e hershme.

Pé&r mostér kemi pérzgjedhur 15 edukatore (té cilat punojné me fémijét e moshés 3-6 vjec),
10 nga institucionet parashkollore publike dhe 5 nga institucionet private.
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Pjesén teorike té rezultateve té pritura e kemi ofruar pérmes analizés sé pérmbajtjes sé
literaturés nga eksperté té€ ndryshém té edukimit parashkollor dhe mendimit kritik, kurse
pjesén empirike té gjetjeve nga terreni e kemi pérpunuar pérmes pérpunimit té té dhénave
sipas metodés cilésore.

Gjetjet e studimit jané njé platformé reale e té dhénave nga aktualiteti praktik i punés sé
edukatoreve, né bazé té té cilave jané nxjerré konkludimet dhe rekomandimet e dedikuara
pér faktorét adekuaté té politikave dhe praktikave arsimore pér kété nivel edukimi, me
géllim té pérmirésimit té praktikés profesionale t& punés me fémijét.

Théné né ményré mé té pérgjithésuar, lidhur me mbéshtetjen praktike té fémijéve né mendim
kritik, rezultatet tregojné se institucionet publike dhe private nuk dallojné shumé dhe te
shumica (afér 90%) e edukatoreve nuk kemi hasur zbatim té strategjive nxitése té mendimit
kritik, kané munguar situatat sfiduese dhe provokuese té njohurive té fémijéve. Né té
shumtén e rasteve, kemi paré aktivitete té ngurta, jo fleksibile, dhe fémijét mé shumé ishin
marrés té njohurive sesa pjesémarrés aktivé dhe reflektues té mendimit kritik e krijues.
Kurse kemi njé dallim té theksuar né mes té praktikave t& edukatoreve dhe perceptimeve
ndaj mendimin Kritik.

Fjalét kyce: mendimi kritik, edukimi parashkollor, kreativiteti, roli i edukatores, strategjité
efektive
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The importance of critical thinking in early childhood and its support
by the educator

Abstract

Critical thinking is an essential cognitive skill that influences the development of children
from an early age and is decisive in their life skills, which is why we have put it in the focus
of this study.

The purpose of the study is to analyze different theories regarding the importance of critical
thinking and the practices of educators to support critical thinking throughout early
childhood. The study also aims to identify more specifically the effective strategies that
educators implement to stimulate this developmental competence in children.

The research questions relate to the following study issues:

e The importance of critical thinking according to theory and according to the
perceptions of educators (through interviews);

e The role of the educator and the environment created in stimulating critical
thinking and creativity in children;

e The practices of educators implemented in the classroom in favor of supporting
critical thinking;

e The differences between the practices of educators in I.P. public and private,
regarding the approach to cultivating critical and creative thinking in preschool
children.

We have obtained the findings from the practices of preschool institutions through the
empirical part in the field, by implementing the observation of the practice of educators
with children in the classroom and interviewing them, to see the opinion they have about
critical thinking and their role, in supporting its promotion in early childhood.

For the sample, we have selected 15 educators (who work with children aged 3-6 years),
10 from public preschool institutions and 5 from private institutions.

We have provided the theoretical part of the expected results through the analysis of the
content of the literature by various experts in preschool education and critical thinking,
while we have processed the empirical part of the findings from the field through data
processing according to the qualitative method.

95



I K érkime Pedagogjike

The findings of the study are a real platform of data from the practical actuality of the work
of educators, based on which conclusions and recommendations dedicated to adequate
factors of educational policies and practices for this level of education have been drawn,
with the aim of improving the professional practice of working with children.

More generally, regarding the practical support of children in critical thinking, the results
show that public and private institutions do not differ much and in the majority (nearly
90%) of educators we did not encounter the implementation of strategies encouraging
critical thinking, challenging and provocative situations of children's knowledge were
missing. In most cases, we saw rigid, inflexible activities, and children were more recipients
of knowledge than active participants and reflectors of critical and creative thinking.
Meanwhile, we have a marked difference between the practices of educators and
perceptions towards critical thinking.

Keywords: critical thinking, preschool education, creativity, role of the educator, effective
strategies
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1. Hyrja

Fémijéria e hershme &shté nj€ nga periudhat mé t€ rénd€sishme té jetés, pasi
gjaté késaj kohe formohet platforma themeltare pér zhvillimin fizik,
emocional, kognitiv dhe social t&€ njé fémije. Studimet e ekspertéve tregojné
se vitet e para té jetés ndikojné drejtpérdrejt dhe jané pércaktuese pér
suksesin ¢ mévonshém né edukim, né ményré t&€ komunikimit, né krijim té
raporteve shoqérore, dhe né miréqgenien e pérgjithshme té individit.

Edukimi né fémijérin€ e hershme duhet t€ krijoj€ te f€mija kulturé, rregulla,
shije estetike, veti pozitive, sjellje adekuate dhe edukatg.

Po ashtu, sipas ekspertéve t& késaj fushe, pérgjaté fémijéris€ sé hershme,
truri zhvillohet me ritém t€ shpejté, duke u ndikuar nga stimulimet, mjedisi,
ndérveprimet dhe rrethanat né t& cilat ai jeton. Eksperiencat pozitive apo
negative gjaté késaj periudhe mund té kené€ ndikim afatgjaté né sjelljen dhe
aftésité e fémijés. Gjaté kétyre viteve (0-6 vjet) fémijét mésojné té
rregullojné emocionet e tyre, t€ ndértojné marrédhénie dhe t€ komunikojné
me t& tjerét. Shprehité e hershme t€ t€ nxénit, si kurioziteti, vémendja dhe
zgjidhja e problemeve, ndikojné né aftésité e mévonshme akademike t&
fémijéve dhe né té ardhmen e pérgjithshme té tyre. Njé f€mijéri e pasur, me
pérvoja pozitive, edukim cilésor dhe dashuri, krijon bazat pér njé jeté té
suksesshme dhe té lumtur.

Bazuar né kéto, t&€ menduarit kritik éshté njé nga aftésité mé té réndésishme,
pér t€ cilén fémijét duhet t€ aft€ésohen q€ n€ moshé t& vogél, pasi g€ kjo €shté
ményra mé efektive e zhvillimit kognitiv, e cila do t'u nevojitet gjaté téré
jetés. Fémijéve pérgjaté jetés sé pérditshme u ekspozohen numér i madh
informacionesh, né familje apo institucion, prandaj aft€simi me mendimin
kritik 1 ndihmon ata t€ analizojné, t€ identifikojné, t&€ vler€sojné, dhe té
pércaktojné ¢é€shtjen apo problemin dhe t€ shprehin mendimin ose idené€ pér
zgjidhjen e duhur lidhur me situata apo sfida t&€ ndryshme.

Duke marré parasysh kéto g€ u potencuan mé lart, lidhur me vlerat

thelbésore té€ mendimit kritik dhe réndésin€ e aftésimit t€ fémijéve

parashkolloré me kété kompetencé (mendimin kritik dhe analitik), e kemi

paré t€ nevojshme té pércaktohemi qé né fokus t& kétij studimi té€ jené

réndésia e mendimit kritik n€ fémijérin€ e hershme, roli i edukatores né
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stimulimin e mendimit kritik te parashkollorét dhe ményra e mbéshtetjes
praktike né€ institucione. Bazuar né kéto objektiva, synojmé qé studimi do
té ofrojé argumente teorike pse &shté 1 réndésishém pér f€mijét mendimi
kritik dhe rekomandime si mund t€ mbéshteten ata nga edukatorja dhe cilat
mund té jené strategjité mé efektive pér stimulim t&€ késaj aftésie kognitive.
Pérfitues nga ky studim do té jené edukatoret, fémijét, dhe cilésia e
pérgjithshme e shérbimit t€ institucioneve parashkollore.

2. Shqyrtimi i literaturés

Tradicionalisht, mendohej se mendim kritik dhe qasje kreative mund t€ kené
vetém nj€ numér i kufizuar fémijésh apo individésh, por, mé voné, studiues
dhe eksperté té zhvillimit t& fémijéve argumentojné se t& gjithé lindin me
sensin pér mendim kritik e kreativitet dhe té gjithé fémijét g€ nga lindja kané
natyré eksploruese. Vetém késhtu ata fillojné t€ krijojn€ raporte me botén
dhe ta njohin até, kurse zhvillimi i tyre pastaj varet prej rrethanave jetésore
dhe mundésive gé u ofrohen atyre . Vygotsky (si¢ citohet nga RIE, 2023),
g€ nga shekulli 1 kaluar, ka konstatuar se t€ menduarit kritik &shté aftési
thelb&sore pér zhvillim t€ pérgjithshém kognitiv, zgjidhje t€ problemeve,
vendimmarrje dhe vetémenaxhim. Po ashtu, sipas Vigotskit, f€mijét duhet
té aftésohen pér mendim kritik né€ ményré sa mé t€ natyrshme, spontanisht,
pérmes lojés. Loja krijuese mbéshtet zhvillimin njohés né ményra té
shumanshme, sepse gjaté lojés fémijét kané lirin€, mundé€sin€ pér eksplorim,
pér shprehje t€ mendimeve dhe ideve té reja individuale e origjinale. Pér kété
arsye, edhe Facione (2015) thekson se mendimi kritik &shté njé mekanizém
vendimmarrés, 1 cili e ndihmon individin t€ rregullojé idet€. Po ashtu,
Facione konstaton qé mendimi kritik pérbéhet nga kéto dimensione;
interpretimi, analiza vlerésimi, konkludimi, shpjegimi, komunikimi,
vetérregullimi dhe meta-kognicioni (veténjohja).

Mendimi kritik éshté ndér aftésit€é mé t€ vlefshme g€ sistemi arsimor mund
t’1 zhvillojé me fémijét pérmes praktikés profesionale. Mendimi kritik éshté
1 réndésishém posagérisht pér fémijériné e hershme, pér arsye se fémija
duhet t€ aft€sohet jo vetém pér ta marré informacionin, por edhe pér ta
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analizuar e kuptuar drejt até (O'Reilly et al., 2022). Dhe, nése fémijét nuk
aftésohen q¢ ta analizojné€ informatén apo situatén, me té cilén kané t& b&jné,
ata mund t€ mashtrohen (Brosseau-Liard, 2017).

Kultivimi i aftésive kreative dhe t€ mendimit kritik né fémijéri t& hershme
kontribuon né njé t€ ardhme me miréqenie dhe ngritje akademike dhe,
zakonisht, mendimtarét kritiké e kreativé jan€ kontribuues n€ komunitet dhe
né€ shoqéri (Vincent-Lancrin, 2021). T€ menduarit kritik dhe kreativ kané
lidhshméri reciproke, por, théné€ specifikisht, t&€ menduarit kreativ ka té b&jé
mé shumé me imagjinatén dhe krijimin, kurse mendimi kritik ka t& b&jé me
aftésit€ njohése dhe arsyetimin (Resnick, 2017).

Sipas Jouppila (2021), aftésité€ njohése t€ fémijéve zhvillohen kryesisht né
fémijérin€ e hershme, prandaj duhet t€ mbéshteten proceset e t€ menduarit
té fémijét, t€ orientohen kah t€ menduarit dhe t€ analizuarit kritik. Né kété
ményré, f&mijét 1 nxisim qé€ t€ mendojné veté dhe t€ mbajné pérgjegjési pér
ato q¢ bé&né. Po ashtu, sipas Santin dhe Hobbelink (2020), zhvillimi i
imagjinat€s dhe kreativiteti (veprimet krijuese) stimulohen pérmes
mendimit kritik, dhe anasjelltas, mendimi kritik stimulohet pérmes
imagjinatés dhe kapaciteteve kreative.

Edukatori 1 fémijérisé s€ hershme ka obligim dhe pérgjegjési né zbatimin e
metodave dhe strategjive mbéshtetése, aftésimit té fémijéve pér t€ menduarit
kritik, duke pérzgjedhur dhe zbatuar strategji efektive dhe duke krijuar e
ekspozuar pér fémijét njé mjedis motivues pér mendim kritik e krijues. Kéto
aftési vendosin njé baze té forté t€ pér t€ mésuarit gjaté gjithé jetés, duke i
fuqizuar ata q& t€ kené mendime origjinale, analitike, q€ t€ zgjidhin
probleme né€ ményré kreative dhe t€ marrin vendime té arsyetuara
(Wahyuningsih et al., 2020). Mendimi kritik te fémijét mund t€ zhvillohet
pérmes praktikave pedagogjike, nga ana e edukatoreve dhe mbéshtetjes
familjare né€ két€ aspekt. Paul & Elder (2020) mendojné se nése njé edukator
kultivon te fémijét mendimin kritik ajo kupton qarté se ¢ka diné fémijét dhe
cka duhet ajo t’i mésojé tutje.

Nurjanah (2020), né€ studimin ,,Zhvillimi 1 t€ menduarit kritik tek fémijét

parashkolloré”, ka potencuar se t€ menduarit kritik éshté njé nga aftésité¢ mé

té rénd€sishme g€ fémijét duhet ta posedojné q€ nga f€mijéria e hershme,

sepse &shté “njé€ mjet” njohés, i cili do t’u nevojitet n€ moshén e rritur. Sipas
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po kétij autori, mendimi kritik €shté aftésia e fémijéve pér té imagjinuar,
analizuar, vlerésuar dhe arsyetuar até me té cilén ata kané té€ b&jné. Késhtu,
ata formojné opinione, kuptojné dhe pérjetojné veténjohjen pér kapacitetet
dhe mundésité e veta.

Rajiv (2021) thoté se t&€ menduarit €sht€ n€ natyrén njerézore, prandaj té
menduarit kritik €shté njé aft€si q¢ ¢do individ duhet ta zotérojé q€ nga
fémijéria, n€ ményré qé¢ mé voné t€ keté sukses né jetén e tij personale dhe
profesionale.

Psikologu Wallas (1920) pohon se ofrimi i njé mjedisi kreativ pér t€ mésuarit
e ndihmon zhvillimin e kapaciteteve kreative t&€ fémijéve, zhvillimin e
imagjinatés, t€ menduarit kritik dhe zhvillimin kognitiv né€ pérgjithési.
Prandaj, Alwali (2022) thekson se programet cilésore t€ edukimit né
fémijérin€ e hershme duhet t€ fokusohen né kultivimin e aftésive t& té
menduarit kritik te fémijét parashkolloré€, sepse kjo sjell shumé pérfitime pér
jetét e fémijéve né t&€ ardhmen e tyre.

Kurse, studiuesit e mendimit kritik né pérgjithési potencojné se pér
mendimin kritik e kreativitetin nuk mjaftojné vetém aftésité, por edhe prirjet
dhe talenti dhe se kéto jané t€ lidhura thelbésisht (Davies, Forman, Rasi, &
Stevens, 2002).

Njé konsideraté shumé e réndésishme pér mendimin kritik éshté nga Fisher
(2014), i cili thoté se cilésia e t& menduarit toné kritik pércakton cilésiné e
jetés toné. Pér kété mendimi kritik duhet t€ promovohet sa mé shumé qé nga
fémijéria e hershme.

Prandaj, vlen koncepti i O'Reilly, Devitt, dhe Hayes (2022) se mendimi
kritik €shté aftési thelbésore e shekullit 21, e cila te fémijét duhet té
zhvillohet g€ nga mosha 3-vjecare.

Kurse, sipas studimit t€ Rivas, Saiz, dhe Ossa (2022), mendimi kritik, pérveg
tjerash, mundéson edhe meta-njohjen (veténjohjen), gjé qé €shté tepér e
réndésishme pér funksionimin e njé fémije ose individi gjaté gjithé jetés.
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Ményra stimuluese pér mendim Kkritik, kreativ dhe zgjidhje té
problemeve

Sipas Templar (2019), t&¢ mésosh fémijét t&€ mendojné né€ ményré kritike
€shté aft€simi mé i réndésishém pér t€ tashmen dhe t€ ardhmen e tyre. Té
menduarit kritik pérfshin aftésin€ e t€ menduarit qarté dhe racionalisht, pér
té€ lidhur mendimin me ideté pér reflektim t€ pavarur analitik, kreativ dhe
pér zgjidhje t€ problemeve. Fémijét tanimé n€ kohén e zhvillimeve dhe
ndryshimeve permanente, fémijét duhet té aft€sohen t€ b&jné mé shumé se
t& imitojné€ apo t& pérsérisin, ata duhet té aftésohen g€, pérve¢ pranimit té
informatés, t€ din€é edhe ta analizojné, ta krahasojné, t€ bé&né dallime, té
nxjerrin konkludime, dhe t€ japin mendimin e tyre individual, si dhe t€ diné
edhe té krijojné gjéra nga qasje individuale (jo vetém imitim).

Zhvillimi 1 aftésive t€ késaj natyre te fémija mund t€ mbéshtetet pérmes
krijimit t€ mjedisit atraktiv me mundési eksperimentimi, me mundési
ndérveprimi; pérmes pyetjeve té hapura; ngritjes s€ dilemave dhe krijimit té
mundésive pér angazhim dhe reflektim t€ fémijéve né ményré individuale
dhe grupore, duke e véné né funksion zhvillimin e imagjinaté€s dhe
mundésing pér t&€ shprehur mendimin ndryshe.

Né ¢do dokument kurrikular pér fémijérin€ e hershme, edhe ato vendore,
kompetencés pér mendimin kritik, analitik dhe zhvillim t€ imagjinatés, 1
kushtohet réndési e veganté dhe, bazuar né ndikimin g€ ka né€ zhvillimin
kognitiv dhe até t€ pérgjithshém té fémijés, objektivat pér kété kompetencé
jané prioritare.

Kurse, sipas Willingham (2019), fémijét n€ ¢do rrethané dhe situaté duhet ta
véné n€ funksion mendimin kritik, nuk mjafton té angazhohen vetém pérmes
teknikave (krahasimi, analizimi, vlerésimi), sepse te fémijét duhet té
zgjerohen njohurité. T€ pasurohet leksiku 1 t€ kuptuarit dhe 1 té€ shprehurit té
mendimit t€ tyre. Késhtu qé, pér njé€ zhvillim kognitiv t& gjeré, t& thellé e té
géndrueshém, duhet ta kemi né fokus t€ pérhershém zhvillimin e mendimit
kritik, analitik e kreativ. Kjo kategori e mendimit stimulohet nga krijimi 1
njohurive t€ gjera, i pyetjeve t€ duhura nxitése dhe nga praktika té
vazhdueshme nga ¢do fushé apo 1€nd€ mésimore.
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3. Deklarimi i problemit

Bazuar né konstatime teorike té ekspertéve t€ pedagogjisé dhe psikologjisé
sé fémijéve dhe né t€ dhéna e argumentime té€ studiuesve t& késaj fushe,
mendimi kritik €shté thelbésor pér zhvillim kognitiv t€ fémijéve dhe mé
voné, pércaktues i cilésisé s€ jetés dhe sukseseve té t€ rriturve. Sipas
studimeve, mendimi analitik dhe kritik duhet qé té€ kultivohet te fémija né
ményré sa mé t€ hershme, prandaj programet edukative t& fémijéris€¢ sé
hershme duhet ta kené né fokus aftésimin e fémijéve pér mendim kritik. Si
rrjedhojé e késaj, edukatoret duhet t& kené qasje adekuate, t€ zbatojné
metoda e qasje efektive, pér stimulim t€ mendimit kritik té€ fémijéve, sepse
nga qasja pedagogjike e tyre varet zhvillimi 1 késaj kompetence té fémijéve,
e cila tashmé edhe éshté kompetenca e par€ e kurrikulés pér f€mijériné e
hershme né Kosové. Késhtu g€, duke paré vlerén e pakontestueshme té
mendimit kritik pér pjekuriné e fémijéve dhe rolin e edukatores né zhvillimin
e késaj aftésie, si dhe nevojén pér ngritje profesionale t€ edukatoreve, jemi
pércaktuar pér kété temé studimore. Prandaj, pérmes rezultateve t&€ kétij
studimi, synojmé t€ kontribuojmé né sensibilizimin e réndé€sis€¢ s¢ mendimit
kritik, adresimin e rekomandimeve te kompetentét pér zhvillim profesional
té edukatoreve dhe ngritjen e cil€sis€ s€ punés me fémijé.

4. Qéllimi dhe pyetjet kérkimore
4.1. Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi 1 kétij studimi &shté t€ analizojé réndésiné e mendimit kritik dhe
praktikat e edukatoreve pér t&€ mbéshtetur t€ menduarit kritik né fémijériné
e hershme. Po ashtu, studimi ka pér géllim t€ identifikojé strategjité efektive,
té cilat 1 zbatojn€ edukatoret pér t€ stimuluar mendimin kritik t€ f€mijéve
parashkollore. Bazuar né gjetjet, studimi ka pér qéllim té€ ofrojé edhe
rekomandimet pér edukatoret dhe kompetentét pér ngritje t€ cilésis€ sé
edukimit parashkollor.
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4.2. Pyetjet hulumtuese

e C(Cila éshté réndésia e mendimit kritik n€ fémijérin€ e
hershme sipas ekspertéve té késaj fushe?

e C(ilat jané opinionet e edukatoreve pér mendimin
kritik?
e Cilat jané praktikat e edukatoreve lidhur me

mbéshtetjen e fémijéve né zhvillimin e t€ menduarit
kritik?

e Sa &shté mjedisi edukativ motivues pér t€ menduarit
kritik e kreativ t€ f€mijéve?

5. Metodologjia e hulumtimit

Pér realizim t€ hulumtimit, kemi pércaktuar metodén cilésore, sepse, duke
menduar qé éshté mé adekuate pér té siguruar t€ dhénat qé€ jan€ né koherencé
me géllimin e kétij studimi dhe rezultateve q€ synojmé t€ arrijmé.

5.1. Popullata dhe mostra

Pér mostér jemi pércaktuar t€ kemi 10 edukatore t€ institucioneve
parashkollore publike dhe 5 edukatore g€ punojné€ me institucione private.
Pérzgjedhjen e kemi béré€ t€ qéllimshme, duke marré parasysh parametra té
pérvojés s€ edukatoreve (mbi 2 vjet), rajonit, numrit t€ f€mijéve né€ klasé dhe
moshén 3 - 6 vjec t€ fémijéve.

5.2. Instrumentet pér mbledhjen e té dhénave

Pér mbledhjen e t€ dhénave kemi zbatuar dy instrumente: Protokollin e
vézhgimit, pér praktikén e punés s€ edukatoreve me fémijét dhe intervistén
gjysmé t€ strukturuar me t€ njéjtat edukatore.
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5.3. Procedurat e mbledhjes sé té dhénave

Mbledhjen e té€ dhénave e kemi béré pérmes dy proceseve: vézhgimit té
punés praktike né klasé dhe intervistimit t&€ sé njéjtés edukatore lidhur me
opinionin e saj pér réndésiné e mendimit kritik n€ fémijériné e hershme dhe
strategjit€ nxitése qé ajo i zbaton.

5.4. Procedura e analizés dhe interpretimit té té dhénave

Pérpunimin e t€ dhénave e kemi zhvilluar duke u bazuar né ¢éshtjet tematike
té paraqitura né instrumentet hulumtuese (n€ vézhgim dhe intervisté), té cilat
jané t€ lidhura ngushté me géllimin dhe pyetjet hulumtuese té€ studimit, sipas
metodés cilésore.

Fillimisht €sht€ béré kodimi i instrumenteve, pastaj seleksionimi tematik i té
dhénave t€ ndara nga dy instrumentet e ndryshme (protokolli i vézhgimit
dhe intervista), pastaj pérpunimin dhe komentimin duke i organizuar né
kapituj tematiké, sipas objektivave kérkimore.

5.5. Aspektet etike té hulumtimit

Té dhénat jané mbledhur sipas planifikimit t€ detajuar dhe né koordinim
paraprak me institucionet parashkollore, duke i informuar pér géllimin e
hulumtimit pé€rmes e-mailit, por sipas nevojés edhe pérmes sqarimeve
népérmjet komunikimit verbal, me g€llim té konsideratés ndaj tyre.

6. REZULTATET

Bazuar né géllimin dhe natyrén e hulumtimit, pérve¢ ofrimit t€ njohurive
teorike nga eksperté t€ ndryshém té fushés s€ mendimit kritik e kreativ,
lidhur me réndésiné e tij dhe rolin e edukatores né zhvillimin e késaj
kompetence te fémijét, studimi pasqyron edhe té dhéna empirike, pér
identifikimin e praktikés pedagogjike t€ edukatores, né raport me aftésimin
e fémijéve pér mendim kritik, kreativitetin dhe perceptimet e edukatoreve
lidhur me kéto specifika. Kéto rezultate jané thelb&sore dhe té€ marra nga
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sesionet e punés sé edukatores, pérgjaté realizimit té aktiviteteve n€ klasg,
duke paré (vézhguar) ményrén e komunikimit me fémijét, aktivitetet qé
zbatohen, ¢faré strategjish zbatohen pér aft€simin e nxénésve pé€r mendim
kritik, kreativitet, mendim té garté pér zgjidhjen e problemeve. Rezultatet e
késaj natyre specifike bazohen né t€ dhénat nga 15 institucione
parashkollore, gjegjésisht nga 15 edukatore (10 nga I.P. publike, 5 private)
q¢€ punojné me grupmoshén 3-6 vjec.

Struktura e pérpunimit té té dhénave

Pas mbledhjes s€¢ t€ dhénave, pérmes instrumentit t€ vézhgimit dhe
instrumentit t€ intervistés, &shté béré kodimi dhe shqyrtimi i reflektimit
praktik dhe verbal té edukatoreve, lidhur me mendimin kritik, analitik e
kreativ. Rezultatet 1 kemi klasifikuar né rezultate t€ siguruara nga vézhgimi
dhe nga intervistat me edukatoret.

6.1. Rezultatet nga vézhgimi i edukatoreve

6.1.1. Qasja e edukatores ndaj fémijéve dhe ményra e
komunikimit

Edukatoret, né pérgjithési, bénin pérpjekje pér njé komunikim pozitiv e
miqgésor me f&mijét, pér nj€ raport t&€ afért me ta, por kété nuk arrinin ta bénin
té gjitha. K&t€ arrinin ta bénin vetém ato t€ cilat kishin talent e fleksibilitet
né qasje, g€ e njihnin mé thell€sisht punén e tyre, qé ishin mé té pérgatitura
profesionalisht, dhe g€ e kuptonin botén e fémijéve. T¢€ tilla ishin vetém 3
nga 15 edukatoret. Kurse shumica e edukatoreve kishin njé komunikim
formal, me leksik jo shumé adekuat pér kapacitetet kognitive té fémijéve té
moshés 3-6 vjec, nuk ishin shumé pjes€marrése né aktivitete, nuk zhvillonin
shumé bashkébisedim dhe shprehje lirshém té fémijéve, pa kufizim t€ kohés,
nuk 1 pérkushtoheshin reflektimit t€ fémijéve, dégjimit t€ asaj qé e thoshin.
Ato mé shumé e bénin rolin e instruktores, si dhe ¢ka duhet t&€ béjné f€mijét
pér realizim t€ aktivitetit, sesa bashkélojtares.

105



I K érkime Pedagogjike

6.1.2. Strategjité mbéshtetése té mendimit kritik dhe kreativitetit,
té zbatuara né praktiké nga edukatorja

Sipas t€ dhénave nga vézhgimi i praktikave té€ edukatoreve né klas€, shumica
prej tyre pérpigen t€ mbéshtesin fémijét né shprehje té kreativitetit dhe
mendimit kritik, por até e b&né né ményré t€ kufizuar, pérmes pyetjeve té
hapura pérgjaté realizimit t€ temé&s dhe aktivitetit t€ planifikuar. Vetém 2 nga
15 edukatoret u lexuan fémijéve nga njé pérrallé, gjegjésisht tregim, dhe,
bazuar né até pérmbajtje, edukatoret 1 nxitnin fémijét t& b&jné pyetje dhe té
shprehnin ato qé€ i kishin kuptuar. Po ashtu, vetém kéto dy analizuan sé
bashku me fémijét personazhet, karakteret, sjelljen e tyre dhe ecuring e
ngjarjes, pérmes shprehjes sé dilemave, pyetjeve t€ hapura me shumé
mundési t€ pérgjigjeve dhe komunikimit té liré.

Metodat/strategjité e pérdorura nga 13 edukatoret e tjera, pér nxitje dhe
mbéshtetje t€ mendimit kritik, ishin mjaft t€ varfra, modeste, joatraktive, dhe
pérfshijné kryesisht pérdorimin e pyetjeve t€ hapura, me nivel t€ ulét sfidues,
si dhe aktiviteti me ngjyrosje ose vizatim, me qéllim té ndérlidhjes me
kreativitetin artistik. Njé rast ishte 1 vetmi kur edukatorja inkurajon né
ményré strategjike fe€mijét g€ t€ argumentojné pérgjigjen e tyre, pse
mendojné ose pse thoné ashtu, gjé q€ éshté shumé efektive pér ngritjen e
afté€sive t€ fémijéve, pér t€ menduarit e pavarur, t€ analizuarit dhe té
shprehurit verbal.

Ndérkaq, n€ asnjé€ rast, nuk kemi hasur n€ aktivitete g€ mund t€ provokonin
imagjinatén dhe mendimin kritik t& fémijéve, nuk kemi hasur né krijim té
situatave kur kérkohen propozime té€ fémijéve pér zgjidhje e problemit, as
lojéra imagjinative qé do t€ sfidonin aftésité¢ e fémijéve né€ t€ menduar
individual dhe t&€ pavarur.

6.1.3. Krijimi i mjedisit fleksibil, atraktiv e motivues, pér mendimin
kritik dhe kreativitetin
Pérgjat€é vézhgimit t€ punés praktike t€ edukatoreve né hapésirat
institucionale, né pérgjithési kemi hasur né ambient komod infrastrukturor
dhe relativisht t€ pasur me mjete e materiale. Te 6 nga 15 edukatoret e
vézhguara mjedisi ishte 1 dizajnuar n€ hapésirén e pérgjithshme dhe sipas
qasjes me kénde, ishin t€ krijuara katér kéndet e lojés dhe eksplorimit (kéndi
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1 konstruksioneve, i librit-leximit, i shkencave dhe i dramés-artit), t€ cilat u
japin fémijéve mundési zgjedhjeje pér krijim dhe eksplorim. Po ashtu,
pothuajse te t& gjitha edukatoret, né pérgjithési, mjedisi né¢ 15 klasat e
vézhguara ishte 1 mjaftueshém, 1 shndritshém, i qasshém, i pajisur me
inventar adekuat, me mjete dhe materiale, (kryesisht t€ gatshme, e shumé
pak me materiale té riciklueshme dhe té pakushtueshme, té cilat mundésojné
improvizime dhe kreacione t€ fémijéve), q¢ mund té nxisin kreativitetin dhe
mendimin kritik t€ fémijéve. Me gjithé két€, n€ shumicén e rasteve,
mungonte qasja fleksibile dhe atraktive e edukatores, n€ raport me ményrén
e realizimit té aktiviteteve. Mjedisi ishte, né shumicén e rasteve, i
shfrytézuar n€ ményré t&€ ngurté dhe statike, nuk kishte pérpjekje t€ miréfillta
pér ndryshim té renditjes s€ mjeteve, t€ inventarit, pér t€ krijuar mjedis
sfidues, befasues, motivues e atraktiv dhe manipulativ pér t€ provokuar
vémendjen, kapacitetet dhe déshirat e fémijéve.

Njé gjetje e vecanté, por pothuajse e pérgjithshme, te 14 nga 15 edukatoret
e vézhguara, &shté qé, pérvecqé nuk kemi hasur né shfrytézim té té gjitha
mundésive mjedisore t€ pérgjithshme g€ i posedon institucioni parashkollor
(sallat shumédimensionale, hollét, korridoret, shkallét etj.), ato nuk e
shfrytézojné pothuajse fare pér realizim té aktiviteteve mbi tema té
ndryshme as mjedisin e jashtém, 1 cili &éshté si njé atele e hapur
multidimensionale, me mundési t€ pakufizuara pér ¢farédo aktivitetesh nga
té gjitha fushat dhe kompetencat zhvillimore t€ fémijéve. Shirytézimi i
mjedisit t€ hapur ka shumé benefite: freskimin e fémijéve, disponimin,
shéndetin fizik dhe emocional, zhvillimin social, por né ményré specifike
edhe reflektimin dhe afté€simin e fémijéve né aspekt t€ mendimit kritik dhe
analitik, duke u bér€ pyetje dhe duke bashkébiseduar me fémijét rreth atyre
g€ ata i shohin jashté, rreth zérave q€ dégjojné, gjallesave qé hasin (skraja,
milingona, flutura, kérmij etj., t€ cilat pastaj edhe mund t’i vizatojné né klasé
ato g€ 1 kané paré€), rreth fenomeneve shkak-pasojé, si shiu, drita, dielli,
ylberi, pamjet g€ ,,shkakton” secila stiné né ambient t€ jashtém - natyré etj.
Vetém njéra e realizoi aktivitetin né oborr t€ institucionit, sepse dita kur ne
ishim né€ vézhgim gé€lloi t€ ishte dita botérore e ruajtjes s€ mjedisit, késhtu
qé tema ishte ,,Ta ruajmé dhe zbukurojmé mjedisin”. Mjediset fleksibile,
materialet dhe mjetet e pasura didaktike t€ pérshtatura miré me temén dhe
déshirat e nevojat e fémijéve, luajné rol thelbésor dhe ofrojné mé shumé
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mundési pér mendim kritik, t& pavarur, individual dhe angazhim, disponim
e miréqgenie emocionale t¢ fémijéve.

6.1.4. Vlerésimi i pérgjithshém nga vézhgimi i edukatoreve

Pothuajse t€ gjitha edukatoret e vézhguara pérpigen té€ zbatojné mbéshtetje
té fémijéve né mendim kritik, por shumica, pérmes metodave té kufizuara,
kryesisht pérmes pyetjeve t€ hapura. Nuk kishim raste praktike t& stimulimit
té mendimit kritik e kreativ, pérmes analiz€s s€ ndonjé situate, ndonjé
problemi sfidues, t€ ndonjé pamjeje vizuele apo ilustrimi, nuk kemi hasur né
raste kur edukatorja hap dilema dhe nxit diskutim rreth njé konflikti, njé
ngjarjeje, nj€ sjelljeje apo njé€ krahasimi té€ dy gjérave, dy fenomeneve apo
dy pikturave, fotove apo t€ personazheve. Atyre u krijoheshin situata dhe u
béheshin pyetje té réndomta dhe fémijét pergjigjeshin e zgjidhnin ¢éshtjen
né ményré t& thjeshté, pa véshtirési fare. Asnjéra nga 15 edukatoret e
vézhguara nuk i sfidoi fémijét me njé€ aktivitet apo krijim té njé rrethane kur
fémijét duhet té reflektonin pérmes mendimit analitik e kritik pér zgjidhje t&
problemit. Pra, né 90% té€ rasteve t€ studimit nuk zbatoheshin aktivitete as
strategji sfiduese dhe adekuate pér nxitje t&€ mendimit kritik t€ fémijéve.

6.2. Rezultatet nga intervistimi i edukatoreve

6.2.1. Opinioni i edukatores pér mendimin kritik dhe réndésiné
e tij

Perceptimet e edukatoreve pé€r mendimin kritik, analitik dhe kreativitetin,
normalisht g€ jané t€ ndryshme, por vetém 4 nga 15 edukatoret e vézhguara
kané€ njohuri t€ duhura lidhur me réndé€sin€ e mendimit kritik n€ zhvillimin
e shumanshém té f€mijés, lidhur me zhvillimin e géndrueshém kognitiv dhe
né afté€simin pér jetén e pérditshme né pérgjithési. Kurse 6 nga edukatoret
pér mendimin kritik e kreativ kan€ mendim shumé t€ kufizuar dhe nuk kané
njohuri pér két€ aspekt zhvillimor thelbésor té fémijéve. Kéto pérgjaté
intervistimit verbal potencojné se mendimi kritik e kreativiteti lidhen
kryesisht me aktivitete dhe praktika artistike, si vizatimi, piktura, skulptura
dhe muzika. Ato nuk e kané idené se kreativiteti dhe mendimi kritik te fémija
mund té stimulohet pothuajse pérmes ¢do aktiviteti, qofté aktivitet fizik,
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kognitiv, artistik apo gjuhé e komunikim (p. sh., pérgjat€ kohés sé
aktiviteteve fizike, pérgjaté koh€s sé ushqimit, duke bashkébiseduar pér
ushqim pérgjaté procesit t& pérgatitjes pér shtépi interaktivitet rreth veshjes,
rreth motit qé€ €shté prezent jashté etj.) Bazuar n€ réndésiné qé ka mendimi
kritik pér zhvillimin holistik t€ fémijéve, né dokumentet zyrtare e
profesionale pér parashkollorét, pérfshiré edhe kurrikulén e re pér moshén
0-6 vjeg, t€ sapopérfunduar, &shté si kompetencé e paré zhvillimore.

Shumica e edukatoreve (11=15) kané potencuar se pér mbéshtetje t&€ aftésive
té fémijéve n€ mendim kritik dhe kreativ nevojitet té realizohen aktivitete té
vecanta artistike.

Vetém 4 nga ato, si metoda mbéshtetése pér mendim kritik e kreativ
pérmendin disa metoda adekuate, si krijimi 1 mjedisit atraktiv, bérja e
pyetjeve té hapura, analizimi 1 fotove apo ilustrimeve, t& shprehurit e
mendimit t€ pavarur t€ fémijéve lidhur me analizimin e ndonjé pérralle apo
ngjarje, personazheve etj.

Njéra nga edukatoret publike mendimin kritik e nénkupton si “shfaqje e
mendjes né ményra t€ ndryshme, me ané t¢ asaj q€ ai déshiron”. Po ashtu,
njé nga edukatoret mendimin kritik e percepton si ,,aftési e fémijéve pér té
menduar me kokén e vet, pér t€ béré pyetje dhe pér té shprehur mendimin e
vet”.

Ndérsa, dy té tjera mendimin kritik e kuptojné si ,,afté€si pér t€ vepruar né
ményré€ individuale, gjé q€ i ndihmon t€ mos kopjojné apo imitojné”.

Por, edukatoret e vézhguara né pérgjithési nuk kané njohuri t€ duhura lidhur
me rolin dhe réndésiné e mendimit kritik, si pércaktues pér suksese né
zhvillim kognitiv, pércaktuese né suksesin pér zgjidhje té€ problemeve dhe
né€ krijimin e vetébesimit té tyre.

Disa nga edukatoret (5 nga 15) mendojné g€ aftési pér mendim kritik e
kreativ mund té€ kené vetém f€mijét e talentuar, gjé q€ €shté shumé
déshpéruese, sepse me kété botékuptim ato nuk kané€ tendencé qé té
realizojné aktivitete me fokus mendimin kritik, ku do té pérfshiheshin té
gjithé fémijét.

109



I K érkime Pedagogjike

6.2.2. Opinioni i edukatores pér rolin e saj né nxitjen dhe aftésimin
e fémijéve pér mendim kritik e kreativ dhe zhvillim té
imagjinatés
Edukatoret, né pérgjithési, theksojné réndésiné e rolit t€ tyre né realizim té
praktikave dhe qasjes mbéshtetése pér t€ zhvilluar mendimin kritik té
fémijéve. Ato pérmendin réndésiné e krijimit té raportit t& afért me fémijét
dhe aférsi né komunikim reciprok, né zbatim t€ pyetjeve qé nxisin t&
menduarit, por asnjéra nuk potencon qé né stimulim té késaj aftésie te
fémijét ato kané rol vendimtar, sepse mendimi kritik zhvillohet pérmes
mundésive g€ ato 1 krijojné né njé mjedis motivues, né ofrim t€ mjeteve e
materialeve atraktive provokuese pér kureshtjen e fémijéve dhe té
pérshtatshme pér interesat e tyre.

Kurse njéra nga edukatoret thoté qé€ né mendimin kritik mé shumé mund té
ndikojné€ prindérit, sepse fémijét jané té tyre.

6.2.3. Opinioni i edukatores lidhur me strategjité qé ajo zbaton
né favor té stimulimit t&¢ mendimit kritik

Lidhur me kété piké, nga edukatoret kemi pérgjigje mjaft t€ varfra. Shumica
nga kéto jané marré me planet shabllone, temat formale g€ 1 kané rutina
ditore, javore, mujore e vjetore, t€ pérshtatura me festat, stinét dhe
eventualisht profesionet. Nga 15 edukatoret e intervistuara, vetém 6 diné
deri diku té reflektojné dicka lidhur me stimulimin e fémijéve né mendim
kritik e kreativ, pér aktivitetet mbéshtetése qé pérpigen t’i realizojné. Kurse
9 t€ tjerat nuk jané€ né€ gjendje té€ rréfejné n€ ményré profesionale as pér
mendimin kritik e kreativ, e aq mé pak pér ményra e teknika mbéshtetése,
me pérjashtim t€ pyetjeve t€ hapura apo vizatimeve e ilustrimeve.

Njéra nga edukatoret potencon g€ si strategji pér nxitje t€ mendimit kritik t&
fémijéve ka zbatimin e kurrikulés dhe zbatimin e metodés “Fémija né
gendér”.

Strategjité e zakonshme, q€ pérfshijné lojéra imagjinative, pyetje me shumé
alternativa pér pérgjigje, dhe aktivitete t& bazuara né zgjidhje problemesh,
nuk 1 ofron asnjéra nga 15 edukatoret.
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6.2.4. Opinioni i edukatoreve pér réndésiné e mjedisit né
stimulimin e mendimit kritik

N¢ pérgjithési, edukatoret theksojné rénd€sin€é dhe ndikimin q€ ka mjedisi
né gjendjen e pérgjitshme té fémijéve, flasim pér mjedisin motivues, pér
mundésité g€ 1 krijon mjedisi pér zhvillimh té aktiviteteve t€ ndryshme, duke
theksuar ndikimin e mjedisit t€ pasur e té€ pérshtatshém edhe né nxitje té
mendimit kritik.

Bazuar né kéto, mund t€ themi se t€ gjitha edukatoret pohojné se kujdesen
qé t€ krijojné njé mjedis t€ pérshtatshém, t€ qasshém nga té gjithé fémijét, t&
pasur me mjete e me materiale (por né kété aspekt pothuajse t& gjitha
ankohen qé€ nuk kané€ mjaftueshém materiale shpenzuese, as printer, dhe veté
duhet t&€ shumézojné materialet g€ u nevojiten). Teté prej tyre pohojné qé 1
kané té krijuara kéndet né klas€, duke u mundésuar fémijéve qé pas
aktiviteteve t€ pérbashkéta t&€ shfrytézojn€ mjediset qé ata i preferojné pér
eksplorim dhe krijime t€ ndryshme. Asnjéra nga edukatoret nuk pohon qé
béjné 1€vizje t€ inventarit sipas nevojés s€ pérshtatshmérisé s€ mjedisit, né
raport me temén e aktivitetit € realizohet, inventari zakonisht éshté gjithn;é
statik (karriket, tavolinat, dollapét etj.). Asnjérén nga kéto nuk e shfrytézojné
pér krijim t€ njé mjedisi mé ndryshe, mé atraktiv dhe mé simpatik pér
nxénésit. Dy nga edukatoret e institucioneve parashkollore publike
theksojné se me réndési €shté q€ mjedisi t€ jet€ 1 pastér dhe t€ jené muret e
pastra, né ményré qé t€ mbushen me ekspozime t€ punimeve té fémijéve. Si
pérfundim, edukatoret nuk diné t& reflektojné né€ nivel profesional pér
raportin e mjedisit me mendimin kritik t& fémijéve.

Kurse shumica e edukatoreve lidhur me aktivitet qé€ ato i realizojn€, me
qéllim t€ motivimit t€ mendimit kritik, analitik dhe zgjidhjes s€ problemeve,
(12 nga 15 edukatoret) pohojné se zbatojmé aktivitete t€ veganta, t€ natyrés
kreative, si: modelime (me materiale t€ ndryshme: argjila, plasteling, letér
etj.), ilustrim, pikturim, skulptura. Kéto nuk arrijné€ t€ perceptojné faktin qé
né punén me f€mijét nuk duhet t€ keté shumé saktési, kufizime e
shabllonizime, dhe gjithcka duhet t€ jet€ pérmes lojés e aktiviteteve
atraktive, késhtu g€ pothuajse secili aktivitet né fémijérin€ e hershme
pérmban fleksibilitet dhe integrim t€ fushave té ndryshme zhvillimore,
pérfshiré gjuhén dhe komunikimin, zhvillimin fizik, zhvillimin kognitiv,
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zhvillimin socio-emocional dhe patjetér, né njé masé€, edhe mendim kritik e
kreativ (sepse pa angazhim té mendimit kritik e kreativ fémija as nuk mund
té komunikojé, as t€ vizatoj€, as t€ ndértojé, as t€ kéndoj€ etj. Vetém 3 nga
15 edukatoret thoné qé nxitjen e mendimit kritik, analitik dhe aftésité
individuale té zgjidhjes sé problemeve, b&jné pérpjekje qé€ t’ua nxisin
fémijéve pérmes bashkébisedimit, pyetjeve t&€ hapura, ngritjes s€¢ dilemave
edhe pérgjaté procesit t€ ushqimit (duke analizuar ushqimin, shijen,
prejardhjen, ngjyrat, formén etj.) pérgjaté daljes né ambient t€ hapur (duke
diskutuar rreth atyre q¢ kané mundési t’1 hasin) apo pérgjaté ¢do aktiviteti
apo loje gé e realizojné.

6.3. Dallimi i té dhénave pér edukatoret (lidhur me mbéshtetjen
e mendimit kritik té fémijéve) nga praktikat pérmes
vézhgimit me opinionet e tyre pérmes intervistés

Né shumicén e ¢éshtjeve dhe specifikave té trajtuara, kemi jo koherencé né
mes t€ reflektimit verbal dhe reflektimit praktik té€ edukatoreve lidhur me
mbéshtetjien e fémijéve né mendim kritik e kreativ. Kéto dallime
argumentohen pérmes fakteve q€ i kemi identifikuar nga vézhgimi dhe
intervistimi 1 edukatoreve.

Gjaté bashkébisedimit pothuajse té€ gjitha edukatoret shprehen qé e
preferojné dhe e zbatojné njé raport t€ afért reciprok me fémijén, njé
komunikim me qasje migésore, por pérgjaté vézhgimit t€ punés praktike né
klasé, te shumica e tyre, kemi identifikuar komunikim jo shumé té afért dhe
adekuat pér moshén e f€mijéve (3-6 vjec), nj€ leksik té€ nivelit mé t& larté
akademik sesa kapacitetet e fémijéve.

Kontradikta hasim edhe né até qé e thoné edukatoret lidhur me mjedisin
nxités t€ kreativitetit dhe até q€ e zbatojné ato né praktiké. Megjithése ato
potencojné se krijojné mjedis fleksibil, me mundé€si eksplorimi dhe
manipulimi nga ana e fémijéve dhe té pérshtatur me temén, gjaté vézhgimit
né realitet kemi hasur n€ mjedis t€ pérshtatshém infrastrukturor e hapésinor,
té pasur me mjete dhe inventar t& duhur, por jo mjedis atraktiv e t& krijuar
me atraktivitet, duke ndérruar vendet e inventarit pér ta béré klasén me
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ambient t& pérshtatur me aktivitetin ditor. Kemi hasur né mosfunksionalizim
dhe mosshfrytézim t€ mjaftueshém té aseteve mjedisore dhe mjeteve e
materialeve q¢€ jané né€ dispozicion.

Po ashtu, pérmes intervistés, edukatoret shprehen se zbatojné strategji té
ndryshme pér stimulim t€ aftésive t& fémijéve né mendim kritik e analitik,
nga vézhgimi i1 praktikave té tyre né€ klasé, t€ shumtén e rasteve mjediset jané
statike, rutinore, jo shumé atraktive, jo befasuese pér provokim t€ mendimit
kritik e kreativ té fémijéve. Edukatoret e fokusonin mendimin kritik
pothuajse vetém pérmes pyetjeve t€ hapura dhe jo sfiduese pér pérgjigje nga
fémijét. Pra, edukatoret e vlerésojné mjedisin fleksibil né klasé€, por shumica
e praktikojné shumé statik dhe t& zakonshém pa gjéra t€ reja apo ndryshe.
Ato né disa raste pérpiqgen té krijojn€ kénde t&€ ndryshme pér lojé, eksplorim
dhe mundési pér krijim e atraktivitet (kéndi 1 konstruksioneve, i1 leximit, i
teatrit, 1 shkencave) dhe ku fémijét mund t€ zgjedhin sipas preferencave té
manipulojné€ me ato g€ u ofrohen aty, por vetém te njé edukatore kemi paré
aktivitete sipas pérzgjedhjes s€ fémijéve népér kénde, kurse 14 té tjerat 1
realizuan aktivitetet e pérbashkéta pér t€ gjithé fémijét, pa funksionalizim té
kéndeve dhe pa pérdorim té tyre nga fémijét.

6.4. Té pérbashkétat dhe té vecantat e I. P. publike dhe private, bazuar
né praktikat dhe perceptimet e edukatoreve té Kkétyre
institucioneve, lidhur me mbéshtetjen e mendimit kritik e kreativ

o Komunikimi dhe gasja e edukatoreve ndaj mendimit kritik:
Meényra e komunikimit me fémijét dhe gasja ndaj kompetencés
mendim kritik e kreativ ishte e ngjashme né institucionet publike dhe
private.

e Strategjité dhe metodat e zbatuara né aktivitete me fokus
mendimin kritik e analitik: Né kété piké, mund té themi qé
edukatoret e institucioneve t€ sektorit publik ishin pak mé té
pérgatitura n€ aspektin metodik, né zbatim t€ aktiviteteve strategjike
dhe zbatimin e kurrikulés lidhur me géllimin (nxitja e fémijéve pér
mendimit kritik) sesa edukatoret e institucioneve private, sepse kéto
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té fundit zakonisht ishin mé t€ reja né moshé, mé t€ patrajnuara, dhe
kryenin aktivitete me fémijét, por nuk shumica nuk i gaseshin
mendimit kritik.

Mjedisi i krijuar dhe bagazhi i mjeteve dhe materialeve
didaktike né dispozicion: Mjedisi infrastrukturor i institucioneve
publike éshté standard dhe aférsisht me kushte e rrethana t€ ngjashme
té funksionimit t&€ punés sé tyre dhe me mundési té kryerjes normale
té punés me f€mij€. Megjithékéte, ankesat e edukatoreve né furnizim
me materiale shpenzuese ishin t€ pranishme, sado qé nuk
shfrytézoheshin sa duhet as ato q€ i kishin né dispozicion. Kurse
institucionet private (t€ vézhguarat) kané€ njé€ infrastrukturé pothuajse
luksoze, té pajisur me mjete didaktike, dhe zakonisht edukatoret nuk
kané ankesa pér asgjé (sigurisht g€ ngurojné pér két€). Vlen té
theksohet qé tek asnjéra palé nuk kishte mbikéqyrje metodike apo
profesionale (por vetém té funksionimit dhe kujdesit ndaj f€mijéve).
Edukatoret e sektorit privat, pérve¢qé ishin mé t€ mbikéqyrura nga
menaxhmenti autoritar, ishin edhe mé t€ ngarkuara me puné, me
pérgjegjési dhe me numér t€ madh t& fémijéve.

Raporti edukatore-prind: Lidhur me kété bashképunim, ndérmjet
dy partneréve, té cilét objektivé e kané f€mijén, edukatoret e sektorit
publik kané shumé ankesa, sepse, si¢ pohojné ato, prindérit kané
shumé kérkesa ndaj edukatoreve dhe duke gené té ngarkuara me
numér t€ madh fémijésh nuk arrijné t€ kené shumé pérkushtim
individual pér secilin prind dhe fémijé. Kurse nga edukatoret e
institucioneve private nuk kemi pasur ankesa pér prindér, né€ fakt ata
kishin komunikim dhe bashképunim té€ mir¢.

Temat e planifikuara dhe realizuara: Jané po ashtu njé piké e
ndjeshme profesionale, sepse, bazuar né vézhgimin e 15 aktiviteteve
me fémijét nga 15 edukatore, temat jan€ jo atraktive, jo shumé
interesante pér fémijét, jané tema t&€ médha dhe rutinore. Nuk jané
tema t€ thjeshta, mé t€ ngushta, mé detajuese, dhe t& bazuara né
nevojat apo edhe déshirat e fémijéve, t€ cilat do t’i pranonin me mé
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shumé déshiré e vullnet. Po ashtu, edukatoret e grupmoshave t€ njéjta
té fémijéve, pavarésisht asaj q€ fémijét i kané t€ ndryshém, té gjithat
1 zbatojné né ményré strikte temat e njéjta dhe kryesisht jané€ tema
shabllone (profesionet, format gjeometrike, mjetet e komunikacionit,
ditét e javés, muajt, llojet e shtazéve etj.).

Shfrytézimi i mjedisit té hapur: Kjo éshté njé manggési tepér e
theksuar dhe e pranishme te té€ gjitha institucionet e edukatoret e
vézhguara, ishte mosshfrytézimi 1 mjedisit t€ hapur, oborrit té
institucionit. Nga 15 dit€ vézhgimi t€ proceseve t€ punés me f€mijé,
megjithése studimi €shté realizuar n€ muajt prill-maj, kur moti dhe
mjedisi jan€ perfekt pér shfrytézim (pér lojé, argétim, aktivitete
fizike, kéndim, vallézim, pikturim, pér freskim etj.), asnjéra nga 15
edukatoret nuk kishte planifikuar asgjé pér realizim né€ mjedisin e
hapur. Pas interesimit ton€ pér arsyet pse nuk e béjné kété, qé éshté
domosdoshméri pér mirégenien e pérgjithshme té fémijéve, ato 1
fajésuan prind€rit, sepse, sipas tyre, ata nuk duan qé fémijét t’1 gesim
jashté, t’i ndotin rrobat, t€ ftohen, apo edhe té€ lodhen nga té nxehtit,
gj€ q€ nuk &shté arsyetim 1 pagéndrueshém, sepse edukatorja éshté
profesioniste e institucionit ku kryhet shérbimi ndaj kujdesit,
edukimit dhe zhvillimit t€ f€mijéve, prandaj kéto pérmes
komunikimit dhe mirékuptimit duhet t’i bindin prindérit pér dobité e
shumanshme q¢ 1 sjell ambienti 1 jasht€ém pér f€mijét.

7. Diskutime

Né bazé t&€ shqyrtimit té literaturés sé késaj fushe, né€ pérgjithési ekspertét
dhe pedagogét e kétij niveli t€ edukimit konsiderojné se aftésité e té
menduarit né€ ményré kritike e kreative dhe nxitja e zhvillimit t€ imagjinatés
te fémijét jan€ domosdoshméri pér zhvillimin e pérgjithshém kognitiv té tyre
dhe aftési thelbésore e pércaktuese pér cilésiné e jetés s€ fémijés, si individ
1 s€ ardhmes. Kurse, bazuar né rezultatet empirike, t€ siguruara pérmes
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procesit t€ vézhgimit dhe intervistimit t€ edukatoreve, mund té
argumentojmé dhe konkludojmé se:

Edhe pse edukatoret e vézhguara ishin me pérvoja t€ ndryshme, me
nivele profesionale dhe gasje t€¢ ndryshme ndaj punés me fémijét
parashkolloré, ndaj kompetencés s€ mendimit kritik, analitik dhe
kreativitetit, ato kishin mendim dhe qasje péraf€rsisht t& nj&;jté.

N¢ pérgjithési, edukatoret mendojné q€ pér nxitje t&€ mendimit kritik
duhen strategji e aktivitete specifike, gj€ qé nuk &shté e
domosdoshme, sepse Vygotsky (si¢ citohet nga RIE, 2023), qé nga
shekulli 1 kaluar, ka konstatuar se t€ menduarit kritik éshté
kompetencé bazike pér zhvillim té pérgjithshém kognitiv, zgjidhje t&
problemeve, vendimmarrje dhe vetémenaxhim. Po ashtu, sipas
Vigotskit, fémijét duhet té afté€sohen pér mendim kritik né ményré sa
mé t€ natyrshme, spontanisht, pérmes lojés. Pothuajse né€ c¢do
moment t& aktiviteteve dhe lojés sé fémijéve €shté€ 1 nevojshém
zbatimi 1 mendimit kritik dhe mbéshtetja e tij.

Pavarésisht qé, sipas shumé pedagogéve dhe psikologéve té
fémijéris€ s€ hershme, e mé konkretisht edhe sipas O'Reilly, Devitt,
dhe Hayes (2022), mendimi kritik &shté aftési thelbésore e shekullit
21, e cila te fémijét duhet té zhvillohet qé nga mosha 3-vjecare,
edukatoret e vézhguara, né pérgjith€si, nuk e praktikojné as nuk
shprehin bindjen (pérgjaté reflektimit n€ intervisté) se kjo &shté aftési
thelb&sore, e cila duhet t€ mbéshtetet dhe t€ kultivohet te fémijét.

Pérderisa, sipas Jouppila (2021), aftésité njohése t€ fémijéve
zhvillohen kryesisht né fémijérin€ e hershme, duhet t€ mbéshteten
proceset e t€ menduarit t€ f€mijés, t€ orientohen kah té menduarit
dhe t€ analizuarit kritik. Né két€ ményré, fémijét 1 nxisim g€ té
mendojné veté dhe t€ mbajné pérgjegjési pér ato qé béjné, pérmes té
dhénave nga terreni (vézhgimit dhe intervistimit) argumentojmé se
shumica e edukatoreve té intervistuara (11 nga n=15) deri diku e
kuptojné natyrén e mendimit kritik dhe domosdoshméringé e
zhvillimit té tij, por ka shumé hapésiré pér pérmirésim profesional té
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tyre né€ fushén e planifikimit, t€ metodave t€ punés dhe té
pérvetésimit t& strategjive spontane dhe té qéllimshme pér aktivitetet
g€ e nxisin até.

Sipas psikologut Wallas (1920), mjedisi kreativ pér t&€ mésuarit e
ndihmon zhvillimin e kapaciteteve kreative t€ fémijéve, zhvillimin e
imagjinatés, t€ menduarit kritik dhe zhvillimin kognitiv né
pérgjithési. Né shumicén e rasteve, pérgjaté vézhgimit (10 nga n=15)
kemi hasur né mjedise statike, t€ pandryshueshme dhe jo fleksibile,
gj€ qé nuk &sht€ mjedis stimulues as nxité€s i mendimit kritik e
kreativ.

Kurse, aktivitetet e realizuara (gjaté vézhgimit t€ praktikés s€
edukatoreve g€ ishin si mostér) kishin tematika dhe pérmbajtje té
shabllonizuara, jo atraktive, tepér t€ njohura edhe pér veté fémijét,
sepse u jané pérséritur népér vite (q€ nga mosha 3 deri né€ 6 vjet).
Kéto ishin tema t€ médha, té€ pérgjithshme, jo sa duhet t& natyrés sé
moshés sé f€mijéve, si; llojet e komunikacionit, profesionet, festat,
format gjeometrike, g€ n€ njé ményré mé shumé e kufizojné sesa e
aktivizojn€ apo e mbéshtesin mendimin kritik e kreativ, gjé¢ qé
domethéné fémijéve nuk u krijoheshin situata provokuese pér
kureshtjen, nxitjen e mendimit kritik, analitik dhe t€ provokimit té
imagjinatés. Nuk krijoheshin probleme, dilema, sfida, qé fémijét té
ofrojn€ alternativa dhe ide personale pér zgjidhje né ményré té
pavarur. Ndérkaq, sipas Alwali (2022), programet cilésore té
edukimit né fémijérin€ e hershme duhet t€ fokusohen né€ kultivimin
e aftésive t€ t€ menduarit kritik te fémijét parashkolloré, sepse kjo
sjell shumé pérfitime pér jetén e fémijéve né t€ ardhmen e tyre.

Qasja pozitive, komunikimi interaktiv né nivel té fémijéve dhe né
ményré€ atraktive, jan€ elemente g€ e nxisin mendimin kritik, analitik
dhe angazhimin e imagjinatés, por kéto né€ t€ shumtén e rasteve té
vézhguara mungonin né terren.

Roli i edukatores né mé& shumé se gjysmén e rasteve €shté formal dhe
autoritar, pa fleksibilitet dhe mbéshtetje individuale.
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e Kaurse, studiuesit e mendimit kritik n€ pérgjithési potencojné se pér
mendim kritik e kreativitet edukatoreve nuk u mjaftojné vetém
aftésité, por edhe prirjet dhe talenti se ¢cka duan, cka u nevojitet dhe
si t€ nxitet e t&€ mbéshtetet zhvillimi i shumanshém i fémijéve, sepse
kéto (aftésité dhe talenti) jané té lidhura thelbésisht (Davies, Forman,
Rasi, & Stevens, 2002). Lidhur me kété, né terren kemi hasur
komunikimin interaktiv né nivel t€ fémijéve dhe né ményré atraktive
jané elemente g€ e nxisin mendimin kritik, analitik dhe angazhimin
e imagjinatés, por, né t&€ shumtén e rasteve t€ vézhguara, kéto
specifika mungonin. Kurse, pérgjaté vézhgimit té praktikés sé 15
edukatoreve ishte i pranishém roli shumé formal, pa flkesibilitet, pa
atraktivitet dhe pa shumé mbéshtetje individuale t€ feémijéve,
posagérisht n€ aspektin social dhe emocional.

8. Pérfundime

Né pérgjithési, lidhur me mbéshtetjen e fémijéve parashkolloré né
kompetencén e mendimit kritik, kreativitetit dhe zgjidhjes té€ problemeve,
mund t€ themi se kemi rezultate modeste, si né institucionet publike, ashtu
edhe né ato private. Edukatoret e vézhguara dhe t€ intervistuara nuk
reflektojné njohuri t€ miréfillta pér réndésin€ e mendimit kritik e analitik, né
zhvillimin kognitiv dhe t€ pérgjithshém té fémijéve. Ato nuk reflektojné
pérmes praktikés, as pé€rmes intervistés, njohuri t&€ nevojshme lidhur me
motivimin dhe nxitjen e mendimit kritik e analitik te f€mijét, késhtu g€ té
gjitha (por disa mé shumé e disa mé pak) kané nevojé pér zhvillim
profesional e trajnime metodike, pér pé€rmirésim t€ punés praktike dhe
zbatimin e strategjive stimuluese, fleksibile, atraktive dhe mbéshtetése té
shkathtésive t& fémijéve né kété aspekt. Eshté genésore qé edukatoret ta
kuptojné ¢ka é&shté mendimi kritik, t& diné réndésiné dhe
domosdoshméring e aftésimit té fémijéve dhe té diné té pérdorin kur dhe si
strategji efektive pér zhvillim t& mendimit kritik.
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9. REKOMANDIME
Rekomandimet pér MAShTI-n:

T¢ kené mbikéqyrje profesionale né institucionet parashkollore nga
metodologé t& parashkollorit (né pajtim me statusin prioritet
shtetéror gé ka edukimi parashkollor);

T¢ integrohet mendimi kritik né dokumentet zyrtare dhe
mbikéqyrése t€ edukimit parashkollor.

T¢ realizohen trajnime obligative pér zhvillim dhe ngritje
profesionale té edukatoreve, sepse institucionet parashkollore jané
pérplot edukatore té reja pa pérvojé€ dhe pa trajnime.

Rekomandime pér edukatoret:

T€ mbéshteten fémijét n€ t€ gjitha dimensionet e zhvillimit té tyre;

T€ pérdorin mé shumé metoda aktive qé€ stimulojné mendimin kritik
e kreativ;

T€ vézhgojné fémijét né vazhdimési dhe t€ identifikojné nevojat e
tyre pér mbéshtetje;
Planifikimin ditor ta b&jné mé fleksibil, mé praktik, e jo formal e

adinistrativ.

T€é angazhohen fémijét me veprime, q€ t€ mund t€ shprehin
mendimin kritik dhe kreativitetin, sepse kjo &shté njé aftési q€ e
pércakton cilésing e jetés s€ f€mijés edhe pér t€ ardhmen.

T€ stimulohen dhe t’u mundésohet fémijéve sa mé shumé té jené
eksplorues dhe krijues.

T¢€ krijojné mjedis atraktiv, fleksibil, befasues, dhe materiale mé
interesante dhe t€ improvizuara me materiale té ricikluara dhe té
marra nga natyra.

Lexim-kuptimi dhe mendimi kritik t€ realizohen né kontekst té
secilés fushé zhvillimore dhe secilés kompetencé.
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o K¢shillohet pérfshirja e trajnimeve t€ vazhdueshme pér strategjité
konkrete t€ mendimit kritik dhe kreativitetit né edukimin
parashkollor.

e T¢ planifikojné, t€ krijojné mundési, dhe t€ realizojné sa mé shumé
aktivitete né natyré dhe n€ ambiente t€ hapura, sepse aty &shté
hapésira mé adekuate pér zhvillimin dhe disponimin e fémijéve.
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TE MESUARIT E GRAMATIKES SE GJUHES SHQIPE NE
SHKOLLAT E MESME TE ULETA NE KOSOVE

Bekim Morina
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakt

Né fushén Gjuhét dhe komunikimi, gjuha shqgipe dhe letérsia trajtohen sé bashku dhe jané
pérfshiré né njé tekst t& vetém shkollor. Ky integrim sjell pérfitime dhe sfida né procesin e
mésimit té gramatikés né shkollat e mesme té uléta né Kosové. Qéllimi i hulumtimit ishte té
shqyrtojé ményrén se si mésohet gramatika né shkollat e mesme té uléta né Kosové dhe té
vlerésojé nése integrimi i gjuhés dhe letérsisé né té njéjtin tekst e ka ndihmuar apo e ka
véshtirésuar té mésuarit e gramatikés pér nxénésit. Studimi ka analizuar praktikat aktuale
t& mésimit té gramatikés dhe ka identifikuar sfidat dhe pérfitimet.

Hulumtimi éshté realizuar pérmes gasjes cilésore, pérfshiré analizén teorike dhe té dhénat
empirike, té mbledhura pérmes intervistave me 10 mésimdhénés dhe 2 autoré té teksteve
shkollore, si dhe pérmes vézhgimit té 10 mésimdhénésve né klasé.

Rezultatet tregojné se gramatika dhe letérsia trajtohen pothuajse né ményré té barabarté
né planet dhe programet mésimore, si dhe né tekstet shkollore, megjithése disa
mésimdhénés vérejné njé dominim té lehté té letérsisé. Sa i pérket fondit té oréve, shumica
e mésimdhénésve konsiderojné éshté i mjaftueshém pér té pérmbushur objektivat e té dy
fushave.

Vlerésimi i nxénésve pér té nxénit e gramatikés pérmes letérsisé, edhe pse éshté mé
kompleks nga ana e pérgatitjes dhe metodologjisé, konsiderohet mé i lehté dhe mé i
pranueshém pér nxénésit, sepse lidhet drejtpérdrejt me kuptimin e tekstit dhe pérdorimin
praktik té gjuhés.

Rekomandohet organizimi i trajnimeve profesionale pér mésimdhénésit, me fokus né gasjen
integruese té gjuhés dhe té letérsisé; bashképunimi i mésimdhénésve dhe pérzgjedhja me
kujdes e teksteve shkollore. Gjithashtu, sugjerohet pérdorimi i metodave aktive dhe
térhegése, si lojérat, garat dhe aktivitetet interaktive, té cilat e ndérlidhin gramatikén me
pérmbajtjet letrare dhe situatat e jetés sé pérditshme, duke e béré mésimin mé funksional
dhe gramatikén mé té kuptueshme pér nxénésit.

Fjalét kyce: gramatiké, letérsi, integrim, mésimdhénie, shkollé e mesme e ulét
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Learning albanian grammar in lower secondary schools in Kosovo

Abstract

In the field of Languages and Communication, Albanian language and literature are now
treated together and are included in a single textbook. This integration brings benefits and
challenges to the process of teaching grammar in lower secondary schools in Kosovo. The
aim of the research was to examine the way grammar is taught in lower secondary schools
in Kosovo and to assess whether the integration of language and literature in the same
textbook has helped or hindered the learning of grammar for students. The study analyzed
current grammar teaching practices and identified challenges and benefits.

The research is based on a qualitative approach, includes theoretical analysis and
empirical data, collected through interviews with 10 teachers and 2 textbook authors, as
well as through classroom observation of 10 teachers.

The results show that grammar and literature are treated almost equally in the curricula
and programs, as well as in the textbooks, although some teachers note a slight dominance
of literature. Regarding the number of hours, most teachers consider it sufficient to meet
the objectives of both areas.

The assessment of students' learning of grammar through literature, although more
complex in terms of preparation and methodology, is considered easier and more
acceptable for students, because it is directly related to the understanding of the text and
the practical use of the language.

The organization of professional training for teachers is recommended, with a focus on the
integrative approach to language and literature; teacher collaboration and careful
selection of textbooks. It is also suggested to use active and engaging methods, such as
games, competitions and interactive activities, which link grammar with literary content
and everyday life situations, making learning more functional and grammar more
understandable for students.

Keywords: grammar, literature, integration, teaching, lower secondary school
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Hyrje

Gramatika €sht€ njé komponent themelor 1 gjuhés, e cila siguron strukturén
dhe rregullat e nevojshme pér komunikim efektiv, por shpesh konsiderohet
e véshtiré, pasi nxénésit 1 shohin mésimet tradicionale té gramatikés té thata
dhe jo atraktive.

Mésimi tradicional 1 gramatikés zakonisht pérfshin gasjen e bazuar né
rregulla, e cila mund té jeté e lodhshme pér nxénésit, ndérsa t€ mésuarit e saj
népérmjet letérsis€ synon ta béjé at€ mé t€ lehté dhe t€ zhvilloj¢ me miré
shkathtésité e komunikimit te nxénésit. Letérsia ofron njé kontekst
kuptimploté pér pérdorimin e gjuhés dhe i1 lejon nxénésit t&€ shohin
gramatikén né veprim, prandaj integrimi i letérsis€ n€ mésimin e gramatikés
e leht€son procesin e t€ mésuarit, duke e béré mé té€rheqés dhe mé efektiv.

Sipas Kurrikulés Bérthamé té€ arsimit t€ mesém té ulét né Kosové,
kompetenca e Komunikimit dhe e té shprehurit ka pér géllim q€ nxénésit dhe
té rinjté t’1 zhvillojé si personalitete, t’i mésoj€ t&€ marrin pjesé aktive né
shoqéri dhe t’i kuptojné porosité qé u drejtohen; si dhe té€ shprehen né
ményré adekuate, népérmjet gjuhéve, simboleve, shenjave, kodeve dhe
formave artistike. Pér t€ komunikuar n€ ményré efektive, nxénésit pérkrahen
qé té shfryt€zojné né ményré t&€ pavarur, kritike dhe kreative, mjetet dhe
mundésité e komunikimit dhe té t& shprehurit (MAShT, 2016, f. 19).

Fushat e kurrikulés pérbémné bazén e organizimit t€ procesit mésimor-
edukativ né shkollé, pér ¢do nivel arsimor dhe shkallét pérkatése té saj.
Qéllimi i fush€s Gjuhét dhe komunikimi &shté avancimi i shkathtésive
gjuhésore dhe té komunikimit, n€ funksion t€ formésimit gjuhésor dhe t&
menduarit kritik e kreativ. Konceptet e késaj fushe, qé€ zhvillohen edhe né
kété nivel t€ arsimit, jané tekstet letrare dhe joletrare, gjuha figurative dhe
jofigurative, kritika, teoria etj.

Né kurrikulat 1éndore/programet mésimore dhe tekstet shkollore &shté béré

tashmé integrimi 1 gjuh&s dhe letérsis€, me qéllim qé pérvetésimi i sistemit

gjuhésor té realizohet pérmes zhvillimit t€ shkathtésive t& komunikimit qé

lidhen me forma té teksteve letrare dhe joletrare. Kjo i mundéson nxénésit

qé t€ pasurojé fjalorin, t€ zhvillojé njohurité pér vecorité fonetike,
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morfologjike, sintaksore e stilistike, t€ pérdoré rregulla drejtshkrimore dhe
té zhvillojé forma t& shkrimit narrativ, pérshkrues e argumentues (MAShHT,
2016, f. 30-31).

Rol me réndé€si né t€ mésuarit e gramatikés né shkolla luan pérfshirja né
planet dhe programet mésimore, e cila duhet té jeté né€ proporcion me
letérsiné, si dhe tekstet shkollore, t€ cilat gjuhén dhe letérsiné kérkohet ta
integrojné me kujdes q€ gramatika té jeté mé e kuptueshme dhe mé e lehté
pér nxénésit. Marré parasysh rolin dhe réndé€siné e planifikimit, shtrohet
pyetja a i éshté dhéné hapésiré e mjaftueshme gjuhés pér t’u pérvetésuar né
nivel t€ kénaqshém gramatika nga nxénésit. N& t€ mésuarit e gramatikés sé
gjuhés shqipe, pérveg programeve dhe teksteve shkollore, réndési kané edhe
mjetet mésimore dhe metodat g€ i pérdorin mésimdhénésit gjaté punés me
nxénés.

Shqgyrtimi i literaturés

Programi i Gjuhés shqipe ua mundéson nxénésve pasurimin e fjalorit,
pérdorimin e drejt€ t€ gjuhés, shkrimin e tregimeve, argumentimin,
zhvillimin e imagjinatés dhe kreativitetit, si dhe kultivimin e aftésive té tyre
pér t& gjykuar dhe vlerésuar. Kérkesé themelore né nivelin e arsimit té
mesém t€ ulét €shté aftésimi 1 nxénésve pér zhvillimin e kulturés sé
pérgjithshme dhe té shkathtésive t€ komunikimit, krahas pérdorimit té drejté
té gjuhés né situata pérkatése.

Gjithashtu, népérmjet programit synohet formimi i métejmé kulturor e
gjuhésor, pérvetésimi i1 dijeve dhe formimi i1 personalitetit, duke pérfshiré
kétu edhe kulturén e sjelljes dhe t€ komunikimit. Pra, “qéllimi i 1éndés Gjuhé
shqgipe €shté t’'ua mundésojé nxénésve t€ pérvetésojné dhe t€ zgjerojné
kulturén dhe ményrén e pérdorimit té€ shkathtésive t€ komunikimit, té
aft€ésohen pér t€ béré analiza dhe pérgjithésime pér tekste letrare dhe
joletrare, dhe t€ zgjerojn€ njohurité e sistemit gjuhésor” (MASHT, 2018, f.
8).

Né mésimdhénien tradicionale, e pasqyruar edhe né kurrikul€, njohurité
morfosintaksore jan€ vézhguar dhe trajtuar si prodhim gramatikor, si géllim
né vetvete. Deri né€ vitet “80 t& shekullit t€ kaluar, kurrikula e gjuhé&s shqipe
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mbartte karakter t€ theksuar gramatikor. Programet dhe tekstet né ato vite
patén prirjen pér t’i dhéné mésimit t& gramatikés karakter t€ dallueshém
praktik dhe kjo pér kohén pati pérparésité¢ dhe vlerat e veta. Hartuesit e
kétyre kurrikulave besonin se njohja e koncepteve morfosintaksore nga ana
e nxénésve kishte njé vleré objektive. Ato shprehnin njé lidhje logjike.
Kurrikulat e gjuhés shqipe t€ hartuara n€ dy dhjetévjecarét e fundit morén
tipare t€ spikatura, duke 1 paré€ konceptet gjuhésore dhe letrare t€ integruara,
me njé lidhje t€ ndérsjellé mes linjave dhe nénlinjave. Pa mohuar rolin e
njohurive gjuhésore, si njé nga objektivat mé t€ réndésishme né€ pérmbajtjen
e gjuhés shqipe né kéto kurrikula, konceptet morfosintaksore nuk jané paré
si géllim né vetvete, por si mbéshtetése t€ synimeve pér ta orientuar dhe
kultivuar nxénésin si pérdorues konkret t€ gjuhés amtare né situata té
caktuara komunikative, n€ pérkrahje t€ parimit: “mésimi i gjuhés amtare nuk
do t€ niset nga gramatika, por do t€ shkohet drejt saj” (Gjokutaj, 2009).

Pér té arritur kompetencat kurrikulare né fushén Gjuhét dhe komunikimi,
kérkohej pérdorim i teksteve shkollore dhe materialeve e burimeve té
ndryshme mésimore, té cilat duhej t’'u pérmbaheshin kérkesave té
rezultateve pér fushé, pasi né tekste mungonte shkrirja e gjuhés dhe letérsisé.
Profesoresha Islamaj thekson se “né shumicén e teksteve nuk kemi shkrirje
t& gjuhés dhe letérsisé po bashkim mekanik té tyre, né t€ vérteté kemi njé
bashkim jofunksional g€ bie ndesh edhe me synimin e programit né fuqi.
Nuk &shté cudi prandaj g€ nxénésit tané kané jo pak probleme me
pérvetésimin e leximit, me t€ kuptuarit, me interpretimin dhe me shkrimin e
teksteve letrare e joletrare” (Islamaj, 2008, f. 58).

Shumé mésimdhénés vazhdojné t€ mbéshteten vetém né tekstet shkollore
dhe cilésia e tyre shpesh pércakton masé€n né té cilén nxénésit i marrin
informacionet e nevojshme pér mésimin e gjuhés. Tekstet e sotme shkollore
té gjuhés shqipe pér shkollat e mesme t& uléta né Kosové, t€ hartuara sipas
kurrikulés, tregojné€ njé zhvillim n€ ményrén se si trajtohet gramatika, duke
u larguar nga qasja e thaté dhe teorike. Tashmé €shté béré “shkrirja” e gjuhés
dhe letérsis€ né njé tekst t&€ vetém, me qéllim qé gramatika t€ mésohet
pérmes letérsisé dhe gjuha dhe letérsia t€ mésohen té integruara. Pra, gjuha
dhe letérsia nuk trajtohen mé si fusha t&€ ndara, por si pjes€ e njé teksti
shkollor. Gramatika ndérthuret me analizén e teksteve letrare, me qéllim qé
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té ndihmojé nxénésit t€ zhvillojné€ kompetenca t€ integruara, gjuhésore dhe
komunikuese. Kjo qasje konsiderohet nj€ hap pozitiv, pasi letérsia ka ndikim
né t€ mésuarit e gramatikés dhe roli i saj éshté 1 madh, pér faktin se nxénésit
gjaté leximit ndeshen né regjistra gjuhésoré dhe strukturé té€ fjalive dhe
procesi mésimor béhet mé 1 natyrshém dhe mé motivues pér nxénésit.

Me gjithé ndikimin q&€ mund té€ keté letérsia né t€ mésuarit e gramatikés, disa
studiues t€ gjuhés dhe letérsis€é mendojné se gjuha dhe letérsia duhet t&
ndahen si 1éndé mé vete, sepse né€ Fakultetin e Filologjis€ ekzistojné dy degé,
Dega e letérsis€ dhe gjuhés shqipe dhe dega e gjuhé dhe letérsisé shqipe.
Sipas tyre, studentét qé studiojné letérsi qéndrojné mé lart sa 1 pérket
letérsisé se ata q€ studiojné gjuhén dhe anasjelltas. Pavarésisht késaj, né
shkolla nuk &shté béré ndarja e 1énd€s sé letérsis€é nga ajo e gjuhés dhe
mbahen nga i nj&jti mésimdhénés. “Nése mésimdhénési éshté i diplomuar
né Letérsi, at€heré ka mundési g€ ai t€ tregojé dobési sa i pérket 1€ndés sé
gjuhés, e nése €shté e kundérta, at€heré dobésia e mésimdhénésit do té kalojé
nga letérsia. N& t€ dyja rastet do t&€ démtohen nxénésit, t€ cilét do té jené té
detyruar t’u pérshtaten pérparésive dhe dobésive t&€ mésimdhénésve. Pér t’iu
shmangur kétij problemi do té ishte e udhés qé letérsia dhe gramatika té
ndaheshin si 1éndé” (Progni-Peci, 2008, f. 138).

Edhe profesoresha Elca Skénderi thekson se ndarja e 1éndéve duhet béré pér
té gjithé arsimin parauniversitar pasi pasojat ¢ késaj shkrirje krijojné njé
boshllék gjuhésor te nxénésit. Sipas saj, asnjéheré nuk &shté arritur njé
integrim i miré€ i t€ dyja disiplinave dhe pasojat i kemi paré ndér vite. Mirépo,
ndryshme mendon profesoresha Albana Xhaho, sipas sé cilés integrimi ka
gené njé domosdoshméri e kohés. Ajo thekson se &shté béré domosdoshméri
e kohés shkrirja dhe integrimi 1 kétyre dy 1€ndéve me njéra-tjetrén, sepse nuk
mund t€ kemi njé€ gjuhé té pastér pa nj€ tekst letrar dhe nuk mund té kemi
nj€ tekst letrar pa nj€ analiz€ gjuhésore t€ miréfillté. Ajo mendon se né kété
kuptim njé formim t€ pérgjithshém i nxénésve u vjen né ndihmé atyre, pasi
té mésuarit me kompetenca, qé &shté njé risi e viteve t€ fundit, nxjerr
domosdoshméri fitimin e disa aftésive pér jetén (Skénderi, Xhaho, 2023).

Profesori Shezai Rrokaj argumenton se praktika e ndarjes sé teksteve té
gjuhés shqipe nga leximi letrar dhe mbéshtetja n€ mésimin tradicional t&
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gramatikés éshté e tejkaluar dhe duhet reformuar. Ai thekson gjithashtu se
integrimi i gjuhés dhe letérsis€ né tekstet shkollore duhet té jeté né€ pérputhje
me objektivat e kurrikulés dhe kérkesat e vlerésimit, duke siguruar qé
nxénésit t€ zhvillojné aftési t&€ shuméfishta né mésim (Rrokaj, 2002).
Vlerésimi i aftésive gramatikore t€ nxénésve pérmes letérsis€é mund té jeté
mé kompleks se vlerésimi népérmjet metodave tradicionale t€ vlerésimit,
prandaj nga mésimdhénésit kérkohet t€ zhvillojn€ mjete t&€ pérshtatshme
vlerésimi pér t€ vlerésuar t€ kuptuarit e koncepteve gramatikore nga
nxénésit. Pérveg pérfitimeve, mund té paraqiten edhe sfida, pér faktin se
mésimdhénésit g€ kané studiuar letérsin€ mund t’1 kushtojné mé tepér kujdes
pjesés sé letérsisé, pér dallim nga mésimdhénésit qé kané studiuar gjuhén, t&
cilét ndalen mé tepér te gramatika dhe né€ pérgjithési te problemet gjuhésore.

Qé gramatika t& mésohet e integruar, népérmjet teksteve t€ ndryshme letrare,
mésimdhénési duhet t€ orientoj€ procesin e t€ nxénit n€ ményrén e zotérimit
té shkathtésive gjuh&sore dhe strukturat e sistemit gjuhésor t’i realizojé
népérmjet t&€ dégjuarit, t€ folurit, t€ lexuarit, dhe t& shkruarit, né€ secilén oré
mésimore. Pér ta kuptuar dhe folur miré njé gjuhé duhet t€ njihet miré€ edhe
gramatika e saj. Pa njohjen thelb&sore dhe t& sigurt t&€ bazés s¢ gramatikés,
pa ushtrime té shumta gramatikore, nuk mund t€ pérvetésohet njé gjuhé
ashtu si duhet. “Gramatika ka pér detyré€ t’i béj€ nxénésit t& zoté€ ta shkruajné
dhe ta flasin gjuhén amtare miré€, pra t’i shprehin gart€ mendimet e tyre, si
né t€ folur ashtu edhe né t€ shkruar” (Ajdini- Murtezi, 2019, f. 23).

Me kurrikulat e bazuara né kompetenca, integrimi €shté béré i domosdoshém
jo vetém pér gjuhén dhe letérsin€, por edhe pér fushat dhe 1€ndét e tjera
kurrikulare. Sipas profesoreshés Tahiri (2015), “integrimi shfaqet si njé risi
didaktike n€ fushén e koncepteve nga fusha e gjuhés dhe letérsis€ pérmes
pérpunimit t& materialit né rubrika pérkatése, t€ cilat orientohen s€ pari nga
shkallét e taksonomive pér t€ nxénit, nga orientimi drejt t€ nxé&nit té
diferencuar, né€ gjithé pérfshirjen e nxénésve né veprimtari t€ pérbashkéta
mésimore, pérmes punés né grup dhe mé gjeré dhe pérmes veprimtarive
hulumtuese, punés me projekte etj., t€ cilat kérkojné kompetenca té
shuméfishta pér t€ gené t€ suksesshém” (Tahiri, 2015, f. 134).
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Roli i letérsisé né té mésuarit e gramatikés

Letérsia 1 ekspozon nxénésit ndaj njé larmie t€ gjeré strukturash fjalish dhe
modelesh gramatikore. Duke i nxitur té lexojné vepra letrare, mésimdhénésit
mund t'i ndihmojné nxénésit t€ praktikojn€ zbatimin e gramatikés brenda
konteksteve té botés reale. Népérmjet leximit, nxénésit ndeshen me kohé té
ndryshme, lloje fjalish dhe regjistra gjuhésoré, t€ gjitha brenda kontekstit té
njé tregimi bind€s. Mésimi kontekstual e bén mé t€ lehté pér nxénésit té
kuptojné zbatimin praktik t€ rregullave gramatikore dhe u mund€son
nxénésve t€ zbatojné njohurité dhe aftésit€ e reja né situata té jetés reale
(Pritchett, 2008). Sipas Bibaj “gjaté procesit mésimor nxénésit pérdorin
tekste g€ kérkojné interpretim, analiza, gjykime dhe bashkébisedime, t€ cilat
nénkuptojné pérdorimin e gjuhés si njé€ proces aktiv te folésit dhe dégjuesit
qé e lidhin informacionin e méparshém me té€ riun, né kontekste t&€ ndryshme,
sociale dhe kulturore, nisur nga parimi me né€ gendér nxénésin” (Bibaj, 2014,
f. 86).

Mésimdhénésit népérmjet letérsisé zgjerojné fjalorin e nxénésve, i cili, nga
ana tjetér, rrit t€ kuptuarit e tyre pér konceptet gramatikore. Kur nxénésit
ndeshen me fjalé€ té reja né tekste, ata mésojné se si funksionojné fjalét né
fjali dhe si lidhen gramatikisht me njéra-tjetrén. Nuk &shté pér t'u habitur qé
t& mésuarit e sinonimeve éshté njé ményre pér t&€ zgjeruar fjalorin. “Mésimi
i sinonimeve éshté 1 réndésishém pér nxénésit, pérmes sé€ cilave ata mésojné
fjalé dhe fjali me funksione té shumta, t€ cilat interpretohen né¢ ményra té
ndryshe dhe u ndihmojné té€ pérveté€sojné rregullat gramatikore” (Susantos,
2017, f. 182).

Nése mésimdhénésit kérkojné q€ nxénésit t€ analizojné dhe t€ interpretojné
synimet e autorit né njé tekst letrar, i inkurajojné ata t€ mendojné€ né ményré
kritike rreth strukturés sé fjalisé, sintaks€s dhe gramatikés né pérgjithési. Si¢
thekson profesori [sa Bajcinca (2016), “krahas pérgatitjes sé€ miré€ né€ rrafshin
gjuhésor e letrar, kérkohet edhe njé pérgatitie e miré pedagogjike e
metodike, sepse pér té kultivuar elemente té€ vecanta duhen zbatuar metoda,
mjete e forma t€ vecanta pune, t€ cilat do t€ ndryshojn€ nga shkolla né
shkoll€. Nxénésit, pérvegse mésojné t€ zbérthejné tekstin, gjaté leximit
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mundohen t€ bé&jné lidhjen ndérmjet zgjidhjeve gramatikore dhe kuptimit,
prandaj leximi (vecanérisht i veprave letrare) &shté njé burim i1
pazévendésueshém pér ngritjen e shkallés sé€ njohjes s€ gjuhés shqipe e té
kulturés s€ gjuhés” (Baj¢inca, 2016, f. 174).

Pérdorimi 1 letérsis€é né mésimin e gramatikés rrit interesimin e nxénésve,
duke e béré procesin e t€ mésuarit mé térheqés dhe mé t€ kéndshém.
Nxénésit motivohen mé shumé pér t&€ mésuar gramatikén kur ajo lidhet me
tregimet q€ ata i lexojné€, pasi letérsia u ofron mundési t€ shohin se si
pérdoret gramatika né situata té botés reale dhe kjo gasje mund t€ ¢ojé né
kuptim mé té thellé t€ gjuhés dhe pérmirésim té aftésive gjuhésore. Nxénésit
kané mé shumé gjasa té ruajné dhe té zbatojné rregullat gramatikore kur 1
shohin ato t€ pérdorura né kontekste kuptimplota. “Nxénésit duket se
fokusohen mé s€ miri né gramatiké kur ajo lidhet me nevojat dhe pérvojat e
tyre komunikuese” (Savignon, 2017, f. 128).

Letérsia shérben si njé mjet 1 vlefshém pér t€ demonstruar réndésiné dhe
zbatimin e rregullave, pér faktin se veprat letrare shpesh shfaqin pérdorim
krijues dhe t€ larmishém t& gjuhés. Kur nxénésit lexojné stile dhe zhanre té
ndryshme, ata béhen mé té hapur pér t€ eksperimentuar me gjuhén, duke
nxitur kreativitetin dhe origjinalitetin n€ shkrimet e tyre. Si¢ shprehet
gjuhétarja Shefkije Islamaj, letérsia ofron pasuri t&€ madhe edhe gjuhésore,
puné mjeshtérore me gjuhén. Ajo &shté, pothuajse, gjedhe e gjuhés sé
lévruar, pamje e shqipes estetike (Islamaj, 2004). Nxénésit dallojné sa u
pérket nivelit t€ leximit dhe aftésive gjuhésore dhe nga mésimdhénésit
kérkohet té zgjedhin letérsi q€ &shté e pérshtatshme pér aftésité lexuese.
Gjithashtu, duhet t€ pérshtatin mésimin e gramatikés né€ pérputhje me
rrethanat, duke e ditur se tashmé né tekste shkollore problemet e gjuhés dhe
té letérsisé trajtohen t€ integruara, jo t€ ndara. Kjo e bén dukurin€ gjuhésore
mé té€ kapshme dhe mé té€rheqése pér nxénésit e nivelit t€ mesém t& ulét.
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Kuptimi dhe pérdorimi i gramatikés nga nxénésit

Nxénésit né mésimdhénien e gramatikés duhet t€ kalojné nga qasja induktive
te qasja deduktive dhe té zbulojné veté rregullat, por aktiviteti intelektual
vetém nuk mjafton. Sipas Tahirit (2015), t€ gjith€ folésit e njé gjuhe e njohin
bazén e rregullave, por nxénésit e vegjél duhet ta praktikojné gjuhén pér
gé€llime té€ komunikimit, ndérsa té rriturit fokusohen mé shumé te studimi 1
rregullave.

Ushtrimet gramatikore nuk béhen vetém g€ nxénésit t&€ mésojné rregullat e
gjuhés, por edhe qé t&€ mésohen si t€ shprehin mendimet dhe ndjenjat e tyre
qarté dhe sakté me shkrim, si né pérmbajtje, ashtu edhe né ndértimin e
fjalisé. Lidhja ndérmjet gjuhés dhe letérsis€ e bén leximin mé t€ kuptueshém
dhe mé té lehté pér nxénésit. Kur mésimi zhvillohet me né gendér nxénésin,
duke pérfshiré integrimin e léndéve dhe zhvillimin e aftésive krijuese e
ndérvepruese, atéheré procesi mésimor béhet mé 1 pasur. Nxénésit marrin
pjesé aktive dhe pé€rdoren ményra t€ ndryshme mésimdhénieje, t€ cilat nuk
e kufizojné, por e pérforcojné t&€ nxénit. N& ményre té vecanté Iénda e Gjuhés
shqipe lidhet me 1&éndét e tjera té fushés Gjuhét dhe komunikimi. Letérsia i
ofron gjuhés njé model t€ pérsosur t&€ pérdorimit t€ gjuhés, ndérsa studimi i
gjuhéve té huaja i siguron transferimin e njohurive gjuhésore nga njé 1€ndé
né€ njé tjetér, por edhe vleré€simin e mundésive shprehése té gjuhés shqipe.

Pér Comskin géllimi kryesor i teoris€ gjuhésore €shté té€ shpjegojé se si
fémijét arryyné€ t€ pérvet€sojné gramatikén e t€ rriturve q€ né€ moshé té
hershme. Kérkime ndérgjuh&sore mbi aspekte t€ ndryshme t€ zhvillimit
sintaksor kan€ dhéné rezultate interesante dhe hedhin drit€ mbi
ndérveprimin e sintaksés me komponent€é t€ tjeré gjuhésoré e
jashtégjuhésoré. Késhtu, marrédhénia midis pérvetésimit t&€ gjuhés dhe
variacioneve sintaksore éshté shumé e réndésishme (Tahiri, 2015).

Gramatika €sht€ né gendér té mésimdhénies dhe té mésuarit t€ gjuhés. Ajo
éshté, gjithashtu, njé nga aspektet mé t€ véshtira t€ gjuhés pér ta mésuar
miré, njé€ aspekt 1 gjuhés pér té cilén nxénésit kané mendime t&€ ndryshme.
Disa nxénés jan€ shumé t€ interesuar t€ mésojné rregullat gramatikore dhe
pér kété pélgejné t&€ b&jn€ shumé ushtrime gramatikore, t€ tjeré mund t€ mos
1 pélgejné rregullat gramatikore dhe kjo éshté pjesa mé e mérzitshme e té
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mésuarit té njé gjuhe, duke pérfshiré kétu edhe mésues t€ gjuhés qé kané
mendime t& caktuara pér format e fjalés dhe rregullat e pérdorimit
gramatikor té tyre. Studiuesit Thamason dhe Word (2009) shprehen se
gramatika e miré mund t&€ kontribuojé né gartési, kuptim, rrjedhshméri dhe
stil.

Njé dukuri tjetér, e cila lidhet me pérvetésimin e gramatikés, éshté ¢éshtja e
njohjes dhe pérdorimit t&€ terminologjisé nga fusha e gramatikés. Nxénésit
né pérgjithési ndihen té dobét ndaj saj, termat gjuh&soré jané si fjalé t€ huaja
nése mésimdhénésit nuk 1 kushtojné mjaftueshém vémendje kuptimit té tyre
dhe mbeten si fjal€ abstrakte. Sipas Uilliams, teoria mé e pérshtatshme pér
ta shpjeguar gramatikén €shté me ushtrime gojore dhe ushtrime me shkrim
dhe mésimi 1 gramatikés zhvillon t€ menduarit logjik, p€rmiréson té
shkruarit dhe zvogélon apo eliminon gabimet (Dale Uilliams, 2005).

Duke 1 pajisur nxénésit me njohurité gramatikore, zgjerohet edhe horizonti 1
tyre mendor. Si¢ thuhet réndom né studimet e késaj fushe, veté procesi i
mésimit t€ gramatik€s ndihmon né€ zhvillimin e t€ menduarit, pasi gjaté
studimit t€ késaj dege béhet thellimi né ligjératé, analizohen pjesét e saja,
vihen né€ dukje rregullat e ndértimit t€ saj etj. “Gjuha dhe letérsia, gjithnj€ e
mé shumé, pérdoren né ményrat dhe format e tyre komplekse qé bartin
sistemi gjuhésor dhe letrar, kurse integrimi synon t’i aftésojé nxénésit né
pérdorimin e gjuhés dhe trajtimin e letérsis€ si nj€ proces aktiv pér ndértimin
e domethénies a kuptimit” (Dibra - Zeqiri, 2019, £.162). Gramatika duhet t’u
mésohet nxéné€sve né ményré t€ ndérgjegjshme dhe jo thjesht duke
komunikuar dhe duke pérdorur gjuhén pér té kryer detyrat. Nése ua mésojmé
gramatikén né ményré t&€ gabuar ose né€ kohé t€ gabuar, nxénésit nuk mund
ta mésojné at€ dhe mund t€ humbasin interesimin pér mésim. Pérdorimi 1
metodave, strategjive, teknikave, shembujve konkret€ e leht€son pér
nxénésit lidhjen e teorisé me praktikén.

Pér shembull, kérkohet nga nxénési t’i analizojé vargjet e poezis€ dhe t&
rrethojé rrethanorin e vendit. “Népérmjet késaj, nxénési jo vetém qé
aftésohet t’i dallojé vecorité gramatikore t&€ rrethanorit t€ vendit, por
njékohésisht tek ai zhvillohet ndjenja estetike, si edhe mendimi filozofik,
botékuptimi né lidhje me funksionimin e universit” (Ajdini -Murtezi, 2019,
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£.150). Pra, me ndihmén e shembujve konkret€, t&€ nxjerré nga letérsia
shqiptare, arrihen njohurité gjuh&sore, aft€ésohen nxénésit pér zbatim teorik
dhe praktik té tyre, qé do t€ thoté se njohurité letrare gérshetohen me ato
gjuhésore, duke gené né€ funksion té pérvetésimit t€ sistemit gjuhésor té
gjuhés amtare, pérmes strategjive qé ndihmojné nxénésit t&€ kapércejné
véshtirésité (ushtrimeve, lojérave, quizeve etj.).

Qéllimi i hulumtimit
Qéllimi 1 hulumtimit ishte t€ kuptojmé se si mésohet gramatika né shkollat
e mesme t€ uléta né Kosove. Integrimi 1 gjuhés dhe letérsisé n€ njé tekst

shkollor e ka lehtésuar apo e ka véshtiré€suar pér nxénésit t€ kuptuarit dhe té
mésuarit e rregullave gramatikore?

Ndér qéllimet ishte té€ analizohen praktikat aktuale té t€ mésuarit té
gramatikés, pérparésité dhe sfidat e integrimit t€ gjuhés dhe letérsisé né
programet mésimore dhe tekstet shkollore.

Pyetjet kérkimore

A &shté planifikimi 1 gjuh&s (gramatikés) dhe letérsis€é né programet
mésimore né€ proporcion, apo pérqendrimi €sht€ mé i madh né njérén
prej tyre?

Cili €sht€ mendimi i mé€simdhénésve dhe autoréve té teksteve lidhur
me pérfshirjen e gjuhés dhe letérsisé né nj€ tekst t€ vet€ém shkollor?

Cfaré metodash, mjetesh dhe formash t€ punés pérdorin
mésimdhénésit pér t’ua lehtésuar nxénésve t€ mésuarit e gramatikés?

Si béhet vlerésimi 1 njohurive té€ nxénésve né fushén e gramatikés?

Me cilat sfida pérballen mésimdhénésit gjaté mésimdhénies sé
gramatikés dhe si 1 kapércejné ato?
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METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Pér té realizuar hulumtimin, €shté pérdorur gasja cilésore. Pérveg shqyrtimit
té literaturés, jané realizuar intervista me mésimdhénés té 1éndés Gjuhé
shqipe dhe autoré té teksteve shkollore, si dhe vézhgime né orét e mésimit.

Pérfshirja e autoréve kishte pér qéllim t€ marré perspektivat e tyre pér
procesin e hartimit té teksteve shkollore pér shkollat e mesme t€ uléta né
Kosové, sfidat g€ hasin n€ integrimin e gramatikés dhe letérsisé brenda njé
teksti t€ vetém.

Mostra

Mostrén e hulumtimit e pérbéjné 20 mésimdhénés té shkollave t€ mesme té
uléta, né 10 shkolla t€ 5 komunave né Kosové dhe 2 autoré té teksteve
shkollore. Me 10 mésimdhénés jané realizuar intervista gjysmé té
strukturuara dhe 10 té tjeré jané vézhguar né€ orét e mésimit, ndérsa me
autorét e teksteve t€ gjuhés shqipe (t€ nivelit 1-5 dhe 6-9) jané zhvilluar
intervista t€ strukturuara. Duke gené se hulumtimi &shté i natyrés cilésore,
pérzgjedhja e mostrés Eshté béré né€ ményré t& qéllimshme (mésimdhénés t&
gjuhés dhe té letérsis€ q€ punojné me klasa t&€ ndryshme,) qé€ t€ pérfagésohen
pérvoja té ndryshme dhe t€ kuptohen mé miré praktikat e mésimit té
gramatikés né€ shkolla.

Metodat, teknikat dhe instrumentet e hulumtimit

Qasja e hulumtimit e ka mundésuar analizimin e praktikave mésimore dhe
perceptimeve t€ mésimdhénésve lidhur me té€ mésuarit e gramatikés né
shkollat e mesme té uléta né Kosové.

Metodat e pérdorura: Analiza teorike (kabinetike), pér studimin e literaturés
shkencore, kurrikulave dhe teksteve shkollore.

Intervistat gjysmé té strukturuara, pér mbledhjen e t¢ dhénave mbi pérvojat
dhe opinionet e mésimdhénésve dhe t€ autoréve té teksteve.

Vézhgimin né orét e mésimit, pér té pasqyruar praktikén reale té
mésimdhénésve.
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Teknikat e pérdorura: Zhvillimi i intervistave me pyetje t€ hapura dhe
vézhgimi n€ orét e mésimit - duke pérdorur protokolle té strukturuara.

Instrumentet pé&r mbledhjen e t&€ dhénave: Pyet€sori pér intervistat me
mésimdhénésit; Protokolli 1 vézhgimit pér evidentimin e metodave, mjeteve
dhe formave t€ punés gjaté orés s¢ mésimit.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Mbledhja e t& dhénave €shté realizuar né dy faza. Né fazén e paré€ &shté
zhvilluar hulumtimi kabinetik, jan€ analizuan kurrikulat léndore dhe
programet mésimore, tekstet shkollore, si dhe raportet e hulumtimeve té
ngjashme. Kjo fazé kishte pér qéllim sigurimin e t€ dhénave teorike dhe
kontekstuale té pérmbajtjes dhe organizimit t&€ mésimit t€ gramatikés.

N¢ fazén e dyté €shté realizuar hulumtimi né terren, pérfshiré intervistat me
mésimdhénésit e gjuhés shqipe dhe autorét e teksteve shkollore, si dhe
vézhgimi né€ orét e mésimit. Gjaté késaj faze jané mbledhur t€ dhéna mbi
praktikén mésimore, metodat e pérdorura, sfidat dhe perceptimet e
mésimdhénésve dhe té aktoréve té teksteve. Vendi dhe koha e intervistave
jané pércaktuar né bashképunim me respondentét, pér t’u pérshtatur me
oraret dhe kushtet e tyre.

Procedura e analizés sé té dhénave

T€ dhénat e mbledhura jané analizuar pérmes analiz€s sé pérmbajtjes dhe
analizé€s tematike. Gjaté kétij procesi, t€ dhé€nat jané grupuar sipas
problematikave t€ evidentuara, duke u fokusuar né€ aspekte t€ ndryshme té
mésimit t& gramatikés n€ shkolla. Nga kjo analiz€ u evidentuan pérparésité
dhe sfidat dhe u nxorén pérfundime lidhur me c¢éshtjet e trajtuara né
hulumtim.

Kufizimet e studimit

Hulumtimi paraget edhe disa kufizime qé lidhen kryesisht me madhé&siné

dhe pérbérjen e mostrés. Pasi jané pérfshiré vetém 20 mésimdhénés nga 10

shkolla t€ 5 komunave, rezultatet nuk mund t€ pérgjithésohen dhe té

konsiderohen pérfagésuese pér t€ gjitha shkollat e mesme t&€ uléta né
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Kosové. Dallimet ndérmjet komunave dhe shkollave, specifikat e
organizimit t€ punés mund té ndikojné né ményrén e t€ mésuarit dhe
vlerésimit t€ gramatikés. Numri i vogé€l i shkollave, periudha e shkurtér
kohore e hulumtimit, dhe mosmarrja e opinionit t€ nxénésve bé&né qé
rezultatet t€ mos e tregojné t& gjithé situatén né shkolla pér sa i pérket t&
mésuarit e gramatikés. Hulumtimet e ardhshme, me pérfshirje mé t€ madhe
té mésimdhénésve, edhe t€ nivelit fillor, do t€ ndihmonin pér t€ nxjerré
rezultate mé gjithépérfshirése.

REZULTATET E HULUMTIMIT

Rezultatet e hulumtimit pasqyrojné gjetjet nga shqyrtimi i literaturés,
intervistat e realizuara dhe vézhgimi n€ orét e mésimit. Ato tregojné rolin e
letérsisé né€ t€ mésuarit e gramatikés sé gjuhés shqipe dhe ményrén se si ajo
mésohet né shkollat e mesme té uléta né Kosové.

Pérveg sfidave, hulumtimi evidenton edhe pérfitimet nga integrimi i gjuhés
dhe letérsis€ né programet mésimore dhe né tekstet shkollore, duke nxjerré
né pah ndikimin pozitiv g€ ka né motivimin dhe pérvetésimin e njohurive
gjuhé&sore nga ana e nxénésve. T¢ gjeturat pérfshijné integrimin e gramatikés
dhe letérsisé né programet mésimore dhe tekstet shkollore t& gjuhés shqipe;
metodat e punés dhe integrimin e teknologjis€; pé€rdorimin e shembujve
letraré pér t€ kuptuar rregullat gramatikore, vlerésimin e nxénésve etj.

Pérfshirja e gramatikés dhe letérsisé né programet mésimore
dhe tekstet shkollore

Shumica e mésimdhénésve t€ intervistuar vlerésojné se pérfshirja e
gramatikés dhe letérsisé né programet mésimore dhe tekstet shkollore &shté
pothuajse e barabarté. Megjithat€, disa mésimdhénés kané theksuar se
letérsia pérfshihet mé shumé, gjé q€ e shohin si t€ arsyeshme pér zhvillimin
e mendimit kritik dhe aftésive té€ leximit dhe shkrimit. Njé sfidé e pérbashkét

137



I K érkime Pedagogjike

€sht€ mungesa e lidhshméris€ natyrale ndérmjet temave letrare dhe atyre
gramatikore.

M1 thekson se, né pérgjithési, né tekstet shkollore (referuar klasave VI-IX)
dominon mé tepér pérfshirja e gramatikés, e mé pak letérsia, ndérsa M3
shprehet se letérsia shpesh dominon, por mungon ndérlidhja e miréfillt€ me
gramatikén, e cila do té€ ishte shumé e dobishme pér mésimdhénésit dhe
nxénésit.

“Pér mendimin tim, prej klasés s€ gjashté e deri te klasa e nénté, jané t&
pérfshira mé shumé tekstet letrare dhe joletrare, dallimi mes llojeve té
ndryshme té€ shkrimeve dhe njohjes me shkrimtaré t€ ndryshém, sesa
gramatika. Kjo bén g€ interesimi pér gramatikén té€ zbehet dhe pérqgendrimi
1 nxénésve t€ k&saj moshe, por edhe mé voné, té jeté gjithmoné mé i madh
pér letérsing€”, thoté M7.

Né pérgjithési, fondi 1 oréve nga mésimdhénésit konsiderohet i mjaftueshém
pér mbulimin e kérkesave gramatikore dhe letrare, por realizimi 1
suksesshém varet shumé nga pérgatitja dhe kreativiteti i tyre. M2 thekson se
orét jané t€ mjaftueshme, por kérkohet ményra e duhur pér t’i pérdorur ato.
“Sot, ndoshta duhen edhe mé shumé. Sidomos ora e leximit, gjaté s€ cilés
do t& lexoheshin dhe analizoheshin lektyrat; temat e lira dhe debatet duhet
té kené mé shumé oré, né ményré g€ t€ ushtrohet artikulimi i drejté dhe té
shprehurit gart€é e sakté né orét e gramatikés, duke pérfshiré aktivitete
praktike pér drejtshkrimin”, shprehet M5.

Sa i pérket numrit t&€ oréve pér realizimin e materialit mésimor, M6 dhe M8
mendojné se pér klasén IX nuk €shté i mjaftueshém, marré parasysh planin
dhe nevojén pér pérmbledhje té téré materialit mésimor dhe pérgatitjes pér
fazat e tjera. Shumica e t€ intervistuarve mendojné se fondi 1 oréve (5 oré né
javé) éshté 1 mjaftueshém, por mésimdhénésit duhet ta b&jné ndérthurjen e
letérsis€ me gramatikén dhe né két€ ményré pérvetésimi i t€ dyjave té béhej
m¢é lehté.

Edhe gjaté vézhgimeve né orét e mésimit €shté vérejtur se nga disa
mésimdhénés ushtrimet mbéshteten né tekstin letrar pér t€ trajtuar
gramatikén dhe pérdoren metoda analitike g€ synojné integrimin, por kjo

nuk béhej né t€ gjitha orét e vézhguara. M9 pérdor metoda g€ e lidhin
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analizén letrare me analizén gjuhésore, duke i integruar natyrshém
gramatikén dhe letérsin€. Pér shembull, gjaté analiz€s s€ poezisé diskutohen
si figurat letrare, ashtu edhe strukturat gjuhésore g€ i mbéshtesin ato.
Gramatika trajtohet pérmes pérmbajtjes letrare, si né€ ushtrimet pér
identifikimin e lidhézave, apo gjaté pérdorimit té foljeve né fragmente té
ndryshme.

Né njé numér t€ vogél t€ oréve mésimore jané pérdorur ushtrime té
dizajnuara pér t€ zhvilluar njékohésisht kompetencat gramatikore dhe
letrare, edhe pse ato i ndihmojné nxénésit t&€ kuptojné funksionin e gjuhés né
ndértimin e kuptimit letrar. M10 gjaté analizés s€ fjalive kryesisht fokusohet
né strukturé dhe jo né funksionin e tyre né tekst.

Pérfshirja e gjuhés dhe letérsisé né njé tekst té vetém

Shumica e mésimdhénésve jané t&€ mendimit se pérfshirja e gjuhés dhe
letérsis€ né njé tekst t& vetém e bén mé t€ lehté dhe mé efektiv mésimin e
gramatikés, ngase rregullat gramatikore mésohen dhe pérvetésohen mé lehté
népérmjet njé teksti letrar, duke i1 analizuar llojet e fjalive dhe duke zbuluar
rregullat né kontekst té fjalisé dhe veté tekstit; ushtrimeve, pérpunimit té
tekstit letrar, shkrimit kritik dhe kreativ, diskutimit pér stilin dhe strukturén
gjuhésore té autoréve etj.

Shumica e mésimdhénésve kané théné se pérdorin tekste letrare t&
ndérlidhura me kérkesat gjuhésore, duke pérzgjedhur fragmente letrare qé
ilustrojné né ményré t€ qarté rregullat gramatikore, t€ shoqéruara me pyetje
analitike, q&€ nxénésit t€ zbulojné veté rregullin pérmes leximit. “Mésimi i
drejté dhe i suksesshém 1 gramatikés i jep nxénésit siguri n€é njohjen dhe
zbatimin e rregullave gjuhésore, jo friké nga gabimi, prandaj gramatika nuk
duhet té shihet vetém si njé séré rregullash...”, shprehet M6.

“Integrimi do t€ mund t€ realizohej vetém népérmjet ushtrimeve té
vazhdueshme dhe do té béhej e qarté pér nxénésit se gramatika nuk &shté
vetém njé€ grumbull rregullash t& shkruara, por pjesé e integruar e gjuhés,
éshté veté gjuha dhe ményra se si ne shprehemi ose shkruajmé”, konstaton
M7.
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Disa mésimdhénés ende kané dilema rreth integrimit — ‘shkrirjes’ sé
gramatikés dhe letérsisé n€ njé tekst t€ vetém. “Nuk jam kundér integrimit
té letérsis€ me gramatikén, por nxénésit jané mésuar t’i mésojné ndaras.
Nevojitet kohé dhe mbéshtetje pér té kaluar gradualisht né forma té
integruara t€ mésimdhénies”, shprehet M4, megjithaté, shumica e
mésimdhénésve t€ intervistuar, kan€ théné se integrimi i gjuhés dhe letérsisé
1 ndihmon nxénésit té pérdorin gjuhén né ményré praktike dhe t€ zhvillojné
aftési interpretuese. Ka edhe mésimdhénés qé kérkojné ndarjen e letérsisé
nga gjuha, pér shkak t€ mungesés s€ njohurive té thella pér secilén fushé dhe
mendojné se gramatika e ka cenuar hapésirén e njésive mésimore né letérsi.
Sipas tyre, trajnimet profesionale jané zgjidhja pér t€ harmonizuar njohurité
dhe pér t€ kuptuar rénd€sin€ e integrimit. M2 thot€ se €shté njé ményré e
mir€, por shumé mésues ndihen mé t€ sigurt n€ ndarjen e fushave, ndérsa
M3 thoté se integrimi i gjuhés dhe letérsis€ éshté thelbésor pér zhvillimin e
afté€sive komunikuese t&€ nxénésve né situata reale. “Mendoj se &shté zgjidhje
praktike, sepse s€ pari éshté vetém njé libér dhe mé mundéson g€ shpesh ta
ndérlidh tekstin letrar me analizén gramatikore, ose njésin€ gramatikore ta
ilustroj me njé tekst letrar t€ pérshtatshém pér temén qé e trajtojmé”,
shprehet M6.

Gjithsej 6 nga 10 mésimdhénésit e intervistuar kané théné€ se mésimi i
integruar 1 gjuhés dhe letérsis€ ka rezultuar me arritje mé té larta dhe ka
mundésuar qé nxénésit népérmjet teksteve letrare t€ identifikojné aspektet
gramatikore, si ndértimin e fjalive dhe analizén nga shumé piképamje
gramatikore. M8 thekson se mésimdhénésit duhet t€ punojné mé shumé pér
t’u siguruar q€ té dy fushat trajtohen né ményré t€ plot€. Nx&nésit jané
mésuar t’1 mésojné ndaras kéto dy pjesé, por kjo nuk do té thoté q€ nuk duhet
té provohen ményra t€ reja.

Mirépo, n€ shumicén e oréve mésimore, gramatika dhe letérsia nuk trajtohen
si t& integruara dhe nuk ndérlidhen analiza gjuhésore me tekstin letrar.
Shumica e planeve té pérgatitura nga mésimdhénésit nuk kané qéllim
integrues té gjuhés dhe letérsisé dhe integrimi ndérfushor ndodh shumé
rrallé né praktiké. Nuk pérmenden objektiva té qarta q€ lidhen me té dy
fushat: gjuhésore dhe letrare. Pér shembull, nuk analizohet pérdorimi i
mbiemrave né pérshkrimin e karakterit né njé tregim, apo lidhja ndérmjet
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karakterit t€ personazhit dhe pérdorimit t€ foljeve pér té pérshkruar ndjesité
e tij. Vetém né 3 oré mésimore, nga 10 t€ vézhguara, mésimdhénésit e kané
béré integrimin e gjuhés dhe letérsisé duke pérdorur metoda dhe teknika qé
1 ndihmojné nxénésit t€ mésojné gramatikén mé lehté dhe mé shpejt.
Shumica e teksteve e kané integruar pjesén e gramatikés dhe té letérsisé,
megjithése do t€ duhej t&€ pérfshiheshin mé tepér shembuj, t€ cilét do ta
lehtésonin t€ mésuarit e gramatikés pér nxénésit. Tekstet do t€ ishin mé
funksionale pér nxénésit, sidomos fletoret e punés, nése integrimi do t€ béhe;j
népérmjet aktiviteteve, detyrave dhe kérkesave qé gramatika t€ mésohe;j
krejt natyrshém, népérmjet analizés sé teksteve letrare dhe joletrare.

Metodat e punés dhe pérdorimi i teknologjisé né mésimdhénie

Sa u pérket metodave t&€ pun€s dhe pérdorimit t€ teknologjisé,
mésimdhénésit kané théné se pérdorin metoda deduktive, induktive,
problemore, si dhe skema, projekte, gara, kuize, analiza morfologjike e
sintaksore, lojéra gramatikore etj. Por, sa u pérket mjeteve, kané deklaruar
se, pérve¢ mjeteve tradicionale: tekstet, tabelén, librat shkollor€, fletat e
punés, e pérdorin edhe teknologjike: projektorét apo tabelat e mengura, pér
shfaqje t€ videove didaktike dhe platformave online apo librave digjitalé.

M7 thekson se teknologjia pérdoret pér té€ paraqitur rregullat gramatikore né
ményré vizuale dhe interaktive, pér video t€ shkurtra g€ ilustrojné
pérdorimin e rregullave gramatikore, si dhe pér aplikacione online qé
pérmbajné ushtrime, sidomos gjaté prezantimit t€ temave té reja dhe pér
ushtrime pérséritése, si kaohoot, kuizet etj.

"PowerPoint dhe videot ndihmojné€ shumé né vizualizimin e rregullave",
shprehet M4, ndérsa M5 thoté se gjejné fjali té ndértuara gabimisht né rrjetet
sociale dhe 1 pérmirésojné me nxénésit duke i shfaqur né projektor.

7 nga 10 mésimdhénésit e intervistuar kané€ théné se pérdorimi 1 teknologjisé
&shté béré 1 domosdoshém dhe kur u jepet mundésia 1 pérdorin kompjuterin,
projektorin, apo tabelén e mencur, sidomos pér projekte dhe kuize. M6
thekson se e pérdor teknologjiné pér prezantim té€ punés né PowerPoint.
Mirépo, gjaté vézhgimit &shté vérejtur se mésimdhénésit nuk pérdorin
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mjaftueshém metoda bashkékohore, puné grupore, debate dhe lojéra té
ndryshme. Pérdorimi i teknologjisé, ndonjé platformé online, aplikacione
apo video nuk jané pérdorur nga mésimdhénésit e vézhguar. Vetém né dy
or¢ mésimore, 2 nga 10 mésimdhénés e vézhguar, e kané pérdorur
teknologjin€, projektorin dhe tabelén e mencur, pér té realizuar ndonjé
aktivitet né ményré vizuale.

Pérdorimi i shembujve letraré pér té kuptuar rregullat
gramatikore

Sipas mésimdhénésve, shembujt letraré 1 ndihmojné nxénésit t€ kuptojné mé
miré gramatikén dhe t€ zhvillojné kompetencat e pérgjithshme gjuhésore
dhe letrare, por nuk jané pérfshiré mjaftueshém né tekstet shkollore. 6 nga
10 mésimdhénésit e intervistuar kané théné se tekstet pérmbajné shembuyj té
dobishém, por nevojiten mé shumé ushtrime praktike, ushtrime qé lidhen me
kontekstin letrar, pér té forcuar t€ kuptuarit e rregullave gramatikore nga
nxénésit. Ata konsiderojné se nxénésit duhet t€ diné t'i analizojné detajet mé
té vogla gramatikore, né ¢do kontekst, dhe kété mund ta arrijn€ vetém
népérmjet ushtrimeve dhe situatave praktike.

“Nése mésimdhénési éshté 1 pérgatitur miré profesionalisht dhe 1 integron
miré temat dhe shembujt letraré né t€ kuptuarit e rregullave gramatikore,
atéheré nxénésit do ta ken€ mé té leht€ té pérvetésojné njohurité gramatikore
dhe ato letrare...”, shprehet M4.

“Gramatika mé vete nuk ka ndonjé vleré (pérve¢ kur merremi me studimin
e saj), nése nuk e shohim t& zbatuar né€ tekst. Nxénésit duhet t’i fitojné
shkathtésité e t€ shprehurit dhe t€ shkruarit drejt e pa gabime, sepse ato u
duhen né jet€, pérndryshe askund, pérvecse né shkollé, nuk do t’1 pyesin pér
lakimin e emrit, apo zgjedhimin e foljes, por ata i mésojné rregullat né
ményré q€ t’i zbatojné ato kur €shté e nevojshme”, mendon M5.

Sipas mé&simdhénésve, mungon shpjegimi i termave dhe kuptimit té fjalés
gramatiké, né té gjitha tekstet e gjuhés shqipe t€ arsimit parauniversitar, njé
sqarim i miréfillt€ mbi degét e gramatikés. Tekstet pérmbajné ushtrime dhe
shembuj, por éshté i nevojshém pérdorimi mé i madh i1 detyrave dhe
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shembujve praktiké, nga jeta e pérditshme. “Shumé nxénés, kur i kam pyetur
se ¢faré &shté gramatika, jané pérgjigjur se gramatika €shté té folurit né
gjuhé standarde. Si pasojé e késaj, nxénési nuk €shté i sigurt se a Eshté njé
fjalé e caktuar emér apo €shté kryefjalé (shembull nga pérvoja). Né fillim té
c¢do viti shkollor, me nxénésit e klasave 6-9 pérsérisim gramatikén dhe degét
e saj, si dhe analizén gramatikore pér secilén degé dhe funksionin e saj
(analiz€ fonetike, analiz€ morfologjike, analizé€ sintaksore etj.), pér t’i
kuptuar cilat jané manggsité te nxénésit”, shprehet M6.

“Nése pérzgjidhen miré, shembujt nga letérsia ndihmojné shumé né
kuptimin e rregullave, sepse nxénésit e lidhin gramatikén me pérmbajtjen qé
lexojné, por nése jané t€ ndérlikuar ose t€ pakuptueshém, mund t€ krijojné
konfuzion”, thoté M7.

Pér dallim nga pérgjigjet ¢ mésimdhénésve, gjaté vézhgimit kemi vérejtur
se nuk pérdoren mjaftueshém shembuj qé kérkojné pérdorimin e
teknologjiné gjaté orés mésimore - mjetet vizuale, si aplikacione, prezantime
(kompjuteri, projektori). Po ashtu, nuk pérfshihen lojéra gjuhésore apo
ushtrime kreative, t€ cilat ua béjné nxénésve gramatikén mé t&€ lehté dhe mé
atraktive. Shpesh, ushtrimet nuk praktikoheshin t€ integruara, duke pérfshiré
gramatikén dhe letérsin€, por gramatika mésohej né ményré mekanike,
pérmes lakimit dhe zgjedhimit, si rregulla. Metodat e pérdorura nga
mésimdhénésit nuk i nd€rthurnin gjithmoné analizat gjuhésore me ato
letrare.

Nxénésit shpesh nuk e perceptonin gramatikén si pjes€ té€ natyrshme té
leximit letrar, nuk e analizonin ndértimin e fjalive pér t&€ kuptuar mé miré
mendimin e autorit, por thjesht si ushtrim mekanik. Nuk nxiteshin té
kuptonin ndikimin e strukturés gjuhésore né€ kuptimin letrar, p.sh. té
analizojné€ pérdorimin e kohéve t€ foljore pér t€ theksuar atmosferén né njé
rréfim letrar. Nuk i pérdorin mjaftueshém poezit€ apo tregimet pér té
analizuar trajtat e foljes, figurat letrare dhe ndértimin sintaksor né t€ njéjtén
kohé. Disa mésimdhénés e shpjegonin gramatikén né formé rregullash, cka
rezultonte né€ pakénaqési nga nxénésit, t€ cilét nuk ishin shumé té interesuar
t& mésojné rregullat gramatikore.
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Vlerésimi i nxénésve nga mésimdhénésit

Sa 1 pérket vlerésimit, 7 nga 10 mésimdhénésit e intervistuar kané deklaruar
se vlerésimi i aftésive gramatikore pérmes letérsisé €shté mé kompleks, por
jep rezultate mé t€ mira, ndérsa 3 mé€simdhénés mendojné se Eshté mé i lehté,
mé térheqés dhe mé argétues nése kombinohen metodat tradicionale me ato
moderne. Sipas tyre, mungesa e testeve té€ standardizuara, g€ integrojné té
dy fushat, e bén mé t& véshtiré matjen e rezultateve. “Shumica e testeve qé
mbahen i kané t€ ndara kérkesat né té dy fushat dhe kjo e bén mé té véshtiré
arritjen e rezultateve té té€ nxénit”, thekson M4.

M3 mendon se vlerésimi pérmes letérsis€ mund t€ jeté mé 1 pasur, sepse e
vendos gramatikén né€ kontekst, por kérkon mé shumé kohé dhe pérgatitje,
prandaj ndonjéheré &shté mé praktike té€ pérdoren metoda t€ kombinuara.
“Vlerésimi 1 njohurive gramatikore pérmes letérsisé éshté me térheqés dhe
nganjéheré mé argétues, sidomos kur i gjejmé foljet n€ ményrén habitore
dhe déshirore, si dy ményrat mé té bukura dhe mé t€ veganta t€ gjuhés
shqipe”, mendon M8.

Sipas M5, nxénésit jané né gjendje t’u pérgjigjen sakté pyetjeve té
parashtruara vetém népérmjet shembujve, té cilét jané punuar paraprakisht.
“Kur nxénési e ka kuptuar thelbin e mésimit t€ gramatikés, nuk e ka té
véshtiré aspak ta identifikojé edhe né tekste letrare/joletrare dhe t’u
pérgjigjet kérkesave té caktuara”, thekson ai.

Me gjithé réndésiné qé ka, gjaté vézhgimit né€ orét e mésimit kemi vérejtur
se vlerésimi nga disa mésimdhénés nuk pérfshinte elemente té t€ dy fushave,
kuptimin e tekstit dhe analizén gjuhésore. Pyetjet reflektuese rrallé
ndérlidheshin me gramatikén dhe kuptimin e veprés letrare. Ushtrimet,
detyrat dhe pyetjet, pérgendroheshin né letérsi apo né€ gjuhé, varésisht nga
njésia mésimore. Testet e pérdorura pér vlerésim nuk jané té standardizuara,
por as instrumentet e tjera vlerésuese, g€ mésimdhénésit 1 pérdornin, nuk 1
ndérlidhnin mjaftueshém gramatikén me letérsiné.

Sfidat me té cilat pérballen mésimdhénésit dhe nxénésit

Shtaté nga dhjeté mésimdhénésit e intervistuar kané théné se pérballen me
mungesén 1 interesimit t€ nxénésve, véshtirésit€ né zbatimin praktik té
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gramatikés, terminologjiné, dhe mungesén e teknologjis€ né klas€. M6
thekson se nxénésit nuk kané njohuri t€ mjaftueshme pér gjuhén dhe shpesh
hasin né véshtirési sa i pérket terminologjis€ gramatikore, sepse edhe né
tekste shkollore terminologjia nuk éshté e njéjt€ dhe kané edhe probleme me
zbatimin e gjuhés standarde.

“Sfidat mé t&€ médha pér t€ mésuar gramatikén jané mosinteresimi i nxénésve
pér t& dhe pérgatitja paraprake. Gramatika konsiderohet si pjesa mé e
véshtiré€ e 1€nd€s s€ Gjuhés shqipe, pasi nxénésve u duket véshtiré t’i mbajné
mend rregullat e shumta. Problem tjetér &shté e folura e pérditshme e
nxénésve, e cila dallon shumé nga gjuha standarde”, thoté M6.

Shumica e mésimdhénésve sfiduese 1 konsiderojné edhe rregullat
gramatikore, t€ cilat, sipas tyre, shpesh jané t¢ thata, abstrakte, dhe véshtiré
kuptohen pa ndonjé kontekst praktik, duke e ditur se n€ klasé nxénésit jané
me pérgatitje dhe njohuri té ndryshme.

Sipas tyre, vérehet mungesa e pérqendrimit te nxénésit, e t&€ mbajturit mend,
e mendimit kritik, dhe e leksikut t€ varfér gjaté té shprehurit. “Jané t&
painteresuar pér t’i mésuar, prandaj jané t€ dobét né€ drejtshkrim, né té
shprehurit me gojé, né diktim, dhe né zbatimin e rregullave gramatikore né
praktiké”, shprehet M1, ndérsa M2 mendon se mésimi éshté mekanik dhe
mungesa e teknologjisé e véshtiréson akoma mé shumé té€ nxénit. “Shumé
véshtiré t€ tejkalohet niveli mesatar 1 dijeve t€ nxénésve, arritja e rezultateve
sipas kompetencave shumé e vakét, ka mungesé€ t€ disiplin€s, nuk kané
durim pér ta dégjuar njéri-tjetrin, i duan gjérat e gatshme”, konstaton M4.

Pérve¢ mungesés s€ pérqgendrimit, sfiduese jané edhe ushtrimet e shumta, té
natyrés teknike, si dhe ményra e t€ mésuarit mekanik, pa e kuptuar thellé
funksionin e rregullave gramatikore. “Definicionet nxénésve u duken té
véshtira pér t'i kuptuar, pa shembuj té qarté. Pérpjekjet pér t€ mésuar
definicionet pa i kuptuar thellésisht shkaktojné pasiguri te nxénésit”, thoté
M7. Sipas mésimdhénésve, nxénésit e kané t&€ véshtiré t€ kuptojné
funksionin sintaksor t& fjaléve né fjali dhe 1 ngatérrojné kategorité
gramatikore gjaté analizés. Sa i1 pérket terminologjis€, M9 thekson: “N&
pjesén teorike t€ teksteve jané pérfshiré terminologji t€ dyfishta. Nxénési
duhet t€ njoh€ njé term dhe t€ mos hamendé&sohet me terma té tjeré, me
sinonime”.
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Gjithashtu, gjaté€ vézhgimit kemi vérejtur se, n€ shumicén e shkollave, kishte
mungesé t€ teknologjisé, projektoréve apo tabelave té€ mengura. Mungesa e
teknologjis€ ua pamundésonte mésimdhénésve pérdorimin e videove dhe
materialeve elektronike pér t’ua béré nxénésve orén mé atraktive dhe
gramatikén mé t& kuptueshme. Nuk praktikoheshin aktivitete q€ i nxisin
nxénésit t& pérfshihen né ményré aktive né procesin mésimor: lojéra, kuize,
asociacione online. Metodat qé pérdoreshin nga shumica e mésimdhénésve
nuk e mundésonin ndérthurjen e gramatikés dhe letérsisé, pasi mungonte
analiza gjuh&sore népérmjet teksteve letrare. Shumica e mésimdhénésve e
trajtonin gramatikén n€ ményré mekanike, duke pérgendruar vetém né
strukturén e fjalive, pa e thelluar funksionin e tyre né tekst.

Mungesa e pyetjeve reflektuese dhe ushtrimeve qé zhvillojné njékohésisht
kompetencat gjuhésore dhe letrare vérehej n€ shumicén e oréve mésimore té
vézhguara.

Perceptimet e autoréve té teksteve shkollore

Pér realizimin e késaj teme, pérvec intervistave me mésimdhénés dhe
vézhgimeve né€ oré, jané intervistuar dy autoré té teksteve shkollore, pér té
marré mendimet e tyre pér mundésité dhe sfidat e integrimit t€ gramatikés
dhe letérsin€ né tekstet shkollore pér shkollat e mesme té uléta né Kosove.

Qéllimi ishte t€ kuptonim konceptimin e kétij integrimi nga autorét,
véshtirésité gjaté hartimit dhe sugjerimet pér pérmirésim, duke mundésuar
nj€ analiz€ mé t& thellé pér avancimin e cilésisé s€ teksteve dhe té€ procesit
mésimor.

Sipas autoréve, integrimi i gramatikés dhe letérsis€ éshté njé plotésim i
ndérsjell€, pasi gramatika ndihmon té kuptohet mé miré teksti letrar, ndérsa
letérsia ofron shembuj té€ gjallé pér pérdorimin e gjuhés. Megjithaté, ky
integrim nuk arrihet gjithmoné pér shkak té ndarjes sé punés né€ grupe sipas
disiplinave. Sfidat kryesore, sipas tyre, ndérlidhen me balancimin e
pérmbajtjeve gramatikore dhe letrare, si dhe sigurimin e instrumenteve
didaktike g€ ruajné kénaqésiné e leximit, ndarjen e punés sipas disiplinave,
dhe mungesén e udhézimeve té qarta.
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TE dy autorét e intervistuar theksojné rénd€sin€ e bashképunimit me
mésimdhénésit dhe e vler€sojné pozitive gasjen integruese, por sugjerojné
shtimin e ushtrimeve praktike, t€ lidhura me tekstet letrare, dhe ofrimin e
udhézimeve mé t€ garta pér mésimdhénésit. Po ashtu, rekomandojné
pasurimin e teksteve me shembuj nga letérsia shqipe dhe ajo botérore, pér té
njohur pérdorimin e gjuhés né stile dhe kontekste t& ndryshme.

Mésimi 1 gramatikés vetém pérmes rregullave abstrakte nuk é&shté i
efektshém pér nxénésit q¢ ende nuk mendojné né€ ményré té strukturuar.
Letérsia nuk mund t€ kuptohet pa njé gjuhé té sakté dhe t& pasur, ashtu si¢
edhe veté€ e pasuron gjuhén pérmes stilit dhe ndjeshméris€ dhe né kété aspekt
tekstet shkollore kané rol thelbésor né€ ndérthurjen e gramatikés me
pérmbajtjen letrare, duke ndihmuar zhvillimin gjithépérfshirés té
kompetencave gjuhésore dhe letrare.

Autorét e shohin integrimin e gramatikés dhe letérsisé si njé proces plotésues
q¢€ ndihmon né kuptimin mé t€ mir€ té teksteve letrare dhe pérdorimin e mé
té lehté t&€ gjuhés. Ata vlerésojné se bashképunimi me mésimdhénésit éshté
ky¢ pér suksesin e kétij integrimi dhe rekomandojné shtimin e ushtrimeve
praktike, pasurimin e materialeve me shembuj dhe krijimin e instrumenteve
didaktike mé t& pérshtatshme.

Integrimi i gramatikés dhe letérsiné ndihmon zhvillimin e aft€sive gjuhésore
dhe letrare t€ nxénésve, por suksesi varet nga pérgatitja profesionale e
mésimdhénésve, pérdorimi 1 metodave interaktive dhe teknologjike, si dhe
pérzgjedhja e kujdesshme e materialeve mésimore.

Sfiduese mbesin mungesa e interesimit t€ nxénésve, terminologjia e paqartg,
mungesa e objektivave integruese dhe metodat mekanike t€ mésimdhénies,
prandaj rekomandohet digjitalizimi i1 klasave, rishikimi dhe pasurimi i
teksteve, pérdorimi 1 ushtrimeve praktike dhe pyetjeve reflektuese, si dhe
bashképunimi i ngushté ndérmjet autoréve dhe mésimdhénésve. Po ashtu,
sipas tyre, vlerésimi duhet t€ jet€ i1 integruar, duke kombinuar analizén
gjuhésore dhe letrare.
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Pérfundime
Integrimi 1 gramatikés dhe letérsiné é€sht€é shumé i1 rénd€sishém pér

zhvillimin e aftésive gjuhésore dhe letrare t€ nxénésve. Gramatika nuk duhet
t& mésohet si e vecuar nga letérsia, por si pjesé e kuptimit dhe pérdorimit t&
gjuhés né tekste letrare. Kur nxénésit e analizojné njé tekst letrar, ata kané
mundési t€ kuptojné mé miré funksionin e strukturave gjuhésore dhe ta
pérdorin gjuhén né ményre t€ drejté dhe t€ natyrshme.

Pér t€ arritur kété, éshté e nevojshme qé mésimdhénésit té pérdorin metoda
aktive dhe teknologji moderne gjaté procesit mésimor, sepse lojérat
edukative, materialet digjitale dhe pyetjet qé nxisin t€ menduarit kritik e
béjné mésimin mé térheqés dhe 1 ndihmojné nxénésit t&€ pérvetésojné
gramatikén mé leht€ dhe mé shpejt. Pra, gramatika duhet t€ mésohet né
ményré praktike, pérmes shembujve konkreté dhe ushtrimeve qé u
pérshtaten moshés dhe nivelit t&€ nxénésve, jo pérmes mésimit t& rregullave
pérmendésh. Po ashtu, edhe vlerésimi duhet t&€ jet€ i integruar dhe té
pérfshijé t& dy fushat n€é ményré t€ natyrshme dhe jo gramatika dhe letérsia
té vlerésohen ndaras, duk e béré t€ véshtiré matjen e aftésive t& nxénésve né
1éndén e Gjuhés shqipe. Me gjithé té arriturat, sipas mésimdhénésve dhe
autoréve té teksteve shkollore, ende vazhdojné t€ paraqiten sfida né kété
proces, si: mungesa € interesimit, termat e paqarté né tekstet shkollore,
dallimet né€ njohurité paraprake t€ nxénésve, mungesa e teknologjis€, dhe
mungesa e trajnimeve adekuate pér mésimdhénésit. Bashképunimi ndérmjet
mésimdhénésve dhe autoréve té teksteve €shté mé se i domosdoshém qé
pérmbajtja e teksteve t€ jet€ mé e pérshtatshme pér nxénésit dhe t&€ krijojé
nj€ lidhje mé t€ miré ndérmjet gramatikés dhe letérsisé.

Qé€llimi kryesor i mésimit té gramatikés duhet t€ jet€ zhvillimi i aftésive t&
nxénésve pér t’u shprehur qarté dhe sakté, si me gojé ashtu edhe me shkrim, né
situata t€ ndryshme té jeté€s s€¢ pérditshme. Kjo mé s€ lehti arrihet nése
mésimdhénésit ua mésojné nxénésve kategorité gramatikore népérmjet
letérsis€, pasi tekstet letrare ofrojné shembuj kuptimploté dhe kontekstualé té
pérdorimit té gjuhés. Népérmjet tregimeve, poezive apo fragmenteve letrare,
nxénésit jo vetém qé dallojné format dhe strukturat gramatikore, por edhe
kuptojné funksionin e tyre stilistik e komunikues. Pér mé tepér, qasja e integruar
ndihmon né zhvillimin e shprehive gjuhésore, t€ mendimit kritik dhe t€ shijes
letrare, duke 1 béré nxénésit pérdorues aktivé t€ gjuhés, jo thjesht njohés té
rregullave t€ saj.
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Rekomandime

T¢ béhet digjitalizimi i1 klasave né té gjitha shkollat, pér t€¢ mundésuar
pérdorimin e mjeteve teknologjike (lojéra edukative, kuize, video) dhe pér
ta béré orén e mésimit mé térheqése pér nxénésit;

T€ rritet bashképunimi ndérmjet autoréve té teksteve dhe mésimdhénésve
pér té krijuar materiale t€ pérshtatura dhe pér t€ zhvilluar metodat mé t€ mira
mésimore;

T€ pérzgjidhen nga mésimdhénésit tekstet shkollore qé€ e ndérlidhin mé miré
gramatikén me pérmbajtjen letrare;

T¢ rishikohet dhe t& unifikohet terminologjia gramatikore né tekstet
shkollore, pér t€ shmangur dilemat te nxénésit;

T¢ pérdoren metoda kreative dhe interaktive, t€ cilat nxisin pérfshirjen
aktive dhe zhvillimin ¢ mendimit Kkritik te nxénésit;

TE€ integrohen analiza gjuhésore dhe letrare né€ procesin e t€ mésuarit dhe
vlerésimit pér t&€ zhvilluar kompetencat gramatikore té€ nxénésve;

T€ organizohen trajnime pér t€ zhvilluar kompetencat dhe pér t€ pérmirésuar
performancén e mésimdhénésve té gjuhés shqipe.
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STRATEGJITE E ZHVILLIMIT TE SHKENCAVE PERMES
KERKIMEVE NDERDISIPLINORE NE KOSOVE: QASJET,
SFIDAT DHE MUNDESITE

Amantina Pervizaj Kelmendi
Instituti Pedagogjik i Kosovés
amantina.kelmendi@rks-gov.net

Abstrakt

Ky studim shqyrton zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore né arsimin e larté t& Kosovés,
duke analizuar sfidat strukturore, institucionale dhe kulturore, gé ndikojné né konsolidimin
e tyre, si praktiké e géndrueshme shkencore.

Qasja kérkimore u bazua né metodologji cilésore, pérmes analizés tematike dhe
grumbullimit té té dhénave nga 36 intervista té thelluara me rektoré, prorektoré, profesoré
universitaré, hulumtues dhe eksperté vendoré e ndérkombétaré, si dhe shqgyrtimit té
dokumenteve strategjike kombétare dhe ndérkombétare.

Gjetjet tregojné se, megjithése ndérdisiplinariteti konsiderohet i domosdoshém pér
zhvillimin akademik dhe inovacionin shkencor, zbatimi i tij mbetet i kufizuar pér shkak té
mungesés sé fondeve té dedikuara, ngarkesés burokratike dhe kulturés akademike té
fragmentuar.

Studimi argumenton se ndérdisiplinariteti duhet té pozicionohet si komponent strategjik i
reformés akademike dhe zhvillimit t& géndrueshém, duke shérbyer si katalizator pér
inovacion, konkurrueshméri dhe integrim ndérkombétar.

Fjalét kyce: Bashképunim ndérkombétar, inovacion, kapacitete institucionale, kérkim
ndérdisiplinor, politika kérkimore, zhvillim akademik
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Abstract

This study examines the development of interdisciplinary research in Kosovo’s higher
education sector by analyzing the structural, institutional, and cultural factors that
influence its consolidation as a sustainable scientific practice.

The research employed a qualitative approach through thematic analysis and data collected
from 36 in-depth interviews with rectors, vice-rectors, university professors, researchers,
and national and international experts, alongside a review of relevant national and
international strategic documents.

The findings indicate that, although interdisciplinarity is widely recognized as essential for
academic development and scientific innovation, its practical implementation remains
limited due to the lack of dedicated funding, administrative burden, and a traditional
academic culture characterized by disciplinary fragmentation.

The study argues that interdisciplinarity should be positioned as a strategic component of
academic reform and sustainable development, serving as a catalyst for innovation,
competitiveness, and international integration.

Keywords: Academic development; Innovation; Institutional capacity; Interdisciplinary
research; International cooperation; Research policy.
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HYRJE

Né dekadat e fundit, shkencat ndérdisiplinore kané fituar njé réndé€si té
vecanté né kérkimin shkencor bashkékohor. Kjo qasje, qé kalon kufijté e
disiplinave tradicionale, mundéson zgjidhjen e problemeve komplekse qé
kérkojné integrimin e njohurive dhe metodologjive nga fusha té ndryshme
té dijes (Bammer, 2013; Repko, 2008). Kérkimi ndérdisiplinor jo vetém qé
stimulon zhvillimin e ideve inovative, por, gjithashtu, nxit bashképunimin
ndérmjet studiuesve dhe institucioneve, duke rritur ndikimin akademik,
shogéror dhe ekonomik té rezultateve té arritura (Frodeman, 2017; National
Academy of Sciences, 2005).

N¢ kété studim béhet njé dallim 1 gart€ midis shkencave ndérdisiplinore dhe
kérkimeve ndérdisiplinore. Shkencat ndérdisiplinore u referohen fushave
ose qasjeve teorike qé ndérthurin koncepte, teori dhe perspektiva nga mé
shumé se nj€ disipliné (p.sh., shkenca kognitive, neuroshkenca arsimore).
Ndérkaq, kérkimi ndérdisiplinor nénkupton procesin hulumtues qé bashkon
metoda, ekspertiz€ dhe gasje analitike nga fusha t€ ndryshme, me qéllim
adresimin e problemeve komplekse. Ky dallim éshté thelbésor pér t€ kuptuar
si dimensionin teorik ashtu edhe até praktik t&é ndérdisiplinaritetit.

Né Kosové, zhvillimi 1 kérkimeve ndérdisiplinore ka pérparuar né ményré té
kufizuar pér shkak té sfidave strukturore dhe institucionale. Mungesa e
fondeve té dedikuara, kapacitetet e pamjaftueshme administrative,
fragmentimi ndérdisiplinor dhe infrastruktura kérkimore jo e ploté pengojné
avancimin e kérkimit ndérdisiplinor dhe pérfshirjen e vendit né rrjetet
ndérkombétare (Kosovo Research and Education Network, 2023; Gallopeni,
2023). Pér mé tepér, tendenca pér t€ ruajtur ndarjet tradicionale ndérmjet
disiplinave kufizon krijimin e programeve dhe projekteve té€ pérbashkéta,
duke e béré t&€ domosdoshém hartimin e njé politike t€ integruar dhe
strategjive konkrete pér mbéshtetjen e kérkimit ndérdisiplinor.

Megjithaté, ekzistojné mundési t€ réndésishme pér pérparim. Programet
ndérkombétare, si Horizon Europe, ofrojné mbéshtetje financiare dhe
institucionale pér studiuesit kosovaré, duke mundésuar pjes€marrjen né
projekte ndérkombétare dhe rritjen e standardeve akademike (MAShTI,
2023; European Commission, 2022). Pérvec késaj, Programi Kombétar i
Shkencés 2023-2028 dhe Strategjia Kombétare pér Zhvillim 2030 synojné
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té¢ forcojné kapacitetet kérkimore dhe pjesémarrjen né projekte
ndérkombétare, duke krijuar nj€ kornizé té qarté pér zhvillimin afatgjaté té
kérkimit shkencor dhe inovacionit né vend (MAShTI, 2023; Késhilli
Kombétar i Shkencés, 2023).

Pér té nxitur zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore, Kosova mund t&€ marré
shembuj nga pérvoja ndérkombétare. Vendet si Estonia, Finlanda dhe
Shqipéria kané krijuar struktura t€ garta mbéshteté€se pér zhvillimin e
kérkimeve ndérdisiplinore, duke investuar né qendra ekselence, fonde té
dedikuara dhe programe bashképunimi ndérinstitucional dhe ndérkombétar.
Kéto modele kané treguar se koordinimi 1 politikave, investimet né
infrastrukturé  dhe  mbéshtetja  sistematike e  bashképunimeve
ndérdisiplinore, jané thelbésore pér nxitjen e inovacionit shkencor dhe té
cilésis¢ akademike (European Commission, 2022; Western Balkans Info
Hub, 2025).

Megjithése ka pérpjekje t€ dukshme pér avancimin e kérkimit dhe integrimin
ndérkombétar, sfidat n€ Kosové mbeten t€ pranishme. Mungesa e njé
politike t€ integruar pér mbéshtetjen e kérkimit ndérdisiplinor, kapacitetet e
kufizuara administrative dhe infrastruktura jo e mjaftueshme kufizojné
krijimin e njé ekosistemi kérkimor inovativ dhe bashképunues, duke ndikuar
né€ zhvillimin akademik dhe avancimin e dijes.

Prandaj, ky studim synon té analizojé gjendjen aktuale t&€ zhvillimit té
shkencave dhe kérkimeve ndérdisiplinore né Kosové, t€ identifikojé sfidat
kryesore dhe té eksplorojé mundésité pér pérmirésim. Duke u bazuar né
literaturén ndérkombétare, pérvojat rajonale dhe t€ dhénat empirike nga
intervistat, studimi synon t€ ofrojé njé pasqyré gjithépérfshirése q€¢ mund té
shérbejé si udhérréfyes pér hartimin e politikave dhe strategjive qé nxisin
kérkimin ndérdisiplinor dhe pjesémarrjen e Kosovés né rrjetet kérkimore
ndérkombétare.

Konteksti teorik dhe deklarimi i problemit

Dubhet theksuar se ndérdisiplinariteti €shté njé koncept polisematik, i cili né
literaturén bashkékohore trajtohet pérmes interpretimeve t€ shuméfishta —
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teorike, praktike dhe politike. Sipas Cantone (2024), ndérdisiplinariteti
pérfshin njé gamé té gjeré qasjesh qé ndérthurin njohuri, mjete analitike dhe
perspektiva nga fusha té ndryshme, dhe pérdoret né¢ kontekste t€ ndryshme
akademike dhe zhvillimore. N& pérputhje me kété, Komiteti pér Nxitjen e
Kérkimit Ndérdisiplinor (Committee on Facilitating Interdisciplinary
Research, 2005) e definon kérkimin ndérdisiplinor si “njé ményré kérkimi
té realizuar nga individé ose ekipe, qé integron informacion, t€ dhéna,
teknika, mjete, perspektiva, koncepte dhe/ose teori nga dy ose mé shumé
disiplina apo fusha té specializuara t€ dijes, me géllim avancimin e kuptimit
shkencor ose zgjidhjen e problemeve gé tejkalojné kapacitetet e njé disipline
té vetme”. Ky kuadér teorik e pozicionon ndérdisiplinaritetin si kategori
shumédimensionale, qé kérkon gasje t€ integruar si né€ nivel konceptual
ashtu edhe praktik.

Né kété kuadér, kérkimet ndérdisiplinore kané fituar réndési té
jashtézakonshme né kérkimin shkencor bashkékohor, duke mundésuar
adresimin e problemeve komplekse q€ kérkojné integrimin e njohurive dhe
metodave nga fusha té ndryshme (Bammer, 2013; Repko, 2008; Repko &
Szostak, 2020). Kérkimi ndérdisiplinor promovon inovacionin, krijimin e
ideve té reja dhe bashképunimin ndérmjet studiuesve dhe institucioneve,
duke rritur ndikimin shogéror dhe rritur cilésiné e rezultateve kérkimore
(Frodeman, 2017; National Academy of Sciences, 2005).

N¢ kontekstin ndérkombétar, universitetet dhe institucionet kérkimore kané
investuar né gendra t&€ ekselencés dhe fonde té dedikuara pér t€ nxitur
bashképunimin ndérdisiplinor. Programet evropiane, si Horizon 2020 dhe
Horizon Europe kané€ promovuar projekte ndérdisiplinore, mobilitet
shkencor dhe shkémbime ndérkombétare, duke kontribuar né ngritjen e
cilésis€ s€ kérkimit dhe né€ krijimin e rrjeteve globale t€ bashképunimit
(European Commission, 2022; NSF, 2021).

Né Kosové, zhvillimi i kérkimeve ndérdisiplinore €shté ende né faza té
hershme. Sfidat kryesore lidhen me mungesén e njé strategjie kombétare t&
qarté pér kérkimin ndérdisiplinor, fragmentimin institucional, mungesén e
fondeve té dedikuara, kapacitetet e kufizuara administrative dhe
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infrastrukturén kérkimore té pamjaftueshme (Kosovo Research and
Education Network, 2023; Gallopeni, 2023).

Nj€ mundési e réndésishme pér zhvillimin e kérkimit ndérdisiplinor géndron
né rritjen e bashképunimeve ndérkombétare. Programet e financuara nga
Bashkimi Evropian, si Horizon Europe, ofrojné mbéshtetje financiare dhe
institucionale pér studiuesit kosovaré, duke mundésuar pérfshirjen né
projekte té avancuara ndérdisiplinore. Pér t&€ shfrytézuar kéto mundési,
institucionet e arsimit t€ lart€¢ duhet t€ forcojné kapacitetet shkencore,
infrastrukturén dhe standardet akademike, duke krijuar njé kulturé
institucionale qé promovon kérkimin ndérdisiplinor (MAShTI, 2023;
European Commission, 2022).

Programi Kombétar i Shkencés 2023-2028 dhe Strategjia Kombétare pér
Zhvillim 2030 synojné t€ forcojné€ kapacitetet kérkimore dhe pjesémarrjen
né projektet ndérkombétare, duke krijuar njé kornizé té€ qarté pér zhvillimin
afatgjaté t€ kérkimit ndérdisiplinor (MAShTI, 2023; Ké&shilli Kombétar i
Shkencés, 2023). Megjithaté, mungesa e koordinimit ndérinstitucional,
kapacitetet e kufizuara administrative dhe sfidat né zbatimin e politikave
vazhdojné t€ paragesin pengesa domethénése.

Politikat kombétare dhe integrimi né kérkimin ndérkombétar luajné rol té
réndésishém né promovimin e kérkimeve ndérdisiplinore. Pjesémarrja e
Kosovés né Horizon Europe, si anétare e asociuar nga viti 2021, ka
mundésuar bashképunime ndérkombétare dhe financim pér projekte
kérkimore prioritare, pérfshiré energjin€, mjedisin, transformimin digjital
dhe shéndetin publik (European Commission, 2022; MAShTI, 2025).

Pérve¢ pjesémarrjes né projekte ndérkombétare, krijimi i1 sistemit té
informacionit pér kérkime (KRIS) dhe promovimi 1 publikimeve né Open
Access kané rritur transparencén dhe qasjen né burime shkencore
ndérkombétare (Gallopeni, 2023). Megjithaté, kapacitetet administrative té
kufizuara dhe koordinimi i dobét né implementimin e politikave vazhdojné
té kufizojné integrimin e ploté né Hapésirén Evropiane t€¢ Kérkimit (ERA).

Né nivel global, vende si Estonia, Finlanda dhe Shqipéria kané zhvilluar
modele t€ suksesshme pér mbéshtetjen e kérkimit ndérdisiplinor, duke

krijuar gendra ekselence, fonde té dedikuara dhe programe bashképunimi
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ndérinstitucional dhe ndérkombétar (European Commission, 2022; Western
Balkans Info Hub, 2025). Programet si Horizon 2020 kané treguar se
strukturat mbéshtetése dhe financimet e dedikuara jané thelbésore pér
zhvillimin e projekteve kérkimore ndérdisiplinore dhe inovative. Kéto
modele mund té shérbejné si udhérréfyes pér Kosovén, duke pérshtatur
praktikat e mira me kapacitetet lokale dhe nevojat institucionale.

Deklarimi i problemit

Megjithése kérkimet ndérdisiplinore njihen globalisht si njé qasje strategjike
pér adresimin e sfidave komplekse, zhvillimi 1 tyre n€ Kosové mbetet i
kufizuar. Institucionet akademike dhe kérkimore pérballen me barriera
strukturore dhe institucionale, pérfshiré mungesén e fondeve t€ dedikuara,
kapacitete administrative té pamjaftueshme, fragmentim ndérdisiplinor dhe
infrastrukturé kérkimore t€ kufizuar, si n€ aspektin laboratorik, digjital,
bibliografik dhe té qasjes né baza t€ dhénash shkencore (Kosovo Research
and Education Network, 2023)

Kéto pengesa kufizojné jo vetém bashképunimet ndérkombétare, por edhe
zhvillimin e bashképunimeve ndérdisiplinore brenda institucioneve
vendore, t€ cilat jané thelbésore pér krijimin e njé ekosistemi kérkimor
inovativ dhe t€ integruar. Si rrjedhojé, kufizohet avancimi i dijes, zhvillimi
1 shkencave teorike dhe realizimi praktik i kérkimeve ndérdisiplinore né
nivel institucional dhe kombétar.

Pérvec sfidave strukturore, tendenca pér té ruajtur ndarjet tradicionale
ndérmjet disiplinave akademike kufizon krijimin e programeve dhe
projekteve té pérbashkéta. Ky fragmentim disiplinor &shté i dokumentuar
gjerésisht né literatur€ si njé prej barrierave kryesore t€ zhvillimit t€ kérkimit
ndérdisiplinor, pasi pengon integrimin efektiv t€ teoris€, metodologjisé dhe
praktikés kérkimore (Repko & Szostak, 2020; Frodeman, 2017).

Problemi kryesor né Kosové konsiston né€ pengesat qé pérballet ekosistemi
1 kérkimit ndérdisiplinor, i cili duhet t€ mbéshtesé studimet qé€ kérkojné qasje
té integruar ose multidimensionale shkencore, duke kombinuar ekspertiza
dhe perspektiva nga fusha t€ ndryshme pér t€ adresuar sfida bashkékohore.
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Né kété drejtim, q€llimi i kétij studimi éshté t€ analizojé situatén aktuale té
kérkimit ndérdisiplinor né Kosové, té identifikojé sfidat kryesore dhe té
propozojé strategji konkrete pér pérmirésimin e politikave, infrastrukturés
dhe kapaciteteve kérkimore. Q€llimi &sht€ t&€ krijohet njé pasqyré
gjithépérfshirése qé ofron rekomandime té zbatueshme pér fuqizimin e
ekosistemit ndérdisiplinor dhe rritjen e pjesémarrjes aktive t&€ Kosovés né
rrjetet ndérkombétare té kérkimit.

Qéllimi i studimit dhe pyetjet kérkimore

Qéllimi i studimit

Qéllimi 1 kétij studimi ishte t€ analizojé zhvillimin e kérkimeve
ndérdisiplinore né Kosové, me fokus né€ integrimin e tyre né€ programet
ndérkombétare dhe né praktikén kérkimore brenda institucioneve té arsimit
té larté. Studimi synoi, gjithashtu, té eksplorojé perceptimet e akademikéve,

studiuesve dhe pérfagésuesve institucionalé mbi réndésiné, zbatueshmériné
dhe pengesat g€ ndikojné n€ zhvillimin e kérkimit ndérdisiplinor.

Né két€ kuadér, studimi shqyrtoi mundésité dhe sfidat pér avancimin e
ndérdisiplinaritetit né Kosové, duke integruar dimensionin teorik me
realitetin praktik t€ kérkimeve ndérdisiplinore. Duke u mbéshtetur né té
dhénat empirike dhe literaturén ndérkombétare, synimi ishte t€ krijohet njé
pasqyré gjithépérfshirése e gjendjes aktuale dhe té propozohen strategji té
orientuara drejt pérmirésimit t€ politikave, infrastrukturés dhe kapaciteteve
institucionale q&€ mbéshtesin kérkimin ndérdisiplinor.

Pyetjet e hulumtimit

Studimi u udhéhoq nga pyetjet kérkimore t€ formuluara pér té ndriguar
zhvillimin, sfidat dhe potencialet e kérkimeve ndérdisiplinore né¢ Kosové.
Kéto pyetje synonin t€ kuptonin gjendjen aktuale t& ndérdisiplinaritetit,
mekanizmat institucionalé g€ e mbéshtesin ose e kufizojné até, si dhe
mundésité pér forcimin e bashképunimeve vendore dhe ndérkombétare.
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Pyetjet kryesore:

1.

Cila éshté gjendja aktuale e kérkimeve ndérdisiplinore dhe e
ekosistemit institucional gé i mbéshtet ato né Kosové?

Cilat sfida strukturore, institucionale dhe kulturore, ndikojné né
zhvillimin dhe promovimin e kérkimeve ndérdisiplinore né Kosové?

Cilat masa dhe strategji mund té forcojné mbéshtetjen pér zhvillimin
e kérkimeve ndérdisiplinore né Kosové?

Si paragitet statusi i bashképunimeve ndérkombétare né fushén e
kérkimeve ndérdisiplinore pér Kosovén dhe cilat jané mundésité pér
zgjerimin e tyre?

Pyetjet ndihmése:

1.

Cilét jané faktorét kryesoré qé ndikojné né€ zhvillimin e kérkimeve
ndérdisiplinore né Kosové?

Si reflektojné pérpjekjet institucionale né pérmirésimin e politikave
dhe infrastrukturés qé mbéshtesin kérkimin ndérdisiplinor?

Si mund té rritet angazhimi 1 institucioneve akademike dhe
geveritare n€ promovimin dhe integrimin e kérkimit ndérdisiplinor
né programe dhe projekte shkencore?

Cilat forma té€ bashképunimit ndérkombétar kontribuojné né
forcimin e kapaciteteve pér kérkim ndérdisiplinor né¢ Kosové?

Si mund t€ konsolidohet njé mjedis institucional qé€ mbéshtet
zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore dhe realizimin praktik té
tyre?
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METODOLOGJIA

Pér realizimin e kétij studimi u pérdor qasja metodologjike cilésore, duke
kombinuar analizén e literaturés ekzistuese me t€ dhénat e mbledhura nga
intervistat me akademiké, studiues dhe pérfagésues institucionalé. Sipas
Creswell (2014), kérkimi cilésor mundéson kuptimin e thelluar té€ pérvojave
dhe perspektivave té pjes€marrésve, duke ndihmuar né interpretimin e
fenomeneve komplekse né kontekstin e tyre natyror.

Qasja metodologjike synoi t€ vlerésojé né ményré t€ integruar sfidat dhe
mundésité pér zhvillimin e ekosistemit ndérdisiplinor né Kosové, duke
trajtuar s€ bashku dimensionin teorik t€ shkencave ndérdisiplinore dhe
dimensionin praktik t&€ kérkimeve ndérdisiplinore, pasi kéto dy nivele jané
t¢ ndé€rlidhura dhe pérbéné njé térési funksionale né analizén e
ndérdisiplinaritetit.

Pér t& analizuar t€ dhénat u aplikua qasja e analizés tematike (Braun &
Clarke, 2006), e cila mundésoi identifikimin e modeleve, temave kryesore
dhe elementeve strukturore qé€ ndikojné né forcimin e ndérdisiplinaritetit né
nivel institucional, kombétar dhe ndérkombétar.

Analiza e dokumenteve

Analiza ¢ dokumenteve u zhvillua pérmes njé shqyrtimi sistematik té
literaturés shkencore, politikave arsimore, dokumenteve strategjike dhe
raporteve institucionale, duke nxjerré n€ pah té dhéna té réndésishme mbi
¢Eshtjen e studiuar. Pérzgjedhja e dokumenteve u orientua nga relevanca e
tyre pér zhvillimin e ekosistemit ndérdisiplinor, duke marré parasysh si
dimensionin konceptual t& shkencave ndérdisiplinore, ashtu edhe aspektin
praktik té kérkimeve ndérdisiplinore.

Procesi 1 analizés pérfshiu identifikimin, kategorizimin dhe interpretimin e
informacionit me synimin pér t& kuptuar ményrén se si institucionet dhe
politikat né Kosové e mbéshtesin, e kufizojné ose e orientojné
ndérdisiplinaritetin né kérkim shkencor.
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Teknika e analizés

Teknika e analiz€s u mbéshtet n€ njé kombinim té analizés tematike dhe
analizés krahasuese, me gé€llim identifikimin e tendencave, boshlléqeve dhe
mundésive qé lidhen me zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore brenda
ekosistemit akademik dhe institucional t€¢ Kosovés. Kjo qasje mundé€soi
shqyrtimin e ndérdisiplinaritetit si proces dinamik qé€ lidh prodhimin teorik
té dijes me zbatimin praktik né fushén e kérkimit shkencor.

Pérpunimi i t€¢ dhénave u realizua pérmes kodifikimit dhe kategorizimit,
sipas ndikimit akademik, institucional dhe politik, duke siguruar q€ analiza
té pasqyronte ndérvarésin€ midis dimensionit teorik t€ dijes ndérdisiplinore
dhe praktikave kérkimore q€ e konkretizojné€ até né realitetin arsimor dhe
shkencor.

Popullata dhe mostra

Popullata e studimit pérfshiu profesoré dhe hulumtues nga universitete dhe
institute kérkimore né Kosové, si dhe eksperté nga agjenci/organizata
vendore dhe ndérkombétare q€é mbéshtesin zhvillimin e gqasjeve
ndérdisiplinore.

Mostra ishte e qéllimshme, duke pérfshiré:
o 3 rektoré;
e 5 prorektor¢;
e 15 profesoré universitaré;
e 10 hulumtues nga institucione akademike dhe

e 3 eksperté - 1 vendor dhe 2 ndérkombétaré, t€ pérfshiré né€ fushén e
ndérdisiplinaritetit.

161



I K érkime Pedagogjike

Tabela 1. Pérbérja e mostrés sé pjesémarrésve

Kategoria e Numri  Pé&rshkrimi
pjesémarrésve
Rektoré 3 Pérfagésojné perspektivén e lidershipit té

larté universitar

Prorektoré 5 Fokusi né menaxhimin akademik dhe
ndérkombétarizimin
Profesoré universitaré 15  Perspektiva nga fusha dhe departamente

té€ ndryshme akademike

Hulumtues 10 Pérfshihen institute dhe gendra
kérkimore né Kosové

Eksperté (1 vendor, 2 3 Opinione komparative dhe ekspertizé né
ndérkombétarg) ndérdisiplinaritet
Total 36

Zgjedhja dhe pérbérja e mostrés paraqet pérfagé€sim t€ balancuar nga
perspektivave akademike, kérkimore dhe institucionale, qé ndikojné né
zhvillimin e ekosistemit t€ kérkimit ndérdisiplinor.

Instrumentet e hulumtimit

Pér realizimin e kétij studimi u pérdorén dy instrumente kryesore pér
grumbullimin dhe analizimin e t€ dhénave, t€ cilat u konceptuan né¢ ményré
té ndérlidhur pér t€ ofruar njé pasqyré t€ ploté t€ gjendjes s€ kérkimeve
ndérdisiplinore né Kosové:

1. Protokolli i intervistés sé thelluar

Pér mbledhjen e t€ dhénave primare u pérdor njé protokoll 1 strukturuar
intervistimi, 1 cili pérfshinte 10-12 pyetje t€ hapura t€ organizuara né tri
blloge tematike:

162



I K érkime Pedagogjike

e Perceptimet mbi ndérdisiplinaritetin (kuptimi, réndésia, pérvoja
personale);

e Sfidat dhe mekanizmat institucionalé (mbéshtetja, burimet, pengesat
strukturore);

e Mundésité pér zhvillim dhe bashképunim (strategjit€, programet
ndérkombétare, perspektivat).

Protokolli u pérdor né intervistat me profesoré universitaré, hulumtues dhe
eksperté institucionalé, me qéllim mbledhjen e perceptimeve té tyre mbi
zhvillimin dhe praktikén e kérkimeve ndérdisiplinore né¢ Kosové.

2. Protokolli i analizés sé dokumenteve

Pér vlerésimin e politikave, strategjive dhe qasjeve institucionale u pérdor
njé protokoll 1 analizé€s sé dokumenteve, 1 cili pérfshinte:

e Kriteret e pérzgjedhjes (relevanca pér ndérdisiplinaritetin, data e
publikimit, niveli institucional);

e Llojin e dokumenteve t€ shqyrtuara (politikat arsimore, dokumente
strategjike kombétare, raporte institucionale, dokumente t&
programeve ndérkombétare);

e Procedurén analitike (identifikimi i temave, kategorizimi sipas
indikatoréve institucionalg, krahasimi me standardet
ndérkombétare).

Ky instrument kishte pér qéllim té identifikonte ményrén se si institucionet
dhe politikat né Kosové e mbéshtesin ose e kufizojné integrimin e
kérkimeve ndérdisiplinore né sistemin arsimor dhe kérkimor.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Procedura e mbledhjes s€ t& dhénave u zhvillua pérmes dy proceseve té
ndérlidhura: realizimit t& intervistave té thelluara dhe analizés sé
dokumenteve.
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e Intervistat individuale u zhvilluan me pjesémarrésit sipas protokollit
té intervistimit dhe u dokumentuan pérmes shénimeve té detajuara
dhe regjistrimeve audio, pas sigurimit t€ pélqimit t& informuar.
Intervistat synuan té€ mbledhin perceptime dhe pérvoja té
pjesémarrésve lidhur me ndérdisiplinaritetin né kérkim dhe arsim.

e Analiza e dokumenteve u pérdor pér té identifikuar politikat,
strategjit€ dhe praktikat institucionale qé ndikojné né zhvillimin e
kérkimeve ndérdisiplinore, duke ofruar informacion kontekstual dhe
kornizé interpretimi pér t€ dhénat e intervistave.

Té€ dy burimet e t€ dhénave u integruan né nj€ proces té€ vetém analitik, duke
mundésuar njé kuptim té€ ploté dhe té ndérthurur té€ ekosistemit
ndérdisiplinor né Kosové. Analiza e dokumenteve dhe e literaturés u
zhvillua paralelisht dhe, né disa raste, para intervistave, pér té orientuar
procesin e intervistimit dhe pér té thelluar interpretimin e t€ dhénave té
mbledhura.

Procedura e analizés sé té dhénave

Analiza e té dhénave u realizua pérmes njé qasjeje t€ kombinuar té analiz€s
tematike (Braun & Clarke, 2006) dhe analizés krahasuese, me synimin pér
té identifikuar temat gendrore, modelet strukturore dhe interpretimet qé
lidhen me zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore né Kosové. Procesi
analitik pérfshiu disa hapa t€ njépasnjéshém:

1. Leximi fillestar dhe rishikimi i materialeve. U zhvillua lexim i
pérséritur 1 transkripteve té intervistave dhe dokumenteve pér té
siguruar njohje t€ thelluar me t€ dhénat dhe pér t€ identifikuar
elementet fillestare domethénése.

2. Kodifikimi dhe kategorizimi i segmenteve relevante. Segmentet mé
té réndésishme t€ t€ dhénave u kodifikuan dhe u grupuan né kategori
tematike qé reflektojné dimensionet akademike, institucionale dhe
politike t€ ndérdisiplinaritetit.
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3. Zhvillimi dhe interpretimi i temave pérfundimtare. Temat e
konsoliduara u interpretuan né€ lidhje me sfidat, potencialet dhe
strategjit€é e ekosistemit kérkimor ndérdisiplinor, duke integruar
dimensionin teorik t€ dijes dhe praktikat konkrete né fushén e
kérkimit.

Analiza e dokumenteve u aplikua si pjesé€ integrale e procesit té analizEs sé&
té¢ dhénave dhe pérfshiu shqyrtimin sistematik t€ literaturés shkencore,
politikave arsimore, dokumenteve strategjike dhe raporteve institucionale.
Pérzgjedhja e dokumenteve u udhéhoq nga relevanca e tyre pér zhvillimin
e ekosistemit ndérdisiplinor, duke pasqyruar si aspektin konceptual té
shkencave ndérdisiplinore, ashtu edhe zbatimin praktik té tyre.

Kjo gasje e integruar siguroi trajtimin e ndérdisiplinaritetit si njé proces
dinamik, n€ té cilin prodhimi teorik i dijes dhe zbatimi praktik nuk

analizohen t& ndaré, por si elemente bashkévepruese qé reflektojné realitetin
aktual akademik dhe kérkimor t€ Kosovés.

Tabela 2. Temat kryesore té analizés tematike

Tema kryesore

Pérshkrimi i temés

Néntemat Kryesore

Mbéshtetja
institucionale dhe
lidershipi

Roli 1 vizionit
institucional, politikave té
brendshme, prioriteteve

akademike dhe strukturave

mbéshtetése né
konsolidimin e kérkimit
ndérdisiplinor.

Vizioni strategjik i
lidershipit; kultura
akademike; mbéshtetje
institucionale; integrimi
i qasjeve
ndérdisiplinore.

Bashképunimet

Ndikimi i partneriteteve,

Partneritete Horizon

ndérkombétare rrjeteve t€ jashtme dhe Europe, Erasmus,
projekteve me institucionet COST; mobiliteti
e huaja né€ rritjen e cilésis€é  akademik; konsorciume
s¢ kérkimit dhe ndérinstitucionale.
ndérdisiplinaritetit.

Faktorét gé nxisin Ndérveprimi i kapaciteteve Kapacitetet

0se pengojné administrative, institucionale;

ndérdisiplinaritetin infrastrukturés kérkimore,  infrastruktura;

rrjetézimit profesional dhe
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ngarkesés burokratike né
zhvillimin e projekteve.

rrjetézimi profesional;
ngarkesa administrative.

Sfidat strukturore
dhe institucionale

Barrierat qé kufizojné
zbatimin e kérkimeve
ndérdisiplinare dhe

institucionalizimin e tyre.

Mungesa e fondeve
kombétare; burokracia;
mungesa €
mekanizmave té
koordinimit;
vetéfinancimi.

Perspektivat
strategjike dhe roli i
politikébérjes

Masat, strategjit€ dhe
politikat g€ mund té
fuqizojné ekosistemin
kérkimor ndérdisiplinor.

Fonde t€ dedikuara;
gendra kérkimore;
thirrje konkurruese;
mekanizma té

koordinimit; reforma
akademike.

Rezultatet dhe interpretimet

N¢ kété pjes€ paraqiten rezultatet kryesore t€ studimit dhe interpretimi 1 tyre
né dritén e pyetjeve kérkimore, kornizés teorike dhe dokumenteve
strategjike kombétare e ndérkombétare. Duke u mbéshtetur né analizén
tematike dhe krahasuese t€ t€ dhénave nga intervistat e thelluara dhe analiza
e dokumenteve, rezultatet jané strukturuar rreth tre boshtesh kryesore: qasjet
aktuale né zhvillimin dhe promovimin e kérkimit ndérdisiplinar, faktorét qé
e nxisin ose e pengojné até, si dhe sfidat dhe perspektivat strategjike qé
lidhen me rolin e politiké€bérjes né Kosové. Kjo gasje synon jo vetém
paragqitjen e gjetjeve empirike, por edhe interpretimin e tyre kritik né raport
me mundésité reale pér konsolidimin e ndérdisiplinaritetit, si praktiké e
géndrueshme kérkimore.

1. Qasjet né zhvillimin dhe promovimin e kérkimit ndérdisiplinor
1.1. Mbéshtetja institucionale dhe lidershipi

Si¢ pritej, pjesémarrésit n€ hulumtim mendojné se zhvillimi i shkencave
ndérdisiplinore nuk duhet té jet€ vetém preferencé akademike, por paraqet
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nj¢ domosdoshméri strategjike pér inovacionin, reputacionin ndérkombétar
t& universiteteve, si dhe t€ institucioneve kérkimore pér pérgatitjen e
studentéve dhe studiuesve pér sfidat e shekullit XXI. Diskursi 1 tyre
pérgendrohet n€ rénd€siné e integrimit t€ njohurive dhe metodologjive nga
fusha t€ ndryshme pér t€ prodhuar zgjidhje komplekse, t€ vlefshme
ekonomikisht dhe né aspektin social.

Njéri nga drejtuesit institucional (HSHS) e pérshkroi ndérdisiplinaritetin si
“motor pér zhvillim”, duke potencuar se: “Pa bashképunim mes fushave,
universitetet e as institucionet e tjera kérkimore nuk mund té jené

’

konkurruese dhe nuk mund té prodhojné njohuri qé kané vleré reale.’

Ndérkaq, rektori (RU2m) e ndérlidh kété qasje me nevojén pér reputacion
ndérkombétar: “Pér té fituar reputacion ndérkombétar dhe pér t€ marré pjesé
né projekte t&€ médha, duhet t& tregojmé kapacitet pér t€ integruar fusha t&
ndryshme né ményré efektive.”

Profesorét shprehén shqgeté€simin pér mungesén e aftésive praktike dhe
gatishmériné pér puné ekipore: “Studentét, hulumtuesit e rinj, duhet té diné
té punojné né ekipe ndérdisiplinore dhe té zgjidhin probleme komplekse, jo
vetém té fokusohen né njohuri té ngushta” (PUIt).

Né kété kuptim, pjes€marrésit e perceptojné ndérdisiplinaritetin si njé
proces qé kérkon jo vet€ém vizion strategjik, por edhe kapacitete
institucionale, infrastrukturé mbéshtet€se dhe koordinim t€ qarté mes
aktoréve. Njéri prej tyre (DU3j) e lidh kété direkt me kontekstin kosovar:
“Kosova ka potencial, por nése nuk e vlerésojmé dhe institucionalizojmé
ndérdisiplinaritetin, c¢do iniciativé mbetet fragmentare dhe pa ndikim
strategjik.”

Kéto perceptime pérputhen me dokumentet strategjike kombétare. Programi
Kombétar i Shkencés 2023-2028 nénvizon rénd€sing e integrimit t€ qasjeve
ndérdisiplinore pér té nxitur inovacionin dhe zhvillimin ekonomik
(MAShATI, 2023), ndérsa Strategjia e Arsimit 2022—-2026 thekson nevojén
pér aftési té avancuara dhe fleksibilitet né mésimdhénie dhe kérkim
(MAShATI, 2022). Né& nivel ndérkombétar, raportet e OECD dhe UNESCO
sugjerojné qé vendet duhet t€ investojné né kapacitete ndérdisiplinore pér té
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pérballuar sfidat komplekse globale dhe pér t€ forcuar konkurrueshmériné
akademike dhe ekonomike (OECD, 2022; UNESCO, 2021).

Pjesémarrésit propozojné qé Kosova té ndjeké modele té€ ngjashme, duke
institucionalizuar mekanizma kombétaré pér menaxhimin e projekteve
ndérdisiplinore, g€ do t€ mbéshtesin aplikimet, trajnimin dhe partneritetet
ndérkombétare. Njé pjesémarrés (K44) e pérmblodhi: “Ndérdisiplinariteti
nuk éshté opsion, por domosdoshméri pér té ardhmen e arsimit dhe kérkimit

>

shkencor né Kosové.’

1.2. Bashképunimet ndérkombétare

T€ dhénat e mbledhura nga intervistat dhe dokumentet zyrtare tregojné se
bashképunimet ndérkombétare pérbé&jné njé ndér shtyllat mé té réndésishme
pér zhvillimin dhe konsolidimin e kérkimeve ndérdisiplinore né Kosové.
Pjesémarrésit né studim jan€ unanimé né vlerésimin se pérfshirja né rrjete té
huaja kérkimore kontribuon né shkémbimin e njohurive, pérmirésimin e
kapaciteteve profesionale, si dhe rritjen e cil€sis€ s€ prodhimit shkencor.
Megjithaté, kéto bashképunime shpesh jané té rastésishme dhe varen mé
shumé nga kontaktet personale té studiuesve sesa nga marréveshje
institucionale t&€ strukturuara. Si¢ theksoi njéri prej pjes€émarrésve (PU2d):
“Shumé projekte ndérkombétare realizohen pérmes njohjeve personale té
profesoréve dhe hulumtuesve, jo si rezultat i njé strategjie té miréfillté
bashképunimi ndérmjet institucioneve.”

Ky konstatim pasqyron realitetin e disa universiteteve dhe instituteve
kérkimore né€ Kosové, ku mungesa e njé strukture t€ centralizuar pér
menaxhimin e projekteve ndérkombétare ndikon g€ iniciativat t€ mbeten té
izoluara dhe afatshkurtra. Njé pjes€émarrés tjetér (PU3n), profesor me
pérvojé né projekte Horizon, theksoi se bashképunimet e suksesshme sjellin
rezultate t€ dukshme, por jané té rralla: “Kur bashképunimi funksionon miré,
rezultatet jané t€ jashtézakonshme, por kéto raste jané ende té rralla. Na
mungon infrastruktura pér mbéshtetje administrative dhe koordinim
ndérkombétar.”
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Né t€ njéjtén linjé, njé prorektor universitar (PU4g) shtoi se Kosova ka
potencial t¢ madh njerézor, por ky potencial shpesh mbetet i pashfrytézuar
pér shkak té munges€s s€ mbéshtetjes institucionale dhe financiare pér
ndérkombétarizim:  “Kosova ka shumé potencial njerézor, por
bashképunimet ndérkombétare duhet té jené té institucionalizuara dhe té
mbéshtetura financiarisht, pérndryshe mbeten té fragmentuara.”

Kéto gjetje mbéshteten edhe nga Programi Kombétar i Shkencés 2023-2028
(MAShHTI), i cili nénvizon réndésiné e integrimit t€ Kosovés né Zonén
Evropiane té Kérkimit (ERA) dhe nxit pjesémarrjen né programe si Horizon
Europe, Erasmus+ dhe COST. Megjithaté, dokumenti njeh gjithashtu se
mangésia e kapaciteteve institucionale, burokracia dhe mungesa e
ekspertizés teknike jané ndér pengesat kryesore pér pérfshirje t& gjeré dhe
efektive. Njé pérfaqésues nga njé institucion kérkimor (HI1x) e formuloi
késhtu: “Ne kemi shumé déshiré pér t'u pérfshiré né programe
ndérkombétare, por proceset e aplikimit jané komplekse dhe kérkojné ekipe
té trajnuara qé shumica e universiteteve dhe institucioneve kérkimore nuk i

)

kané.’

Né krahasim me dokumentet ndérkombétare, raportet e OECD (2022) dhe
UNESCO (2021) theksojné se bashképunimet ndérkombétare jané njé faktor
ky¢ pér ndértimin e kapaciteteve kérkimore né€ vendet e vogla dhe né
tranzicion. N& pérputhje me ké&t€, analiza e gjetjeve t€ kétij studimi tregon
se pjesémarrésit ndajné t€ njéjtin perceptim pér réndésiné e
ndérkombétarizimit si njé kusht thelbésor pér zhvillimin e kérkimeve
ndérdisiplinore.

Nga kombinimi i analiz€s dokumentare dhe asaj empirike dalin tri prirje

kryesore:

Sé€ pari, bashképunimet ndérkombétare aktualisht dominohen nga nisma
individuale t& profesoréve, pa njé mbéshtetje t€ strukturuar institucionale
dhe pa mekanizma t€ géndrueshém koordinimi. Si¢ u shpreh nj€ pjes€marrés
(ZM2i1): “Gjithgka varet nga individeét, jo nga strategjia e institucionit.”
S€ dyti, pjesémarrésit identifikojné mungesén e njé strukture té€ centralizuar
qé do t&€ ndihmonte né aplikime, krijimin e partneriteteve dhe menaxhimin e
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projekteve ndérkombétare. Njé pjes€marrés (Dipl) theksoi: “Do té ishte
ideale t€ kishim njé zyré kombétare pér projekte ndérkombétare.”
Sé treti, u evidentua se bashképunimet e suksesshme ndérkombétare kané
ndikuar drejtpérdrejt né zhvillimin ¢ mendimit ndérdisiplinor dhe né
shkémbimin e pérvojave kérkimore. Si¢ u shpreh nj€ pjesémarrés me pérvojé
né kéteé fushé (HP1m): “Projektet e pérbashkéta me unmiversitete apo
institucione kérkimore té huaja kané qené katalizator pér mendimin
ndérdisiplinor. ”

NE dritén e kétyre gjetjeve, rezultatet nénvizojné se ndérkombétarizimi nuk
duhet paré€ si komponent dytésor i sistemit arsimor, por si njé¢ dimension
strukturor qé€ ndikon drejtpérdrejt né cilésiné dhe zhvillimin e kérkimeve
ndérdisiplinore. Ky interpretim e vendos theksin te boshlléget ekzistuese
ndérinstitucionale dhe nevoja pér njé sistem t€ koordinuar mbéshtetjeje,
duke reflektuar qarté perceptimet dhe pérvojat e pjes€marrésve né raport me
standardet ndérkombétare.

Si¢ pérmblodhi njé pjesémarrés (DU1b): “Sa heré qé kemi bashképunuar me
institucione t€ huaja, kemi mésuar qasje t€ reja kérkimore dhe kemi sjellé
energji t€ re né departamentet tona. Prandaj, ndérkombétarizimi nuk &shté
luks, éshté domosdoshméri pér zhvillimin ndérdisiplinor.”

N¢é pérfundim, bashképunimet ndérkombétare mbeten njé faktor me réndési
pér nxitjen e ndérdisiplinaritetit né Kosové. Pér t’i kthyer ato nga iniciativa
individuale né strategji kombétare t€ géndrueshme, nevojitet njé sistem 1
integruar q€ bashkon vizionin institucional, mbéshtetjen financiare dhe
koordinimin ndérkombétar né€ funksion t€ zhvillimit shkencor t& vendit.

2. Faktorét gé nxisin ose pengojné ndérdisiplinaritetin

Analiza e t€ dhénave nga intervistat dhe dokumentet zyrtare tregon se

zhvillimi 1 shkencave ndérdisiplinore né Kosové varet nga njé kombinim

kompleks faktorésh institucionalé, strukturoré dhe njerézoré. Kéta faktoré

ndérveprojné ngushté me njéri-tjetrin dhe ndikojné drejtpérdrejt né ményrén

se si konceptohen, planifikohen dhe zbatohen kérkimet ndérdisiplinore.
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Pjesémarrésit né studim theksojné€ se mbéshtetja institucionale, kapacitetet
administrative, lidershipi akademik dhe infrastruktura pér kérkim jané ndér
elementet kryesore g€ mund t€ pérshpejtojné ose pengojné progresin né kété
fushé. Si¢ theksoi nj€ drejtues institucional (DU1p): “Njé institucion mund
té keté studiues té shkélgyer, por pa mbéshtetje administrative dhe politike,
iniciativat ndérdisiplinare thjesht nuk mund té ecin pérpara.”

Gjetjet e studimit tregojné se zhvillimi i1 kérkimit ndérdisiplinor ndikohet
drejtpérdrejt nga kapacitetet menaxheriale dhe klima institucionale né té
cilén punojné studiuesit. Pavarésisht interesimit té tyre, pérpjekjet pér té
ndértuar ura bashképunimi ndérmjet disiplinave shpesh kufizohen nga
ngarkesa e lart€ mésimore dhe nga proceset burokratike qé shogérojné
iniciativat kérkimore. Si¢ shprehu njé pjesémarrés (PU411): “Ndonése kemi
ide t& mira pér projekte ndérdisiplinore, nuk gjejmé kohé té mjaftueshme pér

’

t’i zhvilluar pér shkak té obligimeve mésimore dhe burokracisé.’

Pértej kétyre pengesave strukturore, pjes€marrésit identifikuan rrjeté€zimin
profesional dhe ndérveprimin akademik si faktoré t& réndésishém nxités pér
zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore. Prorektorét dhe drejtuesit
universitaré theksuan nevojén pér hapésira t€ géndrueshme pér takime
akademike, seminare dhe projekte t€ pérbashkéta, t€ cilat mundésojné
shkémbimin e ideve dhe krijimin e lidhjeve ndérdisiplinore. Njé prej tyre
(PU2h) vuri né dukje: “Kur organizojmé seminare dhe rrjetézime me
eksperté té ndryshém, vjen shkémbimi i ideve ndérdisiplinore. Kjo éshté njé
praktiké qé duhet institucionalizuar.”

Kéto gjetje pérkojné me drejtimet e parashtruara né Strategjiné e Arsimit
2022-2026 dhe Programin Kombétar t€ Shkencés 2023-2028, té cilat
theksojné réndésin€ e forcimit t€ kapaciteteve njerézore dhe strukturore,
pérfshiré trajnimin profesional, krijimin e gendrave pér menaxhimin e
projekteve kérkimore dhe rritjen e rolit t€ lidershipit universitar né
promovimin e bashképunimeve ndérdisiplinore. Dokumentet véné theksin
gjithashtu te nevoja pér politika té€ qarta financimi dhe mekanizma
koordinues g€ lidhin universitetet me institucionet kérkimore dhe sektorin
publik, pér té siguruar géndrueshméring e iniciativave ndérdisiplinore.
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Né dokumentet ndérkombétare, si OECD (2022) dhe UNESCO (2021), vihet
né dukje se suksesin e kérkimeve ndérdisiplinore e pércakton kombinimi i
katér shtyllave kryesore: mbéshtetja institucionale, lidershipi proaktiv,
rrjetézimi ndérkombétar dhe infrastruktura e pérshtatshme pér kérkim. Kéto
elemente jané t€ ndérlidhura dhe krijojn€ mjedisin e nevojshém pér zhvillim
té¢ géndrueshém shkencor. Njéri nga drejtuesit institucionalé (R2q) e
pérmblodhi kété qasje né ményré t& qarté: “Kur lidershipi institucional nuk
e vendos ndérdisiplinaritetin si prioritet, asnjé iniciativé individuale nuk

1

mund té ndryshojé gjérat. Qasja strukturore éshté vendimtare.’

Prirjet themelore n€ zhvillimin e shkencave ndérdisiplinore né Kosové. Nga
analiza e kombinuar/krahasuese e intervistave dhe dokumenteve zyrtare
dalin disa prirje themelore qé pércaktojné dinamikén e zhvillimit té
shkencave ndérdisiplinore né€ Kosové.

Sé pari, mbéshtetja institucionale del si faktor pércaktues pér realizimin e
projekteve ndérdisiplinore. Né mungesé t€ mbéshtetjes, nismat mbeten té
fragmentuara dhe té varura nga angazhimi individual i studiuesve. Sic
theksoi njé pjes€marrés (DU1), “né disa fakultete ka filluar bashképunimi
midis disiplinave, por gjithcka éshté né bazé té vullnetit personal té
studiuesve, jo pér shkak té politikave té brendshme institucionale.” Kjo
evidencon se mungesa ¢ mekanizmave t€ brendshém mbéshtetés nuk lejon
konsolidimin e bashk&punimeve té rastésishme né praktika té strukturuara
dhe té géndrueshme ndérdisiplinore.

Sé dyti, ngarkesa administrative dhe burokracia prezantohen si pengesa
kryesore g€ kufizojn€ mundésiné e studiuesve pér té€ marr€ pjesé né kérkime
bashképunuese. Disa nga t€ intervistuarit raportuan se procedurat
administrative t€ zgjatura dhe mungesa e stafit mbéshtetés ulin kohén e
dedikuar pér hulumtim. Njéri prej tyre (PU1) vuri n€ dukje se “nése duhet
té béjmé kérkim, analizé dhe raportim, nuk mbetet asnjé kohé pér pjesén
administrative té projektit”, duke reflektuar nevojén pér njé ndarje mé té
qarté t€ pérgjegjésive brenda institucioneve.

Sé treti, lidershipi akademik dhe rrjetézimi profesional dalin si faktoré qé e
nxisin zhvillimin e kérkimit ndérdisiplinor. Disa pjesémarrés theksuan se
roli i drejtuesve universitaré €shté thelbésor pér krijimin e njé kulture
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bashképunimi ndérdisiplinor. Si pér shembull (ZM1) theksoi: “Nése nuk
krijojmé mekanizma té qgéndrueshém bashképunimi dhe financimi,
ndérdisiplinariteti do té mbetet vetém né dokumente”, duke nénvizuar se
lidershipi efektiv duhet t€ mbéshtetet né€ struktura té€ qéndrueshme dhe jo
vetém né iniciativé individuale.

Sé fundi, infrastruktura dhe gendrat pér menaxhimin e projekteve kérkimore
pérmenden si elementé q¢ mundésojné koordinim efikas dhe pérfshirje té
gjeré t€ aktoréve akademiké e institucionalé. N¢ disa raste, t€ intervistuarit
theksuan se mungesa e kétyre strukturave e kufizon ndjeshém pjesémarrjen
né programe ndérkombétare si Horizon Europe apo Erasmus+.

Né pérgjithési, t€ dhénat e studimit pasqyrojné varésiné e zhvillimit té
kérkimeve ndérdisiplinore nga faktoré té tillé si mbéshtetja financiare,
efikasiteti administrativ, ekzistenca e strukturave mbéshtetése dhe
mundésité pér mobilitet akademik.

3. Sfidat né zhvillimin dhe promovimin e kérkimit ndérdisiplinor

T€ dhénat e mbledhura nga intervistat dhe analizat dokumentare tregojné njé
konsensus t€ gjeré mes studiuesve dhe pérfagésuesve institucional€ se sfidat
né zhvillimin dhe promovimin e kérkimit ndérdisiplinor jané t€ shumta dhe
té ndérlidhura, duke prekur njékohésisht strukturat, resurset dhe mekanizmat
e bashképunimit midis institucioneve kérkimore dhe universitare.

Pjesémarrésit identifikuan tri pengesa kryesore: mungesén e fondeve té
dedikuara, ngarkesén administrative té studiuesve dhe mungesén e
bashképunimeve t€ strukturuara ndérinstitucionale. Si¢ u shpreh njé
pjes€émarrés (HPI1), “shumica e kérkimeve béhen me vetéfinancim ose me
mbéshtetje minimale, sepse nuk ka fonde kombétare gé e pérkrahin kérkimin
ndérdisiplinor”, duke nxjerré né€ pah nevojén urgjente pér skema té
géndrueshme financimi.

Kéto shqgetésime reflektohen edhe né dokumentet strategjike kombétare.
Programi Kombétar i Shkencés 2023-2028, megjithése njeh réndésiné e
kérkimit ndérdisiplinor, nuk paraget mekanizma konkreté financimi apo

struktura pér bashképunim ndérsektorial. N& t€ njéjtén linjé, Strategjia
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Kombétare e Arsimit 2022—-2026 thekson domosdoshmériné e lidhjes midis
arsimit, kérkimit dhe inovacionit, por mungon njé€ plan operativ pér zbatimin
e kétij objektivi. Kjo krijon njé hendek t€ dukshém midis kornizés
konceptuale dhe praktikés institucionale, si¢ e formuloi njé pjes€émarrés
tietér (PU4): “Né dokumente flitet pér bashképunim, por askush nuk e di
kush duhet ta udhéheqé apo ta financojé.”

Ngarkesa administrative doli si nj€ ¢céshtje e theksuar né€ té gjitha intervistat.
Studiuesit raportuan se procedurat burokratike pér aplikim né projekte
kérkimore jané té tejzgjatura dhe shpesh dekurajuese, vecanérisht né
institucione q€ nuk disponojné staf menaxherial ose juridik t€ mjaftueshém
pér mbéshtetjen e kérkimit. Nj€ pjesémarrés (PU1) theksoi: “Nése duhet té
béjmé kérkim, analizé dhe raportim, nuk mbetet asnjé kohé pér pjesén
administrative té projektit. Kjo duhet té jeté pérgjegjési e strukturave té
brendshme, jo e hulumtuesve.”

N¢ krahasim me praktikat ndérkombétare, dokumentet e OECD (2022) dhe
UNESCO (2021) tregojné se vendet g€ kané arritur zhvillim t€ géndrueshém
né fushén e kérkimit ndérdisiplinar kané krijuar gendra té pérbashkéta
kérkimore, fonde t€ integruara dhe mekanizma formalé pér bashképunim
ndérsektorial. Né rastin e institucioneve kosovare, mungesa e kétyre
strukturave konsiderohet njé penges€ thelbésore, si¢ e formuloi njé
pérfaqésues institucional (ZMI): “Nése nuk krijojmé mekanizma té
géndrueshém bashképunimi dhe financimi, ndérdisiplinariteti do té mbetet

’

vetém né dokumente.’

Nga analiza e pérgjithshme e t€ dhénave del qarté se sfidat kryesore lidhen
mé pak me mungesén e vizionit dhe mé shumé me mungesén e
zbatueshméris€, koordinimit ndérinstitucional dhe burimeve financiare té
géndrueshme. Kalimi nga diskursi strategjik n€ praktiké kérkon reformim té
strukturave institucionale dhe ndértimin e mekanizmave funksionalé té
bashképunimit dhe financimit, n€ ményré qé ndérdisiplinariteti t€ mos
mbetet njé koncept deklarativ, por t&€ shndérrohet né praktiké té
géndrueshme kérkimore.
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4. Perspektivat strategjike dhe roli i politikébérjes

4.1. Strategjité dhe masat pér rritjen e mbéshtetjes pér kérkime
ndérdisiplinore né Kosové

T€ dhénat nga intervistat dhe dokumentet zyrtare tregojné njé konsensus té
qart¢ mbi nevojén pér njé qasje t€ koordinuar dhe té€ géndrueshme
institucionale pér t€ mbéshtetur kérkimet ndérdisiplinore né Kosové.
Pjesémarrésit theksuan se, pavarésisht sfidave té pérmendura, ekziston njé
vetédije né rritje pér réndesin€ e bashképunimit ndérdisiplinor, si n€ aspektin
akademik, ashtu edhe né zhvillimin e politikave publike; megjithaté, njé
pjesémarrés (DU1r) vé n€ dukje se ky bashképunim shpesh mbetet “né bazé
té vullnetit personal té studiuesve, jo pér shkak té politikave té brendshme
institucionale.”

Kjo qasje individuale e kufizon ndikimin afatgjat€ t€ iniciativave
ndérdisiplinare. Nga analiza e dokumenteve politike e zhvillimore, si
Strategjia e Arsimit 2022-2026 dhe Programi Kombétar i Shkencés 2023—
2028, rezulton se kéto dokumente pérmendin “bashképunimin ndérsektorial
dhe ndérinstitucional” si njé objektiv, por nuk specifikojné masa pér
zbatimin e tij. Po ashtu, n€ raportet e Késhillit Kombétar t€ Shkencés dhe
Inovacionit (2023) theksohet mungesa e strukturave t€ koordinimit dhe e
fondeve specifike pér projektet ndérdisiplinore. Njé pérfagésues
institucional (ZM1s) e deklaroi qarté: “Dokumentet jané né rrugén e duhur,
por pér ta béré ndryshimin real duhet mekanizém financiar, jo vetém
formulim politikash.”

Krahasimi me raportet ndérkombétare t€ OECD-sé¢ (2022) dhe UNESCO-s
(2021) tregon se vendet qé kané krijuar fonde kombétare konkurruese dhe
gendra t€ ekselencés ndérdisiplinore kané arritur rezultate t€ géndrueshme
né rritjen e produktivitetit shkencor. Kjo gjetje reflekton edhe sugjerimet e
pjesémarrésve t€ hulumtimit, t€ cilét kérkojné ndértimin e njé baze
institucionale dhe financiare pér kérkime té kétij lloji. Njéri prej tyre (HI2b)
theksoi: “Nése duam té ndértojmé bazé té géndrueshme, duhet té kemi fonde
kombétare pér projektet ndérdisiplinore, jo vetém té presim donacione

2

ndérkombétare.
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Nga analiza tematike rezulton se strategjit¢ dhe masat pér mbéshtetjen e
kérkimeve ndérdisiplinore mund t€ grupohen né tri kategori kryesore:

Strategji institucionale: zhvillimi 1 strukturave t€ brendshme pér
koordinim ndérdisiplinor, si zyra t& projekteve, komitete
bashképunuese dhe trajnime pér aplikime. E potencuar edhe nga
pjesémarrésit si (ZM2c): “Universitetet dhe institutet kérkimore

’

duhet té kené zyra gé koordinojné projektet ndérdisiplinore.’

Strategji kombétare: krijimi i fondeve t€ posagme dhe skemave
financiare q€ mbéshtesin kérkimin ndérdisiplinor pérmes granteve
konkurruese dhe partneriteteve publike. Njé€ pjesémarrés (PU3a) u
shpreh: “Nése shteti krijon fonde té posagme, do té ndryshojé e gjithé

’

dinamika.’

Strategji ndérkombétare: forcimi 1 bashképunimeve me rrjete
kérkimore evropiane dhe pérfshirja aktive né programe si Horizon
Europe, Erasmus+ dhe COST, por pa 1éné anash edhe platforma té
tjera t€ mundshme. Njé pjesémarrés (HIla) theksoi: “Ne duhet té
shkojmé drejt projekteve té pérbashkéta ndérkombétare, me fokus né
ndérdisiplinaritet.”

Né driten e kétyre gjetjeve, analizat dokumentare dhe déshmité e

pjes€émarrésve tregojné se Kosova ka ndértuar tashmé njé bazé konceptuale
pér zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore, por zbatimi praktik mbetet i
kufizuar. Si¢ tregojné t€ dhénat, mungesa e instrumenteve té zbatimit dhe e
mekanizmave t€ koordinimit ndérinstitucional pérbén njé pengesé kryesore

pér avancimin e ké&saj fushe. Pjes€marrésit nénvizuan se ekziston njé
vetédije né rritje pér réndésin€ e ndérdisiplinaritetit, por pa struktura té
géndrueshme dhe mbéshtetje institucionale, iniciativat mbeten kryesisht té
karakterit individual. Ké&té e pérmbledh mé s€ miri deklarata e njé

pjes€émarrési (PU2b): “Nése nuk krijojmé sistem té géndrueshém, ¢do nismé
mbetet individuale. Por me fonde, struktura dhe partneritete té qarta,
kérkimi ndérdisiplinor do té kthehet né realitet, jo né slogan.”
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4.2. Masat konkrete pér MAShT]I dhe institucionet shtetérore

Lidhur me kété temé, pjes€marrésit potencuan fuqishém se zhvillimi i
kérkimeve ndérdisiplinore né Kosové nuk mund t€ mbéshtetet vetém né
nisma individuale apo entuziazmin e studiuesve, por kérkon masa té qarta
institucionale dhe politike q€ garantojné mbéshtetje t&€ qgéndrueshme.
Diskursi 1 tyre pérgendrohet né domosdoshmériné e ndértimit t&€ njé
arkitekture funksionale té politikave publike, ku Ministria e Arsimit,
Shkencés, Teknologjisé dhe Inovacionit (MAShTI) t€ keté rol udhéheqés né
krijimin e mekanizmave g€ mundésojné zhvillimin e projekteve
ndérdisiplinore n€ nivel kombétar.

Njé€ nga prorektorét (PR1p) e pérmblodhi kété nevojé me qartési: “Pa njé
politiké té garté kombétare dhe thirrje konkurruese pér projekte
ndérdisiplinore, pérpjekjet individuale nuk kané ndikim. Duhet gé¢ MAShTI
té krijojé mekanizma funksionalé dhe té lehtésojé aksesin. ”

Kjo deklaraté pasqyron bindjen e shumicés s€ pjesémarrésve se politikat
publike duhet t&€ pérkthehen né veprime konkrete, né forma té fondeve té
dedikuara, thjeshtimit t€ procedurave burokratike dhe mbéshtetjes pér
mobilitet akademik. Profesorét g€ morén pjes€ n€ hulumtim theksuan
aspektin praktik t€ késaj qasjeje, duke argumentuar se zhvillimi 1
ndérdisiplinaritetit n€ kérkim kérkon jo vet€ém vizion strategjik, por edhe
instrumente konkrete financiare dhe operacionale. Si¢ u shpreh njé profesor
(PU9m): “Bursat, programet pér shkémbim dhe mbéshtetja operative jané
celési gé studentét dhe studiuesit té angazhohen né projekte ndérdisiplinore.

1

Pa kéto, motivimi bie.’

Drejtuesit institucionalé theksuan se funksionimi 1 iniciativave
ndérdisiplinore varet nga investimet strategjike n€ kapacitetet institucionale,
sidomos né stafin e trajnuar dhe strukturat menaxhuese qé mbéshtesin
projektet kérkimore. Si¢ u shpreh njé prej tyre (DU3k): “Universitetet dhe
institucionet kérkimore mund té kené vizion, por pa staf té trajnuar dhe
struktura gqé menaxhojné projektet, ¢do iniciativé ndérdisiplinore do té

’

ngecé.’

Né kété kuptim, pjesémarrésit e perceptojné ndérdisiplinaritetin si proces
sistematik, i cili kérkon koordinim ndérmjet universiteteve, MAShTI-t dhe
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institucioneve té tjera shtetérore q€ ndikojné edhe né zhvillimin e kérkimit
shkencor.

Kéto géndrime jan€ n€ harmoni t€ plot€ me Programin Kombétar té
Shkencés 2023-2028 dhe Strategjiné e Arsimit 2022-2026, t& cilat
theksojné réndésiné e krijimit t€ thirrjeve konkurruese pér kérkime
ndérdisiplinore, investimeve né kapacitete njerézore dhe struktura
mbéshtetése, si dhe mbéshtetjes pér mobilitetin akademik dhe trajnimin
ndérkombétar. Kéto dokumente sugjerojné qé€ pérfshirja n€ programe si
Horizon Europe, Erasmus+ apo COST kérkon pérgatitje institucionale té
miréfillté dhe struktura koordinuese g€ aktualisht mungojné né shumicén e
institucioneve kosovare.

N¢ nivel ndérkombétar, raportet e OECD-s€ (2022) dhe UNESCO-s (2021)
theksojné se suksesin e ndérdisiplinaritetit ¢ pércaktojné politikat e qarta
financimi, infrastruktura mbéshtetése dhe lidershipi institucional, duke e
konsideruar ndérdisiplinaritetin si njé element ky¢ pér ndértimin e
kapaciteteve kérkimore kombétare. N& kété drejtim, pjes€marrésit kérkojné
qé¢ edhe Kosova t€ ndjeké modele té ngjashme, duke institucionalizuar njé
mekanizém kombétar pér menaxhimin e projekteve ndérdisiplinore, 1 cili do
té mbéshteste aplikimet, trajnimin dhe partneritetet ndérkombétare.

Njé€ pjesémarrés tjetér me tone kritike vuri n€ pah aspektin procedural
(PU4g): “Shumé projekte nuk ecin pérpara sepse nuk ka procedura té
thjeshtuara pér aplikim dhe financim. Njé plan i qarté dhe i

)

implementueshém éshté vendimtar.’

T€ dhénat nga intervistat dhe nga analiza e dokumenteve zyrtare nxjerrin né
pah pranin€ e vazhdueshme t&€ burokracis€ dhe munges€s sé efikasitetit
institucional n€ proceset kérkimore. Pjesémarrésit theksuan se procedurat
administrative t€ gjata dhe mungesa e koordinimit ndé€rmjet njésive
universitare kufizojné pérfshirjen e studiuesve né projekte bashképunuese.
Njé pjes€émarrés (PUl) pérmendi se “proceset burokratike jané shpesh
dekurajuese dhe kérkojné angazhim gé shkon pértej kohés dhe kapaciteteve
té studiuesve. ”

Analiza e t€ dhénave tregon se mbéshtetja financiare shihet si element
thelbésor pér zhvillimin e kérkimeve ndérdisiplinore. Mungesa e fondeve té
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dedikuara dhe e politikave transparente pérmendet né shumicén e
intervistave si arsye kryesore pér kufizimin e iniciativave té reja. Nj€ tjetér
pritje g€ del nga t€ dhénat lidhet me mungesén e strukturave t€ brendshme
pér menaxhimin e projekteve kérkimore. T€ intervistuarit theksojné se
mungesa e stafit t€ specializuar dhe e gendrave mbéshtetése ndikon
drejtpérdrejt né€ cilésiné e aplikimeve dhe né mundésiné pér térheqje fondesh
ndérkombétare.

Ka raste kur pérmendet edhe réndésia e bashképunimeve ndérkombétare dhe
e mobilitetit akademik si faktoré qé ndikojné pozitivisht né zhvillimin e
kérkimeve ndérdisiplinore. Kété e shpreh njé pjesémarrés (E+1m): “Pa
mbéshtetje konkrete institucionale dhe financiare, ¢do iniciativé ndér

’

disiplinore mbetet teori. Politikat duhet té shndérrohen né veprime reale.’

4.3. Perspektivat praktike dhe lidhja me literaturén

Analiza e t& dhénave nga intervistat nxjerr n€ pah disa drejtime praktike pér
implementimin efektiv t€ ndérdisiplinaritetit n€ arsimin e larté dhe kérkimin
shkencor né Kosové. S€ pari, u evidentua réndésia e integrimit té
ndérdisiplinaritetit kérkimor né kurrikula dhe programe studimi, me géllim
g€ studentét t€ zhvillojn€ aftési pér zgjidhje té€ ndérlikuara dhe qasje té
kombinuara ndérfushore, duke pérgatitur t€ rinjté pér sfidat mé komplekse
té shekullit XXI, si dhe duke kultivuar mendim kritik, kulturé dhe aftési
bashképunimi. “Nése studentét/studiuesit nuk mésohen té lidhin konceptet
midis fushave té ndryshme, ata mbeten té& kufizuar né teori.
Ndeérdisiplinariteti i ndihmon té kuptojné botén reale dhe t’i qasen
problemeve né ményré krijuese dhe bashképunuese” (AE3f).

Sé dyti, pjesémarrésit theksuan nevojén pér politika strategjike kombétare
qé mbéshtesin projekte ndérdisiplinore dhe qé lidhen drejtpérdrejt me
inovacionin dhe zhvillimin ekonomik. Njéri prej pjes€marrésve (RU3p) vuri
né dukje: “Pa njé strategji té qarté kombétare, ¢do pérpjekje ndérdisiplinore
mbetet e kufizuar né nivel individual.”

Sé treti, forcimi 1 kapaciteteve institucionale dhe i infrastrukturés
akademike, pérmes krijimit t&€ gendrave t&€ dedikuara kérkimore dhe
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programeve t€ trajnimit pér stafin akademik, t€ cilat mundésojné
bashképunim ndérfushor dhe menaxhim mé t€ organizuar t€ projekteve,
konsiderohet si prioritet 1 rénd€sishém pér cilésin€ e kérkimeve.
Pjesémarrésit, gjithashtu, konsiderojné rénd€siné e bashképunimeve
ndérkombétare pér avancimin e standardeve kérkimore dhe pérfshirjen e
Kosovés né rrjetet evropiane si Horizon Europe, Erasmus+ dhe COST. Njé
pjesémarrés (DU3) shprehu: “Bashképunimet ndérkombétare jané ményra
mé e miré pér té ndértuar kredibilitet dhe pér té avancuar cilésiné e
kérkimeve tona.”

Rezultatet tregojné se ndérdisiplinariteti konceptohet si njé proces praktik
g€ kérkon integrim t& strukturave ekzistuese akademike, forcim té
kapaciteteve institucionale dhe pérfshirje aktive né€ rrjete kérkimore
ndérkombétare. Kjo gasje orientuese ofron njé bazé t&€ géndrueshme pér
zhvillim politikash, iniciativa institucionale dhe studime t€ métejshme mbi
ndérdisiplinaritetin né Kosové.

Studimi tregon se ndérdisiplinariteti nuk éshté thjesht njé koncept teorik, por
nj€ motor i transformimit t€ arsimit t& larté. Pas vitit 2020, universitetet dhe
institucionet kérkimore kosovare kané nisur nj€ proces gradual harmonizimi
me standardet evropiane, duke synuar integrimin né Hapésirén Evropiane té
Arsimit té Larté. N& kété kontekst, zhvillimi 1 kapaciteteve ndérdisiplinore
béhet njé kérkes€ jo vetém pér inovacion dhe rritje t& konkurrueshmérisé,
por edhe pér pérgatitjen e studentéve dhe studiuesve pér sfidat globale té
shekullit XXI.

Gjetjet pérkojné me literaturén ekzistuese mbi ndérdisiplinaritetin: Klein
(2010) thekson se bashképunimi ndérdisiplinor rrit kapacitetin pér zgjidhje
kreative, ndérsa Repko & Szostak (2020) argumentojné se struktura
institucionale dhe lidershipi jan€ elementé thelb&soré pér suksesin e
projekteve ndérdisiplinore. N& pérputhje me kéto konstatime, studimi
evidenton se pa politika t€ qgarta, fonde t€ dedikuara dhe mbéshtetje
institucionale, iniciativat ndérdisiplinore mbeten fragmentare dhe pa ndikim
strategjik.
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PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Rezultatet e kétij studimi tregojné se ndérdisiplinariteti n€ kérkimin
shkencor né€ Kosové €shté zhvendosur nga njé aspiraté konceptuale drejt njé
domosdoshmérie strategjike, t&€ lidhur ngushté me proceset ¢ modernizimit
dhe integrimit evropian. Megjithaté, pavarésisht diskursit pozitiv dhe
vullnetit institucional, ai ende nuk &shté shndérruar né€ praktiké té
konsoliduar. Procesi i harmonizimit me Hapésirén Evropiane t&€ Arsimit té
Larté pas vitit 2020 ka krijuar njé dinamiké t€ re zhvillimi, por gjetjet e kétij
studimi tregojné se kjo dinamiké mbetet e fragmentuar dhe e paankoruar né
mekanizma té€ géndrueshém institucional€, financiaré dhe politikébérés.

Jané tre faktoré q€ pengojné zhvillimin e kérkimit ndérdisiplinor né€ Kosové:
mungesa e infrastrukturés kérkimore dhe e fondeve té dedikuara, ngarkesa
administrative dhe burokracia institucionale, si dhe kultura tradicionale
akademike e ndértuar mbi ndarjen e disiplinave. Kéta faktoré/stida, sikurse
edhe ato t€ identifikuara né literaturén ndérkombétare (OECD, 2020;
Frodeman, 2017), shfagen me intensitet t€ veganté pér shkak té fragmentimit
institucional dhe mungesés s€ politikave té integruara. Pér pasojé, nismat
kérkimore ndérdisiplinore mbeten kryesisht simbolike dhe pa ndikim té
géndrueshém né prodhimin e njohurive apo inovacionin shkencor.

Intervistat zbuluan/identifikuan gjithashtu njé dualiz€m perceptues mes
aktoréve: studiuesit e shohin ndérdisiplinaritetin si mjet pér zhvillim
akademik dhe kreativitet shkencor, ndérsa drejtuesit institucionalé e lidhin
at€ me reputacionin dhe pérfitimet ekonomike. Ky dallim mes perceptimesh
sinjalizon mungesén e njé€ vizioni t€ unifikuar dhe strategjie t€ pérbashkét, e
cila do t€ mundésonte integrimin e ndérdisiplinaritetit kérkimor né politikat
institucionale dhe strategjit€ zhvillimore.

Né fund, ndérdisiplinariteti né fushén e kérkimeve pérfagéson njé potencial
té pashfrytézuar pér transformim institucional, inovacion shkencor dhe
ngritje t& cilésisé s€ arsimit t&€ lart€. Pér ta shnd€rruar/transformuar kété
potencial né praktiké t&€ qéndrueshme, kérkohet njé korniz€ integruese e
politikave publike g€ e trajton ndérdisiplinaritetin si orientim strategjik té
zhvillimit akademik dhe kombétar. Vet€ém pérmes politikave té
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géndrueshme, financimit té targetuar dhe lidershipit akademik t&
pérgjegjshém, mund té€ ndértohet njé ekosistem kérkimor konkurrues dhe i
pérputhshém me standardet evropiane té ekselencés shkencore.

N¢é kété kontekst, pérpara elaborimit t€ hollésishém té masave sipas niveleve
institucionale rekomandimet kryesore té studimit pérmblidhen si vijon:

Rekomandimet kryesore (pérmbledhje)

Krijimi 1 strategjive t€ miréfillta g€ adresojné dhe funksionalizojné
kérkimin ndérdisiplinor;

Krijimi 1 fondeve t& dedikuara kombétare pér kérkime
ndérdisiplinore;

Forcimi i kapaciteteve administrative dhe menaxheriale né
universitete;

Thjeshtimi 1 procedurave burokratike pér aplikime kérkimore;
Themelimi i gendrave té pérbashkéta kérkimore ndérdisiplinore;

Rritja e bashképunimeve ndérkombétare dhe pjes€marrjes né
programet evropiane;

Promovimi 1 kulturés sé brendshme institucionale qé ka prioritet
bashképunimin ndérdisiplinor.

Né kété drejtim, rekomandohen masa strategjike n€ nivele t€ ndryshme:

Nivelin institucional (universitetet dhe kolegjet):

Mbéshtetja e kérkimit ndérdisiplinor:

o Themelimi i zyrave dhe qendrave t€ dedikuara pér
koordinimin e kérkimit dhe menaxhimin e projekteve
ndérdisiplinore, t€ pajisura me staf té specializuar dhe burime
té géndrueshme.
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o Thjeshtimi i procedurave administrative pér aplikimin e
granteve té kérkimit dhe krijimi i fondeve t€ brendshme pér
nisma pilot ndérdisiplinore.

e Integrimi né€ kurrikulé:

o Integrimi 1 qasjeve ndérdisiplinore né kurrikula dhe
programe studimi, me qéllim zhvillimin e aftésive
bashképunuese, zgjidhjen e problemeve komplekse dhe
mendimin kritik.

o Partneritetet me sektorin privat:

o Inkurajimi i bashk&punimit me sektorin privat pér t€ siguruar
g€ kérkimet t€ jené t€ réndésishme pér nevojat e tregut té
punés dhe pér té ofruar mundési praktike pér studentét.

Nivelin e politikébérjes (MAShTI dhe Ministria e Financave):
o Hartimi i Strategjis¢ Kombétare:

o Hartimi 1 njé Strategjie Kombétare pér kérkimin
ndérdisiplinor, t€ mbéshtetur me njé buxhet t& qgéndrueshém,
objektiva t€ matshme dhe afate kohore specifike, né
bashk&punim me aktorét relevanté.

o Nxitja e bashképunimit dhe financimit:

o Krijimi i mekanizmave ndérinstitucionalé pér t€ nxitur
bashképunimin midis universiteteve, instituteve kérkimore
dhe sektorit privat, duke pérfshiré stimuj financiaré dhe
politika mbéshtetése.

o Fillimi i njé fondi pilot ndérdisiplinor pér t€ mbéshtetur
projekte inovative, duke e vlerésuar rezultatin dhe mé pas
duke e zgjeruar fondin nése €shté e suksesshme.

e Vlerésimi dhe shpérblimi i ndérdisiplinaritetit:
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Pérfshirja e indikatoréve t&€ kérkimit ndérdisiplinor né
sistemet e akreditimit dhe vler€simit té€ performancés
akademike pér té inkurajuar dhe shpérblyer aktivitetet
ndérdisiplinore.

Nivelin ndérkombétar dhe rajonal (MAShTI dhe universitetet):

e Pjesémarrja né programe ndérkombétare:

o

Pjesémarrje mé e strukturuar né programe si Erasmus+,
Horizon Europe dhe COST Actions, duke krijuar zyra té
dedikuara pér t€ ndihmuar studiuesit t€ aplikojné dhe té
menaxhojné projektet.

e Zhvillimi i rrjeteve dhe shkémbimeve:

Zhvillimi 1 rrjeteve rajonale kérkimore dhe programeve té pérbashkéta
doktorale, pér t& shkémbyer njohuri dhe pér t€ ndértuar kapacitete, si dhe
mbéshtetje pér mobilitetin dhe bursat pér kérkuesit e rinj.

Nivelin e kulturés akademike (universitetet, fakultetet dhe profesorét):

e Promovimi i lidershipit dhe njohjes:

O

Promovimi 1 lidershipit bashképunues dhe vizionar qé e
vleréson ndérdisiplinaritetin si njé vleré themelore
akademike dhe qé shpérblen sjelljet/prurjet ndérdisiplinore.

Rishikimi i politikave té karrierés dhe shpérblimit pér té
njohur dhe shpérblyer kontributet ndérdisiplinore né ményré
té barabarté me disiplinat tradicionale.

e Krijimi i mjediseve mbéshtetése:

o

Krijimi 1 mjediseve kérkimore t&€ hapura, qé e shohin
ndérlidhjen e disiplinave si njé burim inovacioni dhe jo si njé
devijim nga tradita, si hapésira fizike ashtu edhe nisma
kulturore.
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Kufizimet e studimit

Studim ka disa kufizime g€ duhet t€ merren parasysh. S€ pari, mostra ishte
e géllimshme dhe pérfshinte individ€ n€ pozita t€ larta akademike, ¢ka mund
té ndikoj€ n€ qasjen dhe llojin e pérgjigjeve t€ marra. S€ dyti, pasi qé studimi
&shté cilésor, nuk mund té nxjerrim pérfundime t€ cilat do t€ vinin pér té
pérgjithésuar rezultatet. S€ treti, intervistat jané zhvilluar né periudha té
ndryshme kohore, prandaj perceptimet e pjes€émarrésve mund t€ jené
ndikuar nga zhvillimet institucionale t&€ momentit. K&to kufizime sugjerojné
nevojén pér studime t&€ ardhshme t€ kombinuara (mixed-methods) dhe me
pérfshirje mé t€ gjeré t€ aktoréve shkencoré dhe poltikébérés. Edhe pse ky
studim ka kufizime metodologjike, duke u mbéshtetur kryesisht né t€ dhéna
nga njé numér i kufizuar 1 institucioneve dhe pjesémarrésve, ai ofron njé
bazé empirike t€ vlefshme pér hartimin e politikave té ardhshme dhe pér
kérkime té€ reja q€ matin ndikimin afatgjaté t€ ndérdisiplinaritetit n€ cilésiné
e arsimit, inovacionin dhe zhvillimin e kapitalit njerézor. Né kété ményreé,
ndérdisiplinariteti né€ arsimin e larté tek institucionet kérkimore duhet té
shihen jo si eksperiment apo trend i pérkohshém ose kalimtar, por si strategji
kombétare e vazhdueshme pér ndértimin e njé sistemi t€ géndrueshém,
kreativ dhe konkurrues, n€ hapésirén evropiane t€ dijes.
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RENDESIA E KOMUNIKIMIT EFEKTIV NE MESIMDHENIE:
PERCEPTIMET E MESIMDHENESVE

Bashkim Ali Azemi
Instituti Pedagogjik i Kosovés
Bashkim.A.Azemi@rks.gov.net

Abstrakt

Komunikimi éshté njé nga nevojat e para té njeriut, prandaj hapat e paré hidhen gé né
fémijéri. Né fillim ai éshté njé mjet komunikimi i fémijés me té rriturit, por, me kalimin e
kohés, kur fémija ndérgjegjésohet pér ekzistencén e tij, komunikimi béhet cilési e brendshme
dhe nis té pérmbushé funksionin zhvillimor dhe intelektual pér individin. Prandaj, géllimi i
kétij studimi ishte vlerésimi i réndésisé sé komunikimit efektiv t¢ mésimdhénésit né klasé
pér ngritjen e cilésisé sé mésimdhénies dhe rezultateve té nxénésve.

Aftésité komunikuese té mésimdhénésit jané shumé té réndésishme pér pérkrahjen e
nxénésve, mundésiné e tyre pér t'u shprehur, si dhe pér kohén e bashkébisedimit me nxénésit
né ményré té pavarur e kritike. Aftésité praktike dhe teorike t& mésimdhénésve duher t'u
lejojné atyre pérshtatjen e strategjive té té mésuarit dhe nxénies sipas nevojave té nxénésve.
Pér té realizuar kété funksion, mésimdhénésit duhet té kené gjithnjé parasysh komunikimin
efektiv, jo vetém gjaté shpjegimit dhe bashkébisedimit me nxénés, por edhe gjaté procesit té
pyetjeve dhe vlerésimit té nxénésve.

Hulumtimi éshté realizuar pérmes gasjes sasiore té bazuar ne modelin deskriptiv, i cili
mundésoi pérshkrimin e situatés sé komunikimit né mésimdhénie nga perspektiva e
mésimdhénésve. Pyetja kryesore e kétij studimi éshté: Si e praktikojné mésimdhénésit
komunikimin né procesin e mésimdhénies? Hulumtimi informon pér praktikat e
komunikimit né procesin e mésimdhénies nga piképamjet e 126 mésimdhénésve té arsimit
bazé né Kosové, té cilét ishin pjesé e kétij studimi.

Rezultatet e kétij hulumtimi tregojné se éshté i réndésishém studimi i komunikimit efektiv né
mésimdhénie dhe géndrojné né pérputhje me studimet bashkékohore té fushés sé studimit.
Rezultatet e kétij studimi do té ndihmojné né rekomandimet pér hartimin e programeve
mbéshtetése pér pérmirésimin e komunikimit efektiv né mésimdhénie.

Fjalét kyce: komunikim, komunikim efektiv, metodologji e mésimdhénies, nxénés, reflektim
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The importance of effective communication in teaching: teachers'
perceptions

Bashkim Ali Azemi
Kosovo Pedagogical Institute
Bashkim.A.Azemi@rks.gov.net

Abstract

Communication is one of the first human needs, so the first steps are taken in childhood. At
first, it is a means of communication between a child and adults, but over time, when the
child becomes aware of its existence, communication becomes an internal quality and
begins to fulfill the developmental and intellectual function for the individual. Therefore,
the purpose of this study was to assess the importance of effective teacher communication
in the classroom for increasing the quality of teaching and student results.

The teacher's communication skills are very important for supporting students, their ability
to express themselves, as well as for the time of conversation with students in an
independent and critical manner. The practical and theoretical skills of teachers should
allow them to adapt teaching and learning strategies according to the needs of students. To
achieve this function, teachers should always keep effective communication in mind, not
only during explanation and conversation with students, but also during the process of
questioning and assessing students.

The research was conducted through a quantitative approach based on a descriptive model
that enables the description of the situation of communication in teaching from the
perspective of teachers. The main question of this study is: How do teachers practice
communication in the teaching process? This research informs about communication
practices in the teaching process from the perspective of 126 basic education teachers in
Kosovo, who were part of this study.

The results of this research show that it is important to study effective communication in
teaching and are in line with contemporary studies in the field of study. The results of this
study will help in the recommendations for the design of support programs for improving
effective communication in teaching.

Keywords: communication, effective communication, teaching methodology, students,
reflection.
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1. Hyrje

Komunikimi &shté njé proces q€ né edukim thekson implikimet, duke véné
né€ dukje se €sht€¢ "mjeti 1 vet€ém* me t€ cilin mé€simdhénési ndikon, apo
mund t€ ndikoj€, te nxénési pozitivisht gjaté procesit te komunikimit.

Komunikimi né mésim pérgendrohet tek aftésité e komunikimit efektiv dhe
varet nga perceptimet e mésimdhénésit. Komunikimi fillon nga fjala, leximi
e kuptimi, por si proces pérfundon me t€ kuptuarit, mé€simin dhe mendimin.
Pra, shkon pértej fjaléve té thjeshta, teksteve e vlerésimeve, se ata nuk
ndértojné vértet njé¢ edukim domethénés.

Komunikimi efektiv né mésim bazohet né parimet e teoris€ sé
konstruktivizmit, qé e konsideron t& mésuarit si njé kérkim pér t€ zbuluar
informacion kuptimploté, kur dihet tashmé se t€ mésuarit éshté njé proces
aktiv konstruktiv, 1 cili kérkon t€ mésuarit duke folur bashkébiseduar
(komunikuar).

Duke kérkuar g€ mésimdhénésit té€ pérdorin strategji e teknika atraktive, qé
nxisin interesin, motivimin dhe pjesémarrjen e nxénésve né komunikimi
efektiv, 1 gjithé ky proces 1 orientuar udhé€higet nga mésimdhénési.

Komunikimi aktiv e dinamik né mésim kérkon angazhim profesional,
kreativ pér zbatimin efektiv t€ komunikimit gjat€ procesit mésimor.
Mésimdhénésit duhet t€ angazhohen jo vet€m pér transmetimin e njohurive,
por edhe pér motivimin dhe nxitjen e pjesémarrjes aktive t€ nxénésve. N&
kété kontekst, komunikimi efektiv &shté thelb&sor pér té realizuar
mésimdhénie cilésore dhe pér t€ siguruar ndérveprim té suksesshém mes
mésimdhénésve dhe nxénésve.

Mésimdhénési luan rolin e lehtésuesit, t€ komunikimit pér té shtruar pyetje
g€ nxisin komunikimin né mésim dhe q€ mbéshtesin zhvillimin e
komunikimit, si njé aftési sociale, g€ nxénésit t€ mésojné nga komunikimi
si njé¢ formé e shprehjes sé pérshtatshme, qé pérfshin shprehjen e
mendimeve, ideve, ndjenjave dhe nevojave né ményré t€ qarté dhe me
respekt, pa néngmuar.

Né mésimin e rregullt mésimdhénésit i1 perceptojné proceset e komunikimit
dhe reflektojné pér sjelljen e tyre t€ komunikimit dhe zhvillojné€ strategjité
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pér pérmirésimin e sjelljes komunikuese. Pérmes njé komunikimi efektiv
né€ klas€, mésimdhénésit mund t€ krijojn€ njé mjedis pozitiv dhe motivues,
sidomos pér nxénésit introverté, t€ cilét zakonisht kané€ véshtirési t&
shprehen dhe t€ marrin pjes€ né ményré aktive né mésim.

Megjithaté, pér shkak té detyrave dhe sfidave t€ shumta né punén e tyre,
shumé mésimdhénés shpesh nuk i1 kushtojné vémendjen e nevojshme
komunikimit efektiv. Prandaj, prioritet pér ¢do mésimdhénés duhet té jeté
zhvillimi dhe p&rmirésimi 1 vazhdueshém 1 aft€sive komunikuese, si pjesé€ e
réndésishme e kompetencave profesionale né€ procesin e mésimdhénies dhe
vetépércaktimin e tyre pér t&€ pérmirésuar praktikat komunikuese né mésim.

Studimi analizon perceptimet e mésimdhénésve nga pérvojat dhe sfidat gjaté
zbatimit t€ komunikimit né mésim, dinamikave t€ komunikimit midis
mésimdhénésve dhe nxénésve, si dhe té identifikojé problematikat dhe
mundésit€ pér mbéshtetjen e métejshme (trajnimit t€ mésimdhénésve) té
komunikimit n€ mésim né kété aspekt.

2. SHQYRTIMI I LITERATURES

Né fillim t€ shekullit XX, klasat n€ shkollat urbane zakonisht kishin njé
numér t&€ madh nxénésish, rreth pesédhjeté ose mé shumé. Ndérveprimet
mes mésuesve dhe nxénésve ishin formale dhe shumé té parashikueshme,
me pyetje dhe pérgjigje t€ drejtpérdrejta, ku nxénésit pérgjigjeshin né
kémbé, ndérsa mésuesit konfirmonin pérgjigjen si té drejté ose t&€ gabuar
(Cuban, 1984). Kjo formé& ndérveprimi krijonte njé ambient mésimor mjaft
té kufizuar dhe t€ njéanshém, duke e vendosur mésimdhénésin né rolin
kryesor si burim i vetém 1 dijes.

Formalizimi i kétij komunikimi né€ arsim shkaktoi deficite né arritjen e
géllimeve t& vérteta edukative, duke vendosur theksin kryesisht né
pérvetésimin e njohurive dhe mé pak n€ zhvillimin e aft€sive t€ pérgjithshme
té nxénésve (Collins & Yates, 2009). Pér mé tepér, nj€ qasje e tillé€ kontribuoi
edhe né zhvillimin e nj€ intolerance ndaj diversitetit dhe krijoi pabarazi né
qasje né€ arsim, duke favorizuar nxénésit qé kishin mé shumé gjasa té
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pérfitonin nga ky sistem edukativ (Gillborn & Youdell, 2000; Thomas,
2007).

N¢é kontrast me kété model t€ hershém, konceptimi modern i arsimit vendos
né fokus proceset individuale t€ t&€ nxénit dhe zhvillimit t&€ nxénésve, duke e
paré arsimin pértej kufijve té€ arsimimit formal dhe duke promovuar metoda
interaktive q€ respektojné ndryshimet kulturore dhe nevojat lokale dhe
globale (Council of Europe, 2014). Kjo gasje 1 jep réndési komunikimit si
njé mjet ky¢ pér té nxitur zhvillimin e aftésive t€ nxénésve, duke pérfshiré
né proces dialogun, diskutimin dhe debatet né klasé.

Né kété kontekst, arti i mésimdhénies s€ bazuar né komunikim pérfshin
pérdorimin e pyetjeve, diskutimeve dhe reagimeve g€ stimulojné
ndérveprimin mes nxénésve dhe mésimdhénésit. N& ndryshim nga leksionet
tradicionale g€ jané kryesisht monologje, ky 1loj komunikimi nxit njé€ dialog
té¢ dyanshém dhe njé pjesémarrje aktive té€ nxénésve né€ procesin mésimor
(Hunt, 2007).

Komunikimi efektiv né mésimdhénie pérfshin aftésiné pér té kérkuar,
analizuar dhe selektuar informacion, aft€siné pér t€ komunikuar qarté dhe
efektivisht, si dhe pérdorimin e metodave krijuese dhe asistencés
pedagogjike pér t€ nxitur pavaré€siné dhe mendimin kritik tek nxénésit
(Stone, 2002). Njé mésimdhénie e tillé promovon reflektimin mbi
eksperiencat ¢ mésimdhénésit dhe i ndihmon ata t€ zhvillojné mé tej
praktikat e tyre profesionale (Molley, 2004).

T€ kuptuarit pér komunikimin efektiv né mésimdhénie éshté béré njé fushé
e réndésishme kérkimore né shkallé ndérkombétare pér shkak té réndésisé
s€ komunikimit pedagogjik mésimdhénés — nxénés dhe rritjes s€ interesimit
t&€ nxénésve pér mé shumé komunikim me rrjetet sociale dhe me pak
komunikim pér mésimet dhe procesin mé€simor. Shqyrtimi i perceptimeve té
mésimdhénésve pér réndésiné e komunikimit efektiv né mésimdhénie né
kontekstin e Kosovés €shté t€ kuptojmé mé shumé pér praktikimin e
komunikimit efektiv n€ mésimdhénie.

Megjithaté, mésimdhénésit shpesh ballafaqohen me sfida t€ ndryshme né
pérdorimin efektiv t€ komunikimit, si¢ jan€ presioni kohor, mungesa e
pérgatitjes adekuate dhe numri i madh i nxénésve né€ klasé. Kéto sfida mund
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té& pengojné realizimin e njé komunikimi t&€ miréfillté dhe efektiv né klasé
(Stone, 2002).

Zhvillimet e fundit n€ fushén e arsimit kané theksuar réndésiné e aftésive té
komunikimit t€ mésimdhénésve né pérmirésimin e performancés akademike
té nxénésve. Njé studim 1 fundit nga Celik dhe Alpan (2023) analizoi
ndikimin e njé kursi t€ komunikimit efektiv me angazhim té shtuar té
studentéve né aftésité e komunikimit dhe tendencén empatike t&
mésimdhénésve té ardhshém. Rezultatet treguan se, ndonése kishte njé
ndikim t€ vogél né€ rritjen e tendencés empatike, kursi nuk pati njé ndikim
domethénés né aftésité e komunikimit, duke sugjeruar nevojén pér strategji
mé té fokusuara né zhvillimin e kétyre aftésive.

Né ményré t&€ ngjashme, nj€ studim i kryer n€ Nigeri n€ vitin 2020 zbuloi se
afté€sit€ e komunikimit té mésimdhénésve, duke pérfshiré t€ folurit,
dégjimin, géndrimet, gjestet dhe shprehjet e fytyrés, kané njé ndikim té larté
né performancén akademike t€ nxénésve né shkollat e mesme publike. Ky
studim theksoi réndésiné e zhvillimit té aftésive té komunikimit verbal dhe
joverbal pér té pérmir€suar rezultatet e nxénésve (Gill, & Bello, 2020).

Pér mé tepér, njé artikull 1 publikuar né vitin 2023 né “Komunikimi né
edukim” diskuton t€ ardhmen ¢ edukimit né komunikim, duke adresuar
c¢éshtje si kolonializmi dhe studimet e komunikimit. Ky artikull nénvizon
nevojén pér t€ rishikuar dhe pérshtatur metodat e mésimdhénies né
komunikim pér t€ reflektuar ndryshimet shogérore dhe kulturore (Levitt, &
Beaulieu, 2023).

Né kontekstin e arsimit fillor, njé studim eksploroi marrédhénien midis
aftésive t&€ komunikimit dhe aftésive t&€ menaxhimit t€ klas€s te mésuesit e
shkollave fillore. Rezultatet treguan se ekziston njé lidhje e fort€ midis
kétyre dy variablave, duke sugjeruar se aftésité e mira t€ komunikimit mund
té pérmirésojné menaxhimin e klasés dhe, rrjedhimisht, mésimdhénien
efektive. Artikulli thekson rénd€sin€ e marrédhénieve pozitive midis
mésuesve dhe nxénésve né menaxhimin e klasés. Marrédhéniet e tilla
krijojné njé mjedis t&€ sigurt dhe mbéshtetés pér nxénésit, duke ndikuar
pozitivisht n€ angazhimin dhe suksesin e tyre akademik (McDonald, 2019).
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Pér réndésiné e komunikimit né mésim ka studime t€ ndryshme, por jo né
praktikén e mésimdhénies né Kosové. Sipas (Richmond 1999; Kraja 2009;
Kreku 2012; Dibra et al., 2004; Harry et al., 2009) njé nga ndikuesit e
suksesit né mésimdhénie, varet nga aftésité komunikuese t€ mésimdhénésit
né klasé.

Pér kété studim, kemi shqyrtuar dy teori t€ komunikimit: Teoria e
komunikimit (Habermas 1981) dhe Teoria e té folurit/aftésia e fjal€s (Searle
1983).

Sipas (Sirvani 2007), komunikimi konsiderohet efektiv vetém kur nxénésit
e kuptojné mesazhin e mésuesit té tyre né ményré korrekte dhe pérgjigjen né
ményrén e duhur.

Ndérsa, autoré t€ tjeré, si (Fisher 1990; ISTE 2005; Wentzel et al., 2010), i
kushtojné njé rendési pengesave né€ komunikimit dhe strategjive
komunikuese, ngase, sipas tyre, “meqenése nuk ekziston njé zgjidhje e
vetme q¢€ t€ ndihmojé n€ eliminimin e barrierave né€ komunikim, pér t€ pasur
komunikim n€ ményré efektive, kérkohet njé kombinim kujdesshém 1 té
gjitha strategjive, metodave g€ mund té pérmirésojné ndjeshém aftésité e
mésuesit pér t€ komunikuar né ményré t€ efektive me nxénésit “Pér t& pasur
komunikim efektiv kérkohet thyerja dhe minimizimi i barrierave (t€ shumta)
qé e b&jné komunikimin mésues nxénés joefektiv (Skinner et al., 1993;
Zylaj et al. 2012; Matthew et al., 2012).

Komunikimi né klas€ né vetvete paraget ndérthurje komunikimi
diversitetesh ndérmjet marrédhénieve nxénés-nxénés, mésues-nxénés et;.
(Bursztyn, 2010; CET 1999; Mérkuri 2004).

Komunikimi né mésim &shté procesi mes mésimdhénésit dhe nxénésit, né
funksion t€ mésimdhénies dhe té mésuarit. Ményra se si ata komunikojné
informacionin te nxénésit dhe se sa miré e krijojn€ nxénésit gjaté gjithé
kohés s€ mésimit n€ ményrén e duhur, tregon edhe efektivitetin né procesin
mésimor, pra duhet té pérfshihet njé pedagogji e drejté né procesin e
komunikimit sepse komunikimi i mésimdhénésit me nxénésit, si¢ thekson
(Gordon et al., 2006; CET 1999), mund té jeté efektiv ose joefektiv.

Strategjit€ e mésimit, pér té cilat ka prova té efektivitetit, pérfshijné ményra
pér t’u ndihmuar nxénésve t€ rikthejné informacion dhe t’i inkurajojné ata
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té pérmbledhin dhe shpjegojné materialin g€ po mésojné, si dhe ményra pér
té ndaré dhe strukturuar prezantimin e materialit. Murati, 2007 : Hubley
1993; Zylaj et al., 2012; Davis 1993; Wrench et al., 2008; Musai 2003;
Mérkuri 2004). Strategjité efektive pér té krijuar struktura té organizuara dhe
dalluese t€ njohurive i inkurajojné nxénésit t€ shkojné pértej materialit
eksplicit duke elaboruar dhe pér té pasuruar pérfagésimin e tyre mendor té
informacionit duke e rikthyer dhe aplikuar até né kontekste t€ ndryshme. Si¢
thekson (Andersen 1990), komunikimi n€ mésim té jet€ né funksion té
mésimdhénies efektive né pikénisje, pra para se t&€ planifikohet si dhe gjaté
mésimdhénies e vlerésimit ai duhet té jeté praktik, i1 faktuar, konciz, i
adresuar dhe bindés.

Konsideroj se komunikimi né mésim reflekton dimensione pedagogjike,
didaktike e metodike. Kjo tregon se komunikimi n€ klasé€ ka edhe disa vegori
té tjera q€ 1 quajmé t€ brendshme.
=S¢ pari, komunikimi né€ klasé ndryshon né formé, né masé dhe né
stil;

= S€ dyti, komunikimi dallohet pér nga qéllimi i realizimit;

=S¢ treti, komunikimi dallohet edhe nga problemi qé €shté objekt i
bisedés;

= Sé€ katérti, komunikimi dallohet qarté pér nga dinamika e zhvillimit.

Komunikimi né€ mésim duhet t€ planifikohet dhe t€ zbatohet, andaj &shté
sfidues pér t&€ pérmirésuar praktikén mésimore. Mé€simdhénésit angazhohen
me nxénés né komunikim kur eksplorojné problemin ose pyesin pér dicka
qé ka réndési né botén reale, me situata qé rezonojné nga pérvoja, si dhe kur
projektet mésimore jané té€ lidhura me situata té jetés reale, autentike, qé
rezonojné me nxénésit dhe pasqyrojné kompleksitetin e botés reale.

3. DEKLARIMI | PROBLEMIT TE STUDIMIT

Komunikimi n€ mésim éshté njé aspekt i rénd€sishém, 1 cili pércakton
suksesin e procesit mésimor, megjithaté mésimdhénésit shpesh pérballen me
sfida t€ konsiderueshme lidhur me komunikimin pedagogjik, duke pérfshiré
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mungesén e trajnimeve adekuate dhe mbéshtetjes sé duhur pér zhvillimin e
aftésive komunikuese. Kéto mangési ndikojné negativisht né ndérveprimin
mésimdhénés-nxénés dhe né krijimin e njé mjedisi mésimor stimulues dhe
motivues.

Pér mé tepér, literatura dhe raportet e ndryshme tregojné se cilésia e dobét e
komunikimit né klasé€ lidhet me rezultatet e uléta mésimore dhe véshtirésité
né€ menaxhimin e klasés. N& kété drejtim, €shté e nevojshme t€ hulumtohet
kjo problematiké duke analizuar perceptimet e mésimdhénésve pér
réndésiné e komunikimit efektiv dhe duke vlerésuar se si ndérgjegjésimi
ndikon né aftésité e tyre komunikuese, cilésin€ e ndérveprimeve né klasé et;.
Meényra e komunikimit mésimdhénés-nxénés “shihet” si faktor vendimtar né
interesimin e nxénésve né aktivitete mésimore me e vullnetin e tyre dhe me
nj€ qéllim té qarté te vetja. Chapman 1982; Ginott 2003; Dibra et al., 2004;
ISTE 2007) ofrojné disa rekomandime té réndésishme, si:

1. Mésimdhénia duhet t€ japé informacion praktik, pér nxitjen e tyre
né mésim dhe né komunikim,;

2. Mésimdhénia duhet t& japé mé shumé fakte e mé€ pak pérshtypje,
duke pérdorur shprehje konkrete, informacion t€ qarté, bindés, té
sakté dhe gjithsesi etik;

3. Meésimdhénia duhet t€ pérgendrohet tek informacionet mé t&
réndésishme pér njé mésimdhénie té efektshme;

4. Meésimdhénia duhet t€ krijojé bindje te nxénésit, pra t&€ shpjegojé
dhe pércjell€ tek ata se ¢faré pérfitimesh do t€ kené né ményrén e
déshiruar;

Mésimdhénésit mbéshtesin komunikimin né mésim duke u kujdesur pér
angazhimin dhe performancén e nxénésve te tyre, pérmes:

¢ Komunikimit n€ ményré t€ pérshtatshme;

e Krijimit t€ pérvojave mésimore q€ ata 1 vlerésojné gjaté
komunikimit n€ mésim,;

e Mbéshtetjes s€ ndjenjés sé€ tyre pér autonomi gjaté komunikimit;
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e Zhvillimit t€ ndjenjés sé kompetencés, duke i ndihmuar né
pérparimin e tyre n€ mésim;

e Kirijimit t€ njé mjedisi emocionalisht mbéshtetés dhe jo
kércénues, né té cilin nxénésit ndihen t& sigurt dhe té€ vlerésuar
gjaté komunikimit.

Konsideroj se komunikimi né mésim mbéshtetet né tri elemente genésore:
kérkesat didaktike e metodike, shkathtésiné e komunikimit dhe
gjindshmérin€. Kjo lidhje reflekton praktikat e komunikimit né€ procesin e
mésimdhénies. Prandaj, studimi mbi praktikimin e komunikimit efektiv né
mésimdhénie €shté béré nj€ fushé e réndésishme kérkimore.

4, QELLIMI, PYETJET KERKIMORE DHE HIPOTEZAT E
HULUMTIMIT

Studimi synon t& vlerésojé praktikimin e komunikimit efektiv né
mésimdhénie.

Pyetja kérkimore

Si e praktikojné mésimdhénésit komunikimin né€ procesin e
mésimdhénies?

Hulumtimi synon, po ashtu, t’u pérgjigjet nénpyetjeve kérkimore né vijim:
- Si e zhvillojné komunikimin né mésim?
- Sai kushtojné réndési komunikimit né¢ mésimdhénie?

- Sa mendojné se ndikon komunikimi efektiv né mésimdhénien
efektive?

Hipotezat e hulumtimit

HI1: Mésimdhénésit jané t€ ndérgjegjshém pér réndésin€ e komunikimit
efektiv n€ pércaktimin e suksesit akademik t& nxénésve;
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H2: Mungesa e burimeve pedagogjike dhe trajnimeve éshté sfida kryesore
qé pengon zhvillimin e aftésive komunikuese t&€ mé€simdhénésve né Kosové.

5. METODOLOGJIA E HULUMTIMIT

Hulumtimi éshté realizuar pérmes qasjes sasiore t€ bazuar né modelin
deskriptiv, i cili mundéson pérshkrimin e situatés s€ komunikimit né
mésimdhénie nga perspektiva e mésimdhénésve. Metodologjia pérfshin disa
hapa, té cilét siguruan njé analiz€ t€ zbatimit t&¢ komunikimit né mésim nga
perspektiva e perceptimeve t€ mésimdhénésve dhe né gjenerimin e té
dhénave t€ interpretuara nga pérgjigjet individuale t€ tyre lidhur pérvojat né
realizimin e komunikimit dhe reflektimet pas realizimit t€ komunikimi né
mésim.

5.1. Popullata dhe mostra

Popullacioni i kétij studimi pérbéhet nga 1260 mésimdhénés té shkollave
fillore dhe t€ mesme té uléta t€ Kosovés, ndérsa mostra pérfagésuese &shté
126 mésimdhénés. Kéta pjes€émarrés jané zgjedhur pérmes njé mostre té
qéllimshme, pér t€ siguruar pérfaqésimin e njé€ grupi & mésimdhénésve, té
cilét jané udhéheqés té aktiveve profesionale dhe g€ u pajtuan t€ pérfshihen
né kété studim.

Mostra &shté e qéllimshme sepse paraprakisht éshté planifikuar qé té
pérzgjidhen mésimdhénésit qé ditén e mbledhjes sé t€ dhénave e kané té
planifikuar zhvillim té njésisé sé re mésimore. N& njoftim jané pérshkruar
qéllimet e studimit dhe réndésia e kontributit té tyre, konfidencialiteti dhe
anonimiteti 1 ploté€ i t€ dhénave, duke mos 1 raportuar me emér, por me kode
té vecganta, si T1, T2.

T€ dhénat e mostrés, q¢ lidhen me numrin e respondentéve/mésimdhénésve
té pérfshiré né studim, sipas niveleve t€ arsimit né té cilin punojné, t€ dhénat
pér gjinin€ dhe moshén e tyre prezantohen né tabelat 1, 2 dhe 3.
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Tabela 1. Mostra e pérfshirjes sipas shkollave

Shkolla Frequency Percent Valid Percent
Valid Néntévjecare 90 71,4 71,4
E mesme e larté 36 28,6 28,6
Total 126 100,0 100,0
Tabela 2. Mostra e pérfshirjes sipas gjinisé
Gjinia Frequency Percent Valid Percent
Valid Meshkuj 64 50,8 50,8
Femra 62 492 492
Total 126 100,0 100,0
Tabela 3. Mostra e pérfshirjes sipas moshés
Mosha Frequency Percent Valid Percent
Valid Deri 30 30 23,8 23,8
31-40 56 44 .4 44 .4
41-50 28 222 222
51-60 10 7,9 7,9
Mbi 60 2 1,6 1,6
Total 126 100,0 100,0

5.2. Instrumentet e hulumtimit

Si instrument i hulumtimit &shté pérdorur pyetésori i strukturuar sipas
shkallés likert, me 5 alternativa: Plotésisht dakord, dakord, i 1€kundur, jo
dakord dhe aspak dakord, i pérbéré nga tri pjesé, me gjithsej 15 pyetje. Pjesa
e paré pérbéhet nga pyetje qé parashohin t€ mbledhin t€ dhéna té
pérgjithshme t&€ pjesémarrésve. Pjesa e dyté€ pérbéhet nga pyetja kryesore e
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hulumtimit dhe pjesa e tret¢ pérmban pyetje rreth perceptimeve té
mésimdhénésve pér komunikimin né mésim.

Besueshméria e instrumentit t€ hulumtimit €shté mjaft e larté. Matja e
besueshmérisé éshté béré me Alpha Chronbah dhe éshté .731.

Tabela 4. Besueshméria e instrumentit t& hulumtimit

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on N of Items
Standardized Items

,731 ,7156 16

5.3. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Pér realizimin e kétij studimi kemi, aplikuar metodén e analizés teorike,
metodé e analizés sé dokumentacionit, metodén statistikore, si dhe metodén
e krahasimit. Procedura e mbledhjes s€ t€ dhénave né kété studim pérfshin
disa hapa kryesoré pér té siguruar nj€ analizé t€ pérvojave t€ mésimdhénésve
né zbatimin e komunikimit n€ mésim. Pastaj jané administruar pyetésorét,
duke pérfshiré kodimin e t& dhénave urban - rural dhe sipas shkollave, pér
té identifikuar specifikat e komunikimit né mésim.

5.4. Procedura e analizés sé té dhénave

Analiza dhe pérpunimi i t&€ dhénave sasiore €shté béré me ané t&€ programit
SPSS. T¢€ dhénat e analizuara jané€ paraqitur pérmes pérqindjeve pér pohimet
e pyetésorit dhe pér pé€rmbledhjen e tyre. Analiza (p€rmbledhja) nga
reflektimet e pjes€marrésve bazuar né€ pyetjet kérkimore t€ kétij studimi
€sht€ nxjerré n€ formé€ pérshkruese né pjesén e fundit t€ paraqitjes sé€
rezultateve.

5.5. Aspekte etike té hulumtimit

Pér té kryer studimin jan€ ndérmarré disa hapa, pér t’u siguruar qé té gjitha
standardet etike do t€ realizoheshin né ményrén e duhur, pérgjaté téré
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procesit. Pérpara se t€ mblidheshin t€ dhénat e studimit te mésuesit e
shkollave, &shté kérkuar dhe siguruar miratimi zyrtar pér t'u pérfshiré né
studim.

Gjithashtu, pérpara ploté€simit t€ pyetésorit, pjesémarrésit jané njohur me
gé€llimet e studimit, natyrén vullnetare té pjes€marrjes s€ tyre né studim, dhe
mundésiné pér t’u térhequr prej tij né€ ¢do rast nése nuk do t€ kishin déshiré
té vijonin t€ merrnin pjesé né t€. U €sht€ komunikuar fakti se do té ruhej
anonimiteti 1 t€ dhénave t€ mbledhura prej tyre.

Pjesémarrésit jané njohur me faktin se t€ gjitha t€ dhénat e grumbulluara do
té jepeshin si njé formé e integruar e gjithé studimit dhe se rezultatet g€ do
té dilnin nga ky studim do t€ pérdoren vetém pér géllime hulumtuese.

5.6. Kufizimet e studimit

Studimi pérfshin vetém perceptimet e mésimdhénésve, nuk &shté i
mbéshtetur né t€ dhéna nga vézhgimet né oré mésimore. Pér kété arsye,
rezultatet do t& pasqyrojné vetém nivelin e perceptimeve t€ mésimdhénésve
pér praktikat e tyre t€ komunikimit né mésim. Eksplorimi i praktikave té
drejtpérdrejta t€ komunikimit né procesin e mésimdhénies duhet té jeté
objekt trajtimi n€ nj€ studim tjetér.

6. REZULTATET DHE INTERPRETIMI

Gjetjet nga analiza e pyetésoréve t&€ mésimdhénésve qé ishin respondenté né
két€ hulumtim mundésuan nxjerrjen e pérgjigjeve pér secilén nga pyetjet e
instrumentit pér komponentét e komunikimit n€¢ mésimdhénie. Kjo ka
mundésuar t€ nxjerrim konkluzione dhe t€ ofrojmé rekomandime pér
praktikat e mé€simdhénies me bazé komunikimin efektiv.

Nga analiza e pérgjithshme e rezultateve t€ studimit né raport me pyetjen
kryesore A praktikojné mésimdhénésit forma té ndryshme té komunikimin
gjaté procesit té mésimdhénies?, del t& jeté pérqindje e larté e
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mésimdhénésve qé deklarojné se e praktikojné gjaté procesit té
mésimdhénies. Rreth 98 % e mésimdhénésve jan€ shprehur se e praktikojné
gjaté procesit t&€ mésimdhénies, ndérsa rreth 2 % jané shprehur se nuk e
praktikojné gjaté procesit t€ mésimdhénies. Aspekti 1 efektivitetit t&
komunikimit n€ mésimdhénie mbetet ¢éshtje pér t’u eksploruar, bazuar né
rezultatet nga tabela 5.

Tabela 5. Pohimet lidhur me komunikimin né mésimdhénie dhe rezultatet
pérshkruese né pérgindje ( %)

Pohimet lidhur me Rezultatet pérshkruese né pérqindje ( %)
komunikimin né
mésimdhénie

Plotésisht Dakord I Jo dakord Aspak
dakord lékundur dakord

1 Mésimdhénésit duhett€¢ | 58.7%  37.7%  1.6% 0% 0%
jen€ model € ményrén e
komunikimit;

2 Vlerésimi i 524% 39.7% 6.3% 1.6% 0%
performancés sé&
mésimdhénésit duhet
t’ia shtojmé edhe
aftésiné né komunikim;

3 Aftésité né€ komunikim 413% 47.6% 7.9% 3.2% 0%
duhet t€ merren né
konsideraté né analizé e
mésimdhénies cilésore;

4  Komunikimi efektiv 587%  349% 3.2% 3.2% 0%
éshté 1 réndésishém kur
na ndihmon té
menaxhojmé me sukses
mésimdhénien né klasé;

5  Element i rénd€sishém 492% 444% 6.3% 0% 0%
qé e bén mé efektiv
procesin e
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mésimdhénies éshté
komunikimi;

Komunikim
konsiderohet dialogu.

Aftésit€ komunikuese
té mésimdhénésve si
ofrues té njohurive dhe
aftésité pér té
bashkébiseduar duhen
vlerésuar;

Komunikimi né
mésimdhénie nuk éshté
unik;

Komunikimi éshté i
réndésishém pér
sigurin€ dhe
vetébesimin e nxénésve
gjaté procesit t&
vlerésimit;

Komunikimi nénkupton
pérkrahjen g€ iu ofron
mésimdhénési
nxénésve pér t’u
shprehur n€ ményré té
pavarur gjaté
bashkébisedimit;

Gjat€ komunikimit me
nxénésin duhet
respektuar etikén e
mésimdhénies;

T€ mésuarit pérmes
komunikimit
mésimdhénés-nx&nés
€shté nj€ proces i

19%

27%

143 %

413 %

44.4 %

65.1 %

33.3%

204

34.9%

61.9%

38.1%

44.4%

39.7%

33.3%

47.6%

17.5%

7.9%

15.9%

9.5%

11.1%

1.6%

11.1%

22.2%

1.6%

27%

4.8%

4.8%

0%

7.9%

6.3%

1.6%

4.8%

0%

0%

0%

0%
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bazuar né njohuri
interpretuese;

Njé aspekt i
réndésishém pér té
gené njé mésimdhénés
motivues éshté
komunikimi;

Mésimdhénésit duhet ta
trajtojné procesin e
komunikimit né
mésimdhénie né
ményré sa mé efektive;

Mésimdhénésit pjesén
mé t€ madhe t€ kohés
jané t€ angazhuar né
procesin e
komunikimit.

52.4%

46 %

23.8%

34.9%

46%

33.3%

9.5%

6.3%

25.4%

3.2%

1.6%

12.7%

0%

0%

4.8%

Njé pérmbledhje e rezultateve sipas shkallés likert, me 5 alternativa né dy-
tri rezultate sipas pérqindjes pér secilin pohim, tregon pér pozicionimin e
perceptimeve t€ mésimdhénésve pér rolin e komunikimit efektiv né
mésimdhénie. Kjo pérmbledhje reflektohet si né vijim:

1.

Lidhur me pohimin se Mésimdhénésit duhet t€ jené model né
ményrén e komunikimit, 96.4 % e mésimdhénésve kané qéndrim
dakordues, 1.6 % kané géndrim neutral dhe asnjé nuk ka qéndrim

negativ.

Me pohimin se Vlerésimit t€ performancés s¢ mésimdhénésit duhet
t’ia shtojmé edhe aftésiné né komunikim, 92.1 % e mésimdhénésve
kané géndrim dakordues, 6.3 % géndrim neutral dhe 1.6 % géndrim

negativ.
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. N¢ pikén Aftésit€ né komunikim duhet t€ merren né konsideraté né

analizé ¢ mésimdhénies cilé€sore, 88.9 % e mésimdhénésve jané
dakord, 7.9 % kané gqéndrim neutral dhe 3.2 % géndrim negativ.

N¢é pikén Komunikimi efektiv éshté i rénd€sishém kur na ndihmon
t¢ menaxhojmé me sukses mésimdhénien né klasé, 93.6 % e
mésimdhénésve kané qéndrim dakordues, 3.2 % géndrim neutral dhe
3.2 % qéndrim negativ.

Né pikén Element i réndésishém qé e bén mé efektiv procesin e
mésimdhénies éshté komunikimi, 93.6 % e mésimdhénésve kané
géndrim akordues, 6.3 % géndrim neutral dhe asnj€ nuk ka géndrim
negativ.

Me pohimin se Komunikim konsiderohet dialogu, 53.9 % e
mésimdhénésve jané dakord, 17.5 % kané géndrim neutral dhe
28.5 % kané géndrim t€ kundért me két€ pohim.

Lidhur me pohimin se Aftésité komunikuese t€ mésimdhénésve si
ofrues t&€ njohurive dhe aftésit€ pér té bashkébiseduar duhen
vlerésuar, 88.9 % e mésimdhénésve jané dakord, 7.9 % kané qéndrim
neutral dhe 3.2 % kané qéndrim té kundért me kété pohim.

Lidhur me pohimin se Komunikimi né mésimdhénie nuk &shté unik,
52.4 % pajtohen, 15.9 % jané neutral, 31.8 % nuk pajtohen.

Lidhur me pohimin se Komunikimi €sht€ i réndésishém pér siguriné
dhe vetébesimin e nxénésve gjaté procesit t€ vlerésimit, 85.7 %
pajtohen, 9.5 % jané neutral dhe 4.8 % kané qéndrim t€ kundért.

Lidhur me pohimin se Komunikimi nénkupton pérkrahjen qé iu
ofron mésimdhénési nxénésve pér t’u shprehur né ményré té pavarur
gjaté bashkébisedimit, 84.1 % e mésimdhénésve pajtohen, 11.1 %
kané géndrim neutral dhe 4.8 % kané qéndrim t€ kundért.

Lidhur me pohimin se Gjaté komunikimit me nxénésin duhet
respektuar etikén e mésimdhénies, 88.4 % e mésimdhénésve kané
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géndrim akordues, 1.6 % kané géndrim neutral dhe asnjéri nga
mésimdhénésit nuk ka géndrim té kundért me kété pohim.

12. Lidhur me pohimin se T& mésuarit pé€rmes komunikimit
mésimdhénés-nxénés &sht€ njé proces 1 bazuar né njohuri
interpretuese, 80.9 % e mésimdhénésve kané géndrim akordues,
11.1 % e mésimdhénésve kané qéndrim neutral, ndérsa 7.9 % e
mésimdhénésve kané qéndrim t€ kundért me kété pohim.

13. N& pikén Aftésité n€ komunikim duhet t€ merren né€ konsideraté né
analizé e mésimdhénies cilé€sore, 88.9 % e mésimdhénésve jané
dakord, 7.9 % kané€ géndrim neutral dhe 3.2 % qéndrim negativ.

14. N€ pikén Komunikimi efektiv €shté i réndésishém kur na ndihmon
t¢ menaxhojmé me sukses mésimdhénien né klasé, 93.6 % e
mésimdhénésve kané qéndrim akordues, 3.2 % géndrim neutral dhe
3.2 % qgéndrim negativ.

15. Lidhur me pohimin se Té mésuarit pérmes komunikimit
mésimdhénés-nxénés &shté njé proces i1 bazuar né njohuri
interpretuese, 80.9 % e mésimdhénésve kané géndrim akordues,
11.1 % e mésimdhénésve kané géndrim neutral, ndérsa 7.9 % e
mésimdhénésve kan€ géndrim té kundért me kété pohim.

Rezultatet pérmbledhése, t€ prezantuara pér secilin pohim té€ lidhur me
komunikimin né mésimdhénie, pasqyrojné t€ dhéna té rénd€sishme té
perceptimeve t&€ mésimdhénésve qé lidhen me vlerén qé ka komunikimi né
mésimdhénie. Gati té€ gjitha pohimet g€ lidhen me réndésiné e komunikimit
né€ mésimdhénie marrin pérqindje t& larté t€ mbéshtetjes nga mésimdhénésit.
Kjo tregon se mésimdhénésit né parim komunikimin e konsiderojné si njé
qasje dhe strategji t€ rénd€sishme pér mésimdhénien efektive dhe
interaktivitetin me nxénés. Mospajtimi €sht€é minimal né shumicén e
pohimeve qé€ lidhen me réndésiné e komunikimit né mésimdhénie.

Megjithaté, disa pohime tregojné disa dilema g€ jané té diskutueshme né
mesin ¢ komunitetit t€ mésimdhénésve. Dy pohime té lidhura me
komunikimin n€¢ mésimdhénie marrin pérqindje mé té larta t€ mospajtimit
(rreth 28-32%), pohimet “komunikimi konsiderohet dialog” dhe pohimi se
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“komunikimi né mésimdhénie nuk éshté unik”. Kjo tregon se mésimdhénésit
kané interpretime t€ ndryshme rreth natyrés s¢ komunikimit dhe ményrave
se si komunikimi zhvillohet né klasé. Kéto dallime mund té lidhen me
pérvojén profesionale dhe strategjit€ e mésimdhénies qé 1 praktikojné
mésimdhénésit. Kéto dallime mund té vértetohen me njé analizé nga
vézhgimet né oré mésimore dhe komunikimit q¢ mésimdhénésit e zhvillojné
gjaté€ mé€simdhénies s€ tyre, punés me nxénés.

Né pérgjithési, t&€ dhénat konfirmojné se komunikimi nga mésimdhénésit
perceptohet té jeté njé komponenté e réndésisé sé vecanté pér mésimdhénie
efektive. Kjo nénvizon nevojén q¢ aftésité komunikuese t€ mé€simdhénésve
té jené pjesé e zhvillimit t€ vazhdueshém profesional.

7. PERFUNDIME

Studiuesit e komunikimit shkollor e shohin komunikimin né procesin
mésimor dhe edukativ si njé nga shtyllat e réndésishme té edukimit qe
siguron mésimdhénie efektive. Njékohésisht, qasjet e reja t&€ mésimdhénies
theksojné réndésiné e madhe g€ ka komunikimi, andaj kérkohet qé
mésimdhénésit t&€ demonstrojné komunikim efektiv né mésimdhénie.
Komunikimi efektiv né mésimdhénie éshté njé proces, i cili iniciohet dhe
orientohet nga mésimdhénési, kryesisht pérmes pérkufizimit t€ nocioneve té
mésimit bazuar né€ rregulla t& komunikimit, pérmes formulimit t€ pyetjeve
dhe dhénies s€ pérgjigjeve, diskutimeve né klasé, debateve, shpjegimeve,
shqyrtimit t&€ zgjidhjes sé& problemit, si dhe gjaté ndértimit t€ shkathtésive té
nxénésve pér t€ zgjidhur probleme t€ ndryshme, gjat€ shpjegimit té
materialit dhe gjaté ndarjes dhe strukturimit t€ prezantimit t&€ punés né grupe
dhe té rezultateve té tyre.

Né kontekstin e Kosovés, sfidat jané edhe mé t¢ médha, pér shkak té
mungesés s€ trajnimeve adekuate dhe resurseve t€ kufizuara arsimore, ¢cka e
bén t€ domosdoshme ndérhyrjen strategjike né drejtim t&€ p&rmirésimit té
afté€sive komunikuese t€ mésimdhénésve.
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Pér shkak té detyrave té shuméfishta gjaté procesit t€ mésimdhénies, njé
pjes¢ e mésimdhénésve nuk i kushtojné vémendjen e mjaftueshme
komunikimit efektiv me nxénés. Si rrjedhojé, komunikimi efektiv me
nxénésit duhet té jet€ njé nga prioritetet mé té réndésishme gjaté procesit
mésimor. Prandaj, komunikimi né mésimdhénie né njé klasé mésimore
ndikon dukshém né cilésiné e komunikimit efektiv dhe duhet t€ trajtohet me
mjaft kujdes dhe vémendje, pasi t€ kemi edhe kéndvéshtrimet e nxénésve
dhe jo t€ imponohet vetém nga komunikimi i njéanshém mésimdhénés-
nxé&nés.

Komunikimi bindés ka efektivitet né mésim dhe s'funksionon vetém. Fjalét
kané fuqi motivimi kur kujdesshém u thuhen nxénésve dhe 1 inkurajojné pér
t'u pérmirésuar. Mésimdhénési nuk e rregullon komunikimin menjéheré ose
me njé mjet korrigjues, nuk mund t&€ zhbé€jé fjalét g€ thuhen nése nuk gjen
nj€ ményré pér ta béré até miré.

Né aspektin pedagogjik mund té konkludojmé se shpjegimi dhe té
pyeturit, pérgjithésisht aftésimi i nxénésve pér krahasime, analiza, sinteza,
interpretime dhe vlerésime, pér t€ nxitur mendimin kritik, pér t’i aftésuar ata
té vetépérfshihen né procesin mésimor, nxisin komunikimin efektiv. Pra,
komunikimi gjithépérfshirés €sht€ edhe njé nga qéllimet e médha té
arsimimit publik, por mé tepér réndési ka efektiviteti - pasi lehtésimi apo
véshtirésia géndron pikérisht te komunikimi pér t€ mésuarit € nxénésve né
pérkrahje, né mundésin€ pér t’u shprehur, si dhe kohén pér bashkébisedim
té pavarur. Si rrjedhim, nevoja pér t€ zhvilluar aftésité e njé komunikimi
efektiv t& mésimdhénésve t€ rinj gjaté pérgatitjes s€ tyre universitare Eshté
domosdoshméri e kohés.

Nga shqyrtimi 1 literaturés dhe rezultateve té studimit, shihet se efektiviteti
1 komunikimit n€ mésim ndikohet nga faktoré té till€ kontekstualé, si aftésité
dhe njohurit€ paraprake t€ nxénésit, natyra e materialit dhe géllimet pér
mésim. Zbatimi i tyre né ményré efektive kérkon planifikim t€ kujdesshém
pér ményrén se si komunikimi specifik mund té jeté i dobishém pér nxénés
e qéllime mésimore t€ veganta.
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8. REKOMANDIME

Komunikimi kérkon njé shqyrtim t€ kujdesshém qé t&€ ndihet i natyrshém
dhe 1 ndérsjellg, jo 1 njéanshém ose 1 detyruar né procesin mésimor né€ mes
té mésimdhénésit dhe nxénésit. Ndryshe, ai nuk mund té jeté efektiv e né
funksion t€ njé mésimdhénieje efektiv, andaj pér kété propozojmé kéto
rekomandime:

=  N& ményré g€ komunikimi me nxénésit té jeté efektiv né procesin
mésimor, rekomandohet inkurajimi 1 mésimdhénésve qé té rrisin
kompetencat komunikative, gé u duhen né procesin e
mésimdhénies. Pérmes trajnimeve dhe formave té tjera té
zhvillimit profesional t&é mésimdhénésve.

= Gjithashtu, rekomandohet té integrohet lénda “Komunikologji
pedagogjike” ose Komunikimi né€ mésimdhénie (T€ kuptuarit dhe
zbatimi né praktikén e mésimdhénies), né syllabuset universitare
té pérgatitjes s€ mésimdhénésve, me qéllim zhvillimin e aftésive té
komunikimit verbal, joverbal dhe ndérpersonal, pér zbatimin e
komunikimit efektiv n€ mésimdhénie, duke pérfshiré variacione
atraktive t€ komunikimit dhe teknika pér komunikimin efektiv.

Rezultatet e studimit pritet t’i kontribuojné€ teorisé dhe praktikés sé
komunikimit né mésimdhénie. Nevojiten studime t€ métejme, duke véré
theksin né vézhgimet né orét mésimore né eksplorimin e praktikave té
drejtpérdrejta t&€ komunikimit n€ procesin e mésimdhénies.
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JETESIMI | REKOMANDIMEVE TE HULUMTIMEVE NGA
INSTITUTI PEDAGOGJIK | KOSOVES PER ARSIMIN E TE
RRITURVE NE POLITIKAT DHE PRAKTIKAT E KETIJ
KOMPONENT]I

Haxhere Zylfiu
Hulumtuese pér arsim jo formal
Haxhere.Zylfi@rks-gov.net

Abstrakt

Arsimi i té rriturve né Kosové (ARr) éshté tematiké e trajtuar né vazhdimési né kuadér té
veprimtarisé hulumtuese té Institutit Pedagogjik t& Kosovés (IPK). Jané shtaté raporte té
hulumtimeve té publikuara, qofté si botime té vecanta, apo pjesé e vjetarit Kérkime
Pedagogjike. Mbi bazén e gjetjeve jané dhéné rekomandime specifike, referuar rolit dhe
pérgjegjésive té bartésve. Q&llimi i hulumtimit ishte té evidentojé nése rekomandimet e dala
nga hulumtimet pér ARr-né jané jetésuar né politikat dhe praktikat pér kété komponent.

Pér realizimin e studimit u zbatua gasja kérkimore cilésore, bazuar né modelin pérshkrues,
me analizé té dokumenteve té politikave, déshmive pér praktikat, si dhe legjislacionit pér
ARr-né. Pérmbajtja u plotésua me analizén e narracionit - intervistave individuale gjysmé
té strukturuara, té realizuara me nénté pérfagésues té institucioneve pérgjegjése. Pér
mbledhjen, analizén dhe interpretimin e té dhénave jané pérdorur listé kontrolli, protokolli
i analizés sé pérmbajtjeve dhe protokolli i intervistés. Mbledhja, analiza dhe dokumentimi
i t& dhénave jané bazuar né modelin e prezantuar nga Philipp Mayring (2014).

Rezultatet treguan se ka jetésim dhe ndérlidhje té rekomandimeve té dala nga studimet e
IPK-sé pér ARr-né me prioritetet e politikave pér avancimin e kétij komponenti, por mbetet
sfidé mungesa e referimit té déshmuar né gjetje dhe rekomandime té hulumtimeve pérkatése.
Perceptimet pozitive té aktoréve bartés pér réndésiné e rekomandimeve té€ IPK-sé pér
avancimin e ARr-sé, si dhe dhénia e orientimeve konkrete se si mund té jetésohen mé miré
dhe mé suksesshém kéto rekomandime né politika dhe praktika pér ARr-né né té ardhmen,
éshté njé tregues mjaft i miré dhe i réndésishém pér avancim.
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Nevojitet ende shumé pér t ‘u béré né ndértimin e kulturés dhe pérgjegjésisé pér jetésim té
déshmuar té rekomandimeve né politikébérje dhe avancim té praktikave t& ARr-sé. Qasja e
partneritetit hulumtues-praktikues né hulumtime mund té pérafrojé kérkesat dhe té

mundésojé mé miré jetésimin e rekomandimeve né politikat dhe praktikat pér kété
komponent.

Fjalét kyce: Arsimi i té rriturve, hulumtimet e IPK-sé, politikat arsimore, praktikat,
rekomandimet
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Implementation of the research recommendations from the Kosovo
pedagogical institute for adult education in the policies and practices
of this componnt

Haxhere Zylfiu
Researcher for Non formal Education
Haxhere.Zylfi@rks-gov.net

Abstract

Adult education (AE) in Kosovo is a topic that is continuously addressed within the research
activities of the Kosovo Pedagogical Institute (KPI). There are seven research reports
published, either as separate publications or as part of the annual journal ‘Kérkime
Pedagogjike’. Based on the findings, specific recommendations have been provided,
referring to the role and responsibilities of stakeholders. The aim of the research was to
identify whether the recommendations arising from the studies conducted by the KP1 on AE
have been considered for the advancement of AE policies and practices in Kosovo.

A qualitative research approach was used for this study, based on the descriptive model,
with analysis of policy documents, evidence of practices, and legislation on AE. The content
was supplemented with narrative analysis —semi-structured individual interviews
conducted with nine representatives of the responsible institutions. A Checklist, Content
Analysis Protocol and Interview Protocol were use for data collection, analysis and
interpretation. The collection, analysis and documentation of data was on the model
presented by Philipp Mayring (2014).

The results showed that there is both implementation and alignment of the recommendations
from KPI studies on AE with policy priorities for advancing this component. However, a
challenge remains the lack of explicit referencing to the findings and recommendations of
the respective studies. Positive perceptions among key actors regarding the importance of
KPI’s recommendations for the advancement of AE along with their concrete guidance on
how these recommendations can be better and more successfully implemented in future AE
policies and practices, represent an important and encouraging indicator for progress.

There is still much to be done in building a culture and sense of responsibility for the
demonstrated implementation of recommendations in policymaking and in improving AE
practices. A research—practitioner partnership approach in studies could help align needs
and enable more effective implementation of recommendations in the policies and practices
related to this component.

Keywords: adult education, educational policies, practices, recommendations, KPI
research
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1. Hyrje

Realizimi 1 Arsimit té t€ rriturve (ARr) né Kosové vazhdon t&€ paraqitet si
mjaft sfidues dhe jo n€ hap me kérkesat e zhvillimeve ekonomike e
shogérore n€ vend dhe pértej. Nj€ gjendje jo e miré€ pér ARr-né prezantohet
te Strategjia pér arsimin parauniversitar né Kosové 2022-2026. Sipas
dokumentit, ndérlidhja e ngushté qé i béhet ARr-sé me arsimin formal nuk
reflekton t€ kuptuarit ndérkombétar té t&€ mésuarit gjaté gjithé jetés, qé shkon
pértej perspektivés ekonomike ose t€ punésimit dhe pérfshin aspekte té
mésimit personal, qytetar dhe social (MAShT, 2022).

Pér t€ tejkaluar két€ gjendje, institucionet relevante kané béré kérkime dhe
kané dhéné rekomandime pér zhvillim, referuar mundésive dhe kontekstit
ekzistues, por edhe praktikave t€ mira t€ vendeve mé t€ avancuara. Definimi
1 t& kuptuarit t&€ pérbashkét qartésisht t€ dallueshém i ARr-sé dhe sigurimi 1
politikébérjes sé bazuar né déshmi, duke i konsultuar dhe pérfshiré rezultatet
nga anketat mé t€ fundit t€ popullatés dhe projektet e praktikave mé t€ mira,
ishin disa nga rekomandimet e dhéna né studimin pér t€ nxénit dhe Arsimin
pér t€ Rritur né Kosové (Danuzaj.et.al., 2021). Njé ndér institucionet qé
merret me hulumtime &shté Instituti Pedagogjik i Kosovés (IPK). Ky
institucion ushtron veprimtarin€ si institut i pavarur, publik, kérkimor-
shkencor dhe profesional, veprimtaria e té cilit €shté publike, kérkimore dhe
profesionale, nga lémi i pedagogjisé dhe i edukimit (IPK, 2024).

Gjaté ushtrimit té veprimtarisé sé tij ndér vite, IPK-ja ka realizuar shtaté
hulumtime pér ARr-n€ dhe mbi bazén e gjetjeve jané dhéné rekomandime
specifike, referuar rolit dhe pérgjegjésive té bartésve, t€ cilat mund t&
shfrytézoheshin pér avancimin e kétij komponenti. Nuk dihet nése kjo ka
ndodhur, pra né€se rekomandimet jané marré pér bazé nga institucionet
bartése pér t€ avancuar politikat dhe praktikat e ARr-s€ né€ Kosové. Nése po,
atéheré pse nuk ka pérmirésim, si¢ thuhet n€ Strategji? E nése jo, atéheré ku
géndron problemi, pse rekomandimet e dala nga IPK-ja, si njé€ institucion 1
themeluar nga MAShTI, me rol dhe pérkushtim pér ofrimin e shérbimeve
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profesionale pér MAShTI-n dhe institucionet arsimore té t& gjitha niveleve
né Kosové, nuk gjejné jetésim né politikat dhe praktikat e ARr-sé?

Realizimi 1 studimit &shté 1 nj€ réndésie t€ vecanté, meqenése provon té japé
pérgjigje t&€ mbéshtetura n€ kérkim shkencor pér kéto aspekte. Funksioni
informues/rikujtues pér palét me interes pér réndésiné dhe mundésité e
shfrytézimit té gjetjeve e rekomandimeve, t€ dala nga puna kérkimore-
shkencore e IPK-s€ pér avancimin e politikave dhe praktikave pér ARr-né,
&shté gjithashtu ¢éshtje e ndérlidhur. Gjetjet nga hulumtimi do t€ jené me
interes edhe pér veté IPK-né, pér orientimin e veprimtarisé¢ hulumtuese dhe
botuese té tij, me synim t€ arritjes sa mé t€ ploté t&€ pérmbushjes s€ késaj
veprimtarie.

Rekomandimi i njé strategjie t&€ mundshme pér zbatimin e rekomandimeve
té dala nga hulumtimet shkencore né€ fushén e arsimit €shté pjesé e kétij
kontributi.

2. Shqyrtimi i literaturés

Me njohurité shkencore né rritje, supozohet se ndikimi 1 hulumtimit €shtg 1
dukshém né fusha t€ ndryshme shkencore, qé€ pérfshin edhe arsimin. Sipas
OECD-sé€ (2024), ndértimi 1 njé baze provash té€ fugishme dhe kumulative
né arsim &shté thelb&sor pér rritjen e cilésisé dhe efikasitetit t€ sistemeve
arsimore. Veté termi hulumtim, nga fjala angleze Research,, pérbéhet nga
dy fjalg, 'Re'+'Search’, ku "Re" do té thoté pérséri dhe pérséri dhe "Search"
do té thoté té kérkosh dicka. Né fakt, kérkimi €shté thjesht procesi i arritjes
si zgjidhje e besueshme pér njé problem népérmjet mbledhjes, analizés dhe
interpretimit t&€ planifikuar dhe sistematik t€ njé t€ dhéne (Best & Kahn,
1998). Hulumtimi né fushén e arsimit €shté njé ndérmarrje pér té rishikuar
dhe pérmirésuar praktikat arsimore (Kida, 2008). Kérkimi arsimor i
referohet njé pérpjekjeje sistematike pér t€ kuptuar mé€ miré procesin
arsimor, pérgjithésisht me synimin pér té pérmirésuar efikasitetin e tij. Eshté
nj€ aplikim i metodés shkencore pér studimin e problemeve arsimore (Singh
& Gelat, 2023).
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Qéllimi kryesor i hulumtimit n€ fushén e arsimit €shté¢ i fokusuar né ofrimin
e zgjidhjeve pér problemet né fushén e arsimit. Fokusohet kryesisht né
avancimin e cilésis€ dhe tregon se si t€ jepen zgjidhje pér problemet né
ményré shkencore dhe metodike (Singh & Gelat, 2022).

Pér komponentin e ARr-s€, hulumtimet i kané specifikat e veta, t€ cilat
ndryshojné sipas géllimeve t& hulumtimit. Studiuesi Federighi potencon se
hulumtimi n€ ARr €shté€ thelbésor pér té adresuar kérkesat pér pérshtatje me
zhvillimet e shpejta né tregun e punés dhe nevojén gjithnjé né rritje pér aftési
té reja n€ fushén e ekonomisé, teknologjisé e asaj shoqérore né pérgjithési.
Sipas tij, hulumtimet né ARr, para se t€ pérgjigjen ndaj nevojave pér njohuri,
lindin nga nevoja pér té transformuar kushtet arsimore té njerézve. N¢é kété
kuptim, Arr-ja ka rol transformues, nuk i pérgjigjet kuriozitetit intelektual,
por géllimeve pér pé€rmirésimin e konteksteve té jet€s dhe punés, si dhe
subjekteve qé jetojné dhe punojné né to. Ai &shté pjesé e rrugéve pér té
arritur qéllimin g€ 1 jep kuptim veté hulumtimit (Federighi, 2019, f. 64).

Megjithaté, hulumtimi i vetém nuk e ndryshon praktikén. Thjesht vendosja
e informacionit n€ duart e dikujt nuk i ndihmon ata té kuptojné se si ta
pérdorin até informacion pér t€ pérmirésuar punén e tyre (Boser &
McDaniel’s, 2018). Dhénia e rekomandimeve, sugjerimi 1 masave té
mundshme korrigjuese dhe zgjidhjeve efektive pér problemet dhe sfidat e
ndryshme &shté thelbi 1 hulumtimeve né ARr. Ato sugjerojné veprime
specifike pér t€ zgjidhur njé problem dhe mund té€ ndryshojné né varési té
qéllimit ose pérfituesit (hulumtuesit, praktikuesit, politikébérésit etj.). Sipas
Alex (2023), rekomandimet sugjerojné veprime t€ ardhshme, ose hapa té
mévonshém t€ mbéshtetur nga gjetjet ¢ hulumtimit. Ato ndihmojné,
gjithashtu, edhe pér té€ pérmirésuar fushén e hulumtimit, ose fushat
ndérdisiplinore pérmes kérkimeve té ardhshme.

Megjithaté, zbatimi né praktiké i rekomandimeve t€ dala nga hulumtimet
éshté njé ndér sfidat kryesore. Njé pjes€ e arsyes €shté natyra njerézore,
meqgenése ndryshimi €shté i1 véshtiré. Praktikuesit (ata q€ duhet véné né
zbatim rekomandimet) shpeshheré jané€ skeptiké ndaj ekspertéve. Né ményré
q¢€ udhéheqésit shtetéroré dhe lokalé té pérdorin ndérhyrje t€ bazuara né
kérkime pér t€ pérmirésuar shkollat, duhet té keté politika qé pasqyrojné se
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si kéta udhéheqés e pérdorin né t& vérteté kérkimin pér t€ marré vendime
(Boser, 2018, fq.3). Studimet kan€ treguar se praktikuesit preferojné
kérkime q& promovojné pérpjekjet e tyre pér pé€rmirésim, né¢ vend té
kérkimeve pér efektivitetin (Goertz.et.al.,2013).

Struktura dhe kronologjia e sugjeruar pér zbatimin né praktiké té
rekomandimeve pérfshin disa hapa: identifikimin e hulumtimeve me interes,
angazhimin e paléve t& interesuara, hartimin e njé plani t€ veprimit,
sigurimin e zhvillimit profesional, programet pilot, monitorimin dhe
vlerésimin, komunikimin e rezultateve, sigurimin e géndrueshmérisé etj.

Njé praktiké té tillé pérdor qasja Research-practice partnerships-RPPs
(Partneriteti hulumtim-praktiké), e cila éshté zbatuar né Shtetet e Bashkuara
t¢ Amerikés pér té pérafruar zbatimin praktik t€ gjetjeve dhe
rekomandimeve nga hulumtimet né€ arsim. RPP-t€ ofrojné njé qasje
bashképunuese pér zhvillimin dhe transformimin e arsimit, ku krijohen
partneritete n€ mes t€ hulumtuesve dhe njé€ séré institucioneve té arsimit,
pérfshiré shkollat, rrethet shkollore (school districts), departamentet
shtetérore t€ edukimit, si dhe organizata me bazé n€ komunitet. Partnerét
shfrytézojné kapacitetet dhe ekspertizén e njéri-tjetrit pér t€ guar pérpara
sisteme specifike arsimore dhe pérkushtohen pér angazhim né realizimin e
hulumtimeve g€ ploté€sojné nevojat emergjente t€ institucioneve arsimore
(Coburn.et.al., 2023).

2.1. Hulumtimet e IPK-sé pér komponentin e ARr-sé

Njé rol dhe qéllim transformues kané edhe hulumtimet e realizuara né
kuadér t€ veprimtarisé sé IPK-sé€. Jané shtat€¢ hulumtime té realizuara pér
ARr-né né kuadér t€ veprimtaris€ hulumtuese té€ [PK-s€, gjaté periudhés
2010-2024. Gjashté raporte t€ hulumtimeve jané t€ publikuara né€ kuadér té
vjetarit Kérkime Pedagogjike dhe njé raport studimi €shté publikuar si botim
1 vecanté. N€ vijim paraqitet njé pérmbledhje e shkurtér e hulumtimeve,
gjetjeve dhe rekomandimeve té dala sipas periudhave té realizimit:

- Hulumtimi “Arsimi dhe aftésimi i té rriturve né shkollat profesionale té
Kosovés, 2005-2008” (Zylfiu & Gérguri, 2010) informoi q€ programi i
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arsimit dhe aftésimit formal pér t€ rriturit n€ periudhén 2004/2008 u ofrua
mbi bazén e Ligjit pér arsimin dhe aftésimin e t& rriturve né Kosové
(MAShAT, 2005), realizuar né 33 shkolla profesionale t& Kosovés (75%).
Gjetjet kané treguar se kishte mungesé t€ kushteve pér realizimin e kétij
programi, pérfshiré mjedisin shkollor pér realizimin e teorisé dhe praktikés
profesionale, materialet dhe mjetet mésimore/instruksionale, pérgatitjen e
mésimdhénésve pér punén me té€ rriturit etj. Si rezultat i gjetjeve, u
rekomandua akreditimi i shkollave profesionale pér realizimin e mésimit pér
té rritur né profile té caktuara, n€ pajtueshméri me kushtet e nevojshme,
trajnimin 1 mésimdhénésve pér puné me té rritur, si dhe menaxhimi i mjeteve
vetjake t€ grumbulluara nga pagesat e vijuesve té rritur.

- Hulumtimi “Arsimi dhe aftésimi i té rriturve né Kosové” (Zylfiu, 2011)
tregoi se né€ Kosovén e pasluftés dominuan programe kryesisht né funksion
té aftésimit t€ t€ rriturve pér jeté, pér integrimin ndérkulturor té
komuniteteve qé jetojné né¢ Kosové, me qéllim té€ zbutjes s€ ndasive
ndéretnike té krijuara si pasojé e luftés s€ fundit te ne, programeve té
mbéshtetura nga iniciativa t€ organizatave ndérkombétare qé vepronin né
vend etj. Mbi bazén e gjetjeve, u dhané rekomandime pér njé qasje té
unifikuar dhe koherente geveritare (e cila mungonte), duke pérfshiré t€ gjitha
ministrit€¢ dhe organet e tjera relevante pér zhvillimin e politikave té
integruara, strategjive gjithépérfshirése dhe masave pér ARr-n€. Realizimi 1
analizave t€ thella: mbledhja sistematike e t€ dhénave pér arsimin e té
rriturve dhe fuqizimi i hulumtimeve né fushén e arsimit té t€ rriturve (pér
metodologjité e t€ mésuarit, kérkesat pér t€ mésuar, motivimet etj.), krijimi
i Qendrés Andragogjike, krijimi i sistemit kombétar pér mbledhjen e t&
dhénave pér arsimimin e t€ rriturve etj., ishin gjithashtu rekomandime té dala
nga studimi.

- Hulumtimi “Arsimi i t¢ rriturve né Kosové”’(Azemi, 2011) informoi pér
jokoordinim ndérinstitucional karshi ARr-sé€, pér mungesé t€ institucionit qé
do té merrej ekskluzivisht me ARr-n€, mungesé€ e programeve adekuate, t&
réndésishme ose t€ pérshtatshme pér té rriturit, sipas interesimeve, mungesé
e kuadrit t€ kualifikuar pér arsimin e t€ rriturve etj. U rekomandua unifikimi
i politikave mbi ARr-né pérmes rishikimit dhe harmonizimit t&€ Ligjit pér
ARr-né me ligjet e tjera dhe me legjislacionin e BE-s€, zhvillimin e rrjetit té
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institucioneve q¢ merren me ARr-né, pérmes pérfshirjes sé sektorit privat
dhe gjetjes sé¢ formulés sé pérbashkét t€ financimit, akreditimit dhe
licencimit té trajneréve pér té rritur etj.

- Hulumtimi “Ndikimi i interesave né inkurajimin e té rriturve pér
kualifikim” (Azemi, 2014), rezultatet informojné pér mungesé t€ qasjes pér
t’1 identifikuar dhe kuptuar ményrat se si nxiten interesat e té rriturve pér
kualifikim. Sipas studimit, ndikimi i interesave bén q€ shumé té rritur té
marrin pjes€ né kualifikim né ményré sa mé aktive, q€ t€ pérfitojné€ njohuri
dhe aftési té reja pérmes kualifikimeve. Rekomandimet orientojné nevojén
pér arsimim e kualifikim t€ té€ rriturve pérballé sfidave t€ zhvillimit
teknologjik e social, pavarésisht nga vendi dhe koha.

- Hulumtimi “Arsimi dhe aftésimi i té rriturve né shkollat profesionale né
Kosové 2010-2015" (Zylfiu.et.al., 2015) tregoi se vazhdon t€ ket€ mangési
né plotésimin e legjislacionit qé rregullon proceset né ARr-sé€, por edhe né
njohjen dhe zbatimin e legjislacionit ekzistues né praktikat e arsimit. Mbi
két€ baz€, MAShT-it 1 rekomandohet ploté€simi i legjislacionit, por edhe
inicimi i bashk&punimit mé t&€ madh me mes t€ institucioneve pérkatése pér
informimin pér legjislacion dhe monitorimin e zbatimit té tij. DKA-ve u
rekomandohet g€ t€ iniciojné bashképunim me AAAPARr-né dhe shkollat
dhe ndérmjet shkollave t€ AAP-s€ lidhur me ¢éshtje g€ kané t€ b&jné me
organizimin dhe realizimin e ARr-sé. Gjithashtu, DKA-ve dhe IAAP-ve u
rekomandohet qé ato té integrojné ARr-né ne Planet Zhvillimore té tyre.
Institucioneve t€ AAP-sé u rekomandohet t€ mbajné evidenca t€ sakta pér
vijuesit e arsimit dhe aftésimit formal té té rriturve dhe t’i raportojné ato
rregullisht n€ DKA dhe n€ MAShHT, si dhe rekomandimet té tjera né sipas
legjislacionit né fuqi. Rekomandimet e dhéna pér Agjenciné e AAPARr-sé
ishin g€ té€ ishte mé e angazhuar né€ rolin e saj ndérlidhur me programet e
ARr-s€, g€ pérvec konsultimeve dhe trajnimeve fillestare, t€ merret mé me
pérgjegjshméri me kéto programe, sidomos né shkollat qé agjencia i ka nén
ombrell€, detyra t€ parapara me UA 14/2014 - Agjencia e Arsimit dhe
Aftésimit Profesional dhe Arsimit té t€ Rriturve né Kosové.

- Hulumtimi “Vlerésimi ndérkombétar i kompetencave té té rriturve pér
shkrim-lexim pérmes PIAAC dhe pérvojat né Kosové” (Zylfiu, 2019) tregoi
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se né Kosové matja dhe vler€simi i kompetencave t€ t€ rriturve pér shkrim-
lexim béhet mbi bazén e géndrimeve té t€ vleré€suarve (anketa e ASK-s¢)
dhe jo me instrumente t€ standardizuara. Rekomandohet pjes€marrja né
Programin pér vlerésimin ndérkombétar t€ kompetencave té t& rriturve
(Program for the international Assessment of adult competencies- PIAAC),
program i OECD-sé, i cili pérdoret nga shumé shtete té rajonit, Evropés dhe
mé gjeré pér matjen e shkathtésive t€ t&€ rriturve pér pérdorimin e shkrim-
leximit né jetén e pérditshme, t&€ punés dhe profesionit.

- Hulumtimi “Anétarésimet e institucioneve nga fusha e arsimit pér té rritur
né organizata ndérkombétare - pérvojat dhe mundésité” (Zylfiu, 2024)
tregoi se ka pérvoja té€ pakta dhe shpeshheré joaktuale pér anétarésime né
organizata ndérkombétare né funksion t€ nxitjes sé€ l€vizshmérisé dhe
marrjes s€ pérvojave né€ fushén e ARr-sé. Rekomandimet e dala orientuan
mundésité pér anétarésime né organizata q€ merren specifikisht me fushén e
ARr-sé.

3. Deklarimi i problemit té studimit

[PK-ja ka realizuar njé numér t€ hulumtimeve pér komponentin e ARr-sé
dhe mbi bazén e gjetjeve ka dhéné rekomandime qé synojné t€ jené pika
referuese/orientuese né zhvillimin dhe reformimin e sistemit arsimor né
Kosové. Niveli i jeté€simit t€ rekomandimeve né politikat dhe praktikat
arsimore pér ARr-n€ mbetet i paqarté. Nuk dihen veprimet e ndérmarra nga
autoritetet, pra nuk ka informaté kthyese nése gjetjet nga kéto hulumtime
dhe rekomandimet e dala kané shérbyer ose jo pér té orientuar politikat dhe
praktikat e zhvillimit t&€ ARr-sé.

Gjetjet e hulumtimit hedhin drité mbi gjendjen aktuale dhe njékohésisht ato
do t’1 shérbejné edhe IPK-s€ pér t€ reflektuar rreth formave t€ promovimit
té punés pér két€é komponent dhe pér format dhe strategjité e ndikimit né
vendimmarrje t€ institucioneve.
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4. Qéllimi i studimit, pyetjet kérkimore dhe hipotezat e hulumtimit

Qéllimi i hulumtimit ishte t€ evidentojé nése rekomandimet e dala nga
hulumtimet e realizuara né¢ kuadér t€ veprimtarisé s¢ IPK-sé ndér vite né
fushén e ARr-s€ jané jetésuar né politikat dhe praktikat pér ARr-n€ Kosové.

Pyetja kérkimore qé ka orientuar studimin éshté: Cila éshté gjendja e
jetésimit té rekomandimeve té dala nga hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né né
politikat dhe praktikat pér kété komponent?

Nénpyetjet g€ dalin nga pyetja kryesore e studimit jané:

- A jané marré pér bazé rekomandimet e dala nga hulumtimet e IPK-
sé pér avancimin e politikave dhe praktikave pér komponentin e ARr-
s€?

- Cilat jané perceptimet e aktoréve bartés pér réndésiné e
hulumtimeve dhe rekomandimeve té IPK-sé né avancimin e ARr-sé?

- Cilat jané perceptimet e aktoréve bartés pér mundésité e jetésimit mé
té miré té rekomandimeve té IPK-sé pér avancimin e ARr-sé?

5. Metodologjia e hulumtimit

Pér realizimin e kétij studimi €shté zbatuar qasja kérkimore cilésore, bazuar
né€ modelin pérshkrues.

Hulumtimi cilésor pérshkrues synon té kuptojé dukurité ose ngjarjet nga njé
thellési dhe kéndvéshtrim gjithépérfshirés. Pér két€ hulumtim shpesh
pérdoren teknika té tilla si analizat e dokumenteve, intervistat dhe
vézhgimet pér t&€ mbledhur t& dhéna té thella pér pérvojat e individéve ose
grupeve, perceptimet dhe interpretimet e temés g€ studiohet (Fitria, 2024).

5.1. Popullata dhe mostra

Popullatén e studimit e pérbéjné pérfagésues té institucioneve q€ merren me
ARr-né. Mostra e studimit €shté e géllimshme, me synimin g€ t€ kemi
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pérfagésues té institucioneve pérgjegjése pér hartimin e politikave dhe
praktikues t€¢ ARr-sé, sipas strukturés:

Tabela 1 Mostra e pérfshiré né studim

Institucioni | Pozita e punés
1. Udhéheqése e Divizionit pér standarde t& AAP-s¢ dhe
MAShHTI sigurim té cilésisé;
2. Zyrtare e larté pér arsimin joformal;
AAAPARr 3. Drejtoreshé
4. Drejtoreshé e DKA-s€ né Mitrovicg,
DKA 5. Zyrtare e lart€ e arsimit n€ DKA-né e Prishtinés;
6. Zyrtare e lart€ pér arsimin e mes€m t€ larté né DKA-né
e Gjakovés;
7. Drejtor i Departamentit té arsimit dhe aftésimit
profesional n€ MAShTI; Anétar i ekipit hartues dhe
Hartues & kry;c‘su.es 11 grupit punues pér arsim dhe aftésim
PSAK-ut e
20222026 8. UD. udhéheqés i divizionit t€ arsimit téréjeté€sor né
MAShTI, anétare e grupit tematik pér mé€simdhénien dhe
kurrikulén; anétare e grupit punues pér arsim dhe aft€sim
profesional.
Shkoll¢ e 9. Drejtor n€ ShML ’Shtjefén Gjegovi’ né Prishtiné.
AAP-sé

5.2. Instrumentet pér mbledhjen e té dhénave

Sipas Goyal (2022), mbledhja e té dhénave €shté procesi i mbledhjes dhe
matjes s€ informacionit rreth variablave me interes, né ményré sistematike,
g€ mundé€son pérgjigje n€ pyetjet e deklaruara kérkimore, testimin e ideve
dhe vlerésimin e rezultateve. Sipas tij, jané dy kategori t€ t& dhé€nave qé
pérdoren pér hulumtime: a) té dhénat parésore, q€¢ jan€ t€ dhéna té
papérpunuara, origjinale, t€ mbledhura nga veté studiuesi, pérmes
intervistés, anketés, fokus grupit, vézhgimit etj.; b) t€ dhénat sekondare, qé
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jané t€ dhéna ekzistuese, qofshin libra, revista dhe/ose faqe interneti té
botuara tashmé.

N¢ hulumtimin toné, t€ dhénat parésore jané siguruar nga intervista gjysmeé
e strukturuar qé€ éshté realizuar me mostrén e pérfshiré, me géllim t€ marrjes
s€ perceptimeve té aktoréve bartés pér ¢éshtjet me interes. T€ dhénat jané
mbledhur pérmes pyetjeve t€ parashtruara né intervisté, qé pérfshijné
aspektet demografike (3 pyetje), opinionet pér praktikat e tyre né€ jet€simin
e rekomandimeve t€ IPK-s€ né funksion t€ avancimit t€ ARr-sé (2 pyetje),
pér réndésin€ e hulumtimeve t€ IPK-sé pér avancimin e ARr-sé€ (2 pyetje),
pér mundésité e jet€simit mé t€ miré t€ rekomandimeve t€ IPK-s€ pér
avancimin ¢ ARr-sé (2 pyetje). Mbledhja, analiza dhe dokumentimi 1
gjetjeve sipas temave té studimit éshté béré me protokollin e intervistés.

T€ dhénat dytésore jan€ pérdorur pér t€ evidentuar pérfshirjen e
rekomandimeve té dala nga hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né€ né dokumentet
zyrtare. Pér mbledhjen, analizén dhe dokumentimin e gjetjeve €shté pérdorur
listé-kontrolli dhe protokolli i analizés sé pérmbajtjeve.

Struktura e listés sé€ kontrollit:
1. Lista e hulumtimeve, sipas viteve (gjithsej 7 hulumtime);

2. Lista e dokumenteve zyrtare (Programi i Qeveris€ s€ Republikés sé
Kosovés 2021-2025, tri Strategjité e fundit t€ arsimit parauniversitar,
ligjet dhe udhézimet administrative pér ARr-né);

3. Lista e Planeve Zhvillimore té tri DKA-ve té pérfshira (Prishting,
Mitrovicé dhe Gjakové), si dhe Planet Zhvillimore té katér shkollave
profesionale qé ofrojné ARr-né né€ Prishtiné (“28 néntori”, “7
Shtatori”, “Shtjefén Gjegovi”, “Gjin Gazuli”, “Hoxhé Kadri
Prishtina”.

4. Lista e gjetjeve dhe rekomandimeve.

5.3. Procedura dhe format e mbledhjes sé té dhénave

Pér géllime t€ hulumtimit, fillimisht jan€ analizuar hulumtimet e IPK-sé€ pér
ARr-né t€ periudhés 2010-2024, fokusi né gjetjet dhe rekomandimet. Hapi
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vijues ka gené evidentimi i jetésimit t€ rekomandimeve né pérmbajtjet e
dokumenteve zyrtare qé rregullojné komponentin e ARr-sé€, si: programe,
strategji, legjislacion dhe dokumente zhvillimore t& hartuara pas vitit 2010
né nivel gendror, nga MAShTI, DKA-té dhe shkollat e AAP-s€. Dokumentet
e nevojshme jané siguruar nga faqet zyrtare pérkatése. Né rastin kur ato kané
munguar né formén online, (rasti i PZhSh-ve t& DKA-ve té€ pérfshira),
dokumentet jané siguruar nga pérfagésuesit pérkat€s me rastin e realizimit
té intervistave.

Pérmbajtja €shté ploté€suar me analizén e narracionit - intervistave gjysmeé té
strukturuara me mostrén, t€ administruara nga udhéheqési 1 studimit, me
secilin pérfaqésues ve¢ e veg, né institucionet pérkatése dhe né vendin e
caktuar nga i intervistuari.

5.4. Procedura e analizés sé té dhénave

Analiza e t€ dhénave &shté pjesa thelbésore e kérkimit q€ e bén rezultatin e
studimit mé efektiv. Ajo &éshté njé proces i mbledhjes, transformimit,
pastrimit dhe modelimit t€ t&€ dhénave me qéllim zbulimin e informacionit t&
nevojshém. NE hulumtim, ajo mbéshtet studiuesin pér t€ arritur né
pérfundime pér aspektet e hulumtuara (Dibekulu, 2020). Si ¢do disipliné
shkencore, analiza e t€ dhénave ndjek njé proces hap pas hapi, pérmes té cilit
synohet t& identifikohen, pérshkruhen dhe interpretohen gjetjet. Mbledhja,
pérpunimi dhe dokumentimi i t€ dhénave é&sht€ bazuar né modelin e
prezantuar nga Philipp Mayring (2014).

5.5. Aspekte etike té hulumtimit

Studimi €shté realizuar duke iu pé€rmbajtur etikés hulumtuese pér studime né
fushén e edukimit, pér t€ marré t&€ dhéna relevante pér objektin e studimit.
T€ gjitha t€ dhénat e mbledhura trajtohen bazuar né parimin e
konfidencialitetit. Rezultatet e dala i pérmbahen géllimit t€ studimit dhe né
asnj¢ rast nuk pérdoren etiketime apo nénvlerésime t€ punés sé
institucioneve dhe individéve t€ pérfshiré.
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6. REZULTATET

Nisur nga konstatimi se pjesa e rezultateve duhet té raportojé objektivisht
gjetjet, duke paragitur vetém gjetjet né lidhje me secilén pyetje, hipotezé ose
temé (George, 2023), né kété rast edhe rezultatet e studimit jané paraqitur té
ndérlidhurura me géllimin e hulumtimit dhe me pyetjet e hulumtimit, filluar
me pyetjen kryesore Cila éshté gjendja e jetésimit té rekomandimeve té dala
nga hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né né politikat dhe praktikat pér kété
komponent? Struktura e raportimit t€ gjetjeve orientohet né dhénien ¢
pérgjigjeve né kété pyetje, si dhe né€ tri nénpyetje t€ ndérlidhura, té
parashtruara te pjesa e qéllimit té studimit.

6.1. Rezultetet e hulumtimit té dala nga analiza e dokumenteve
Pér t’i dhéné pérgjigje pyetjes sé hulumtimit A jané marré pér bazé
rekomandimet e dala nga hulumtimet e IPK-sé pér avancimin e politikave
dhe praktikave né komponentin e ARr-sé?, jané analizuar né detaje
rekomandimet e hulumtimeve té IPK-sé pér komponentin ¢ ARr-s€ (pika
2.1. né raport).

Nése 1 kategorizojmé rekomandimet e dala nga kéto studime, atéheré
shohim se kérkesat pér avancim t€ ARr-s€ orientojné né:

- Hartimin e politikave dhe plotésimin e legjislacionit mbé&shtetés pér
ARr-né, pérfshiré themelimin e institucioneve mbéshtetése dhe
ndarjen e pérgjegjésive;

- Krijimin e kushteve té pérshtatshme pér realizimin e ARr-sé¢ dhe
pérfshirjen e teknologjisé né€ kété proces;

- Planifikimet e institucioneve bartése pér ofrimin e ARr-s¢;
- Zhvillimin profesional té stafit € punon me té rriturit;

- Ofrimin e profileve sipas kérkesave t€ tregut té€ punés dhe
zhvillimeve teknologjike;

- Promovimin e ARr-sé;
- Statistikat pér ARr-né;

- Ndérkombétarizimin ¢ ARr-sé.
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6.1.1. Jetésimi i rekomandimeve té IPK-sé né politikat dhe
legjislacionin pér ARr-né

Rekomandimet e dala nga hulumtimet e [IPK-sé, t€ realizuara ndér vite, kané
gené né€ funksion dhe né dispozicion pér avancim t€ politikave dhe
legjislacionit pér ARr-né.

Hartimi i politikave dhe plotésimi i legjislacionit gé mbéshtesin
avancimin ¢ ARr-sé ishte proces i vazhdueshém. N¢ vitin 2011, MAShT-i
hartoi Planin Strategjik té Sektorit té Arsimit 2011-2016. Planifikimet pér
Arsimin dhe Aftésimin pér t€ Rriturit i gjejmé né fushé té vecanté né kuadér
té tet€ fushave programore t€ kétij dokumenti. P&r heré té paré, né njé
dokument té till€ referohet né€ studimet e IPK-sé, t€ realizuara aso kohe pér
ARr-né, mé specifikisht né studimin e vitit 2010, ‘Arsimi dhe aftésimi i té
rriturve né shkollat profesionale té Kosovés, 2005-2008’, té autoréve Zylfiu
& Gérguri. Prioritetet e planifikuara né strategji ndérlidhen mjaft miré me
rekomandimet e dala nga ky studim.

Né vitin 2017, MAShT-i e hartoi Planin strategjik té arsimit né Kosové
2017-2021. Prioriteti strategjik 6: Arsimi dhe Aftésimi Profesional (AAP)
dhe Arsimi i t€ Rriturve, potencon nevojén pér funksionalizim té sistemit
efikas dhe cilésor t€ arsimimit t€ t€ rriturve. Shumica dérmuese e
planifikimeve né dokument kané ndérlidhje me rekomandimet e dala nga
hulumtimet e IPK-sé€ pér zhvillimin e ARr-s€, edhe pse né dokument nuk
gjejmé referim direkt n€ hulumtimet e IPK-sé pér komponentin e ARr-sé.
Dokumenti nuk pérmban njé€ listé t€ referencave pér dokumentet e cituara,
apo t€ shfrytézuara si referencé. Ndérlidhjet e drejtpérdrejta t€ IPK-s€ me
planifikimet i gjejmé né Planin e veprimit pér zbatimin e Planit strategjik té
arsimit né€ Kosové 2017-2021(MAShKT, 2017), si bartés t€ hulumtimit pér
zbatimin e kurrikulés sé re.

Né vitin 2021 u hartua Programi i Qeverisé sé Republikés sé Kosovés 2021-
2025, né té cilin arsimi u konsiderua si mundési e madhe dhe burim shumé
1 réndésishém pér zhvillimin e géndrueshém ekonomik e shogéror té
Kosovés. Dokumenti flet pér harmonizimin e arsimit dhe aftésimit
profesional me kérkesat e tregut t&€ punés dhe pér aspektet té tjera té
ndérlidhura me zhvillimin e ARr-s€. Né dokument gjejmé ndérlidhje té
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prioriteteve me rekomandimet nga hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né, jo
referim drejtpérdrejt né kéto hulumtime.

M¢ voné ¢ kemi hartimin e Strategjisé sé Arsimit 2022-2026 (MAShTI,
2022). Planifikimet pér avancimin ¢ AP-s¢ dhe ARr-s€é i gjeymé té
organizuara né kuadér t€ Objektivit Strategjik 3: Arsimi, aftésimi
profesional dhe arsimi pér té€ rritur. Planifikimet kané ndérlidhje me
rekomandimet e dala nga hulumtimet e IPK-s€ pér avancimin e ARr-s€ ndér
vite, t€ cilat, edhe n€ két€ dokument, nuk gjenden t€ listuara né mesin e
raporteve hulumtuese té shqyrtuara, t€ prezantuara né shtojcé t€ dokumentit.

Njé€ pasqyré mé e ploté pér ndérlidhjen e politikave arsimore - dokumentet
strategjike, me rekomandimet e IPK-s€ pér ARr-né€ 1 kemi né€ tabelén 2.

Tabela 2. Jetésimi i rekomandimeve té IPK-sé pér ARr-né né dokumentet
strategjike

Dokumentet Ndérlidhja masave dhe Referimi né
strategjike objektivave strategjike me hulumtimet e IPK-sé
rekomandimet e IPK -sé

Plani Strategjik i  Rekomandimet e IPK pér ARrqé¢  Referim direkt né

Sektorit té pérfshihen né masat e veprimit hulumtimin ‘Arsimi
Arsimit 2011- pérmes: dhe aftésimi i té
2016 (MAShHT, rriturve né shkollat

- qasje t€ unifikuar dhe
koherente geveritare (e cila
mungonte),

2016) profesionale té
Kosovés, 2005-2008°
(Zylfiu & Gérguri,

- strategji gjith€pérfshirése dhe 2010),

masa pér zhvillimin e ARr-sé.

- realizimi i analizave té thella,
etj
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Plani Strategjik i

Prioriteti strategjik 6: Arsimi dhe

Nuk ka referim direkt

Arsimit né Aft€simi Profesional (AAP) dhe n€ hulumtimet e [PK-
Kosové 2017- Arsimi i té€ Rriturve ka disa masa s€. Dokumenti nuk
2021(MAShT, té veprimit qé né prekin disa nga pérmban njé listé té
2017) rekomandimet né vijim t&€ IPK, si:  referencave pér
- akreditimi i shkollave dokumentet ¢ cituara,
. N N apo té shfryté€zuara si
profesionale pér realizimin e . N
A N referenc€. IPK-né¢ e
mesimit per te rritur né C .
. s gjejmé né Planin e
pajtueshméri me kushtet e L .
nevojshme veprimit pér zbatimin
’ e Planit strategjik t&
- krijimi i Qendrés arsimit né Kosové
Andragogjike, 2017-2021(MAShHT,
tratnimin i mési - .. 2017), si bartés té
- trajnimin i mésimdhénésve pér . i
puné me {8 rritur hulumtimit pér
’ zbatimin e kurrikulés
- menaxhimi i mjeteve vetjake sé re.
té grumbulluara nga pagesat e
vijuesve té€ rritur,
- ofrimi i arsimimit e kualifikimit
té t€ rriturve pérballé sfidave té
zhvillimit teknologjik e social,
pavarésisht nga vendi dhe
koha,
Programi i Né pérshkrimet e programit t& Nuk ka ndérlidhje dhe
Qeverisé sé geveris€ mund té gjinden disa referim né gjetjet dhe
Republikés sé fjalé kyce qé mund té lidhen me rekomandimet ¢ dala
Kosovés 2021- disa nga rekomandimet n€ vijim t€ nga hulumtimet e [PK-
2025 (Qeveriae  IPK-sé: s€.

Kosovés, 2021)

unifikimi i politikave mbi ARr-
né pérmes rishikimit dhe
harmonizimit t€ Ligjit pér ARr-
n€ me ligjet e tjera dhe me
legjislacionin e BE-s¢,

zhvillimin e rrjetit t&
institucioneve qé merren me
ARr-ng€, pérmes pérfshirjes sé
sektorit privat dhe gjetjes sé
formul€s s€ pérbashkét t&
financimit,
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Angazhimi i AAPARTr té né
rolin e saj ndérlidhur me
programet ¢ ARr-sé€, sipas UA
14/2014 - Agjencia e arsimit
dhe aftésimit profesional dhe
arsimit té té rriturve n€ Kosové.
DKA-té té iniciojné
bashképunim me AAAPARr
dhe shkollat dhe ndérmjet
shkollave t€ AAP-sé pér
organizimin dhe realizimin e
ARr-sé.

DKA-té dhe IAAP-t€ t&
integrojn€ ARr-né ne Planet
Zhvillimore té tyre,

Strategjia e
Arsimit 2022-
2026 (MAShKTI,
2022).

Objektivit Strategjik 3: Arsimi,
aft€simi profesional dhe arsimi
pér € rritur, pérfshin t€ gjitha
rekomandimet paraprake, shtuar
edhe rekomandimet e IPK-s€ pér:

Ndérkombtarizimi 1 Arr-sé,

menaxhimi i mjeteve vetjake té
grumbulluara nga pagesat e
vijuesve té€ rritur,

krijimi i sistemit kombétar pér
mbledhjen e té dhénave pér
arsimimin e té rriturve,

Institucionet e AAP-sé t&
mbajné evidenca té sakta pér
vijuesit e arsimit dhe aft€simit
formal té t& rriturve dhe t’i
raportojné ato rregullisht né
DKA dhe né¢ MASHT,

Njohja e mésimit paraprak,

pjesémarrja né Programin pér
vlerésimin ndérkombétar té
kompetencave t€ té rriturve

Masat e veprimit jané
indirekt t€ ndérlidhura
me rekomandimet e
dala nga hulumtimet e
IPK-s€ pér avancimin
e ARr-s€ ndér vite.
Megjithaté,
hulumtimet e IPK-s€
pér komponenten e
ARr-sé nuk gjenden té
listuara n€ mesin e
raporteve hulumtuese
té shqyrtuara té
prezantuara né Shtojcé
té dokumentit.
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(Program for the international
Assessment of adult
competencies- PIAAC),

- anétarésime né organizata q&
merren specifikisht me fushén e
ARr-sé.

Mbi bazén e politikave, né vazhdimési u hartuan dokumente, legjislacioni
primar dhe sekondar, si dhe u planifikuan veprime qé mbéshtetin procesin e
t& mésuarit gjaté gjithé jetés, pérfshiré edhe ARr-né si komponent.

Disa nga dokumentet mé té€ réndésishme t€ ndérlidhura me ARr-né jané si
né vijim:
- Ligji pér Arsimin Parauniversitar né Republikén e Kosovés. Neni 12

1 kétij ligji jep bazé pér rregullimin e arsimit dhe afté€simit té té
rriturve (MAShT, 2011);

- Korniza Kombétare e Kualifikimeve - KKK (AKK, 2011), dokument
g€ mbéshtet procesin e t&€ mésuarit gjaté gjithé jetés;

- UA pér participimin e vijuesve té arsimit dhe aftésimit pér té rritur
(MAShT, 2011);

- UA pér Qendrat e Kompetencés (QK) né Kosové (MAShT, 2012);
- Ligji pér Arsimin dhe Aftésimin Profesional (MAShT, 2013);

- Ligji pér Arsimin dhe Aftésimin e té Rriturve (MAShT, 2013);

- Etj.

Brenda vitit 2014 e tutje u hartuan disa udhézime administrative, p.sh. UA
pér Agjenciné e arsimit dhe aftésimit profesional dhe arsimit té té rriturve
né Kosové -AAAPARr (MAShHT, 2014) - potencuar edhe né Ligjin pér AAP-
né¢ dhe Ligjin pér AARr-n€) dhe udhézime té tjera, t€ nevojshme pér
rregullimin e ARr-sé.

Krijimi i kushteve pér realizimin e ARr-sé ka gené njé ndér pérpjekjet e
institucioneve pér ta trajtuar ARr-né me prioritet. Kemi UA pér Participimin
e vijuesve t& AARr (MAShT, 2011), sipas té cilit vijuesi duhet té participojé
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pér pérfitim nga programet ¢ ARr-s¢ (Neni 1, Q€llimi). Kemi edhe raste kur
komunat kan€ hartuar rregullore pér t€ hyrat vetjake t& institucioneve
arsimore. Modeli 1 Rregullores s¢ Komunés sé Prishtinés (2014), e cila
pércakton burimet, geverisja dhe shpenzimi i t€ hyrave vetjake té
institucioneve arsimore t€ Komunés sé€ Prishtin€s, ndér té tjera, edhe burimet
nga pagesat pér regjistrimin e vijuesve né arsimin pér té rritur.

Pér zhvillimin profesional té mésimdhénésve pér puné me té rritur u vuné
né€ zbatim dy programe g€ mbéshtesin shkollat e AAP-s€ pér realizimin
profesional t&€ mésimit formal pér t€ rritur. N€ vitin 2014, IPK-ja e hartoi dhe
e akreditoi n€ MAShT programin ‘Trajnimi i mésimdhénésve té shkollave té
mesme profesionale pér puné me té rritur’ dhe pérfitues vazhdojné té jené
mésimdhénésit e AAP-sé, t€ angazhuar né programet e mésimit pér té rritur.
Kemi edhe programin “Curriculum globALE i DVV International”, njé
kurrikulé kornizé pér trajnimin e mésimdhénésve té té rriturve né mbaré
botén. Nj& numér i madh i mésimdhénésve qé punoj€ me té rriturit vazhdojné
té pérfitojné edhe nga ky program.

Ofrimi i profileve, sipas kérkesave t€ tregut t€ punés dhe zhvillimeve
teknologjike, u rregullua me UA pér Kriteret dhe procedurat pér validimin
dhe aprovimin e kualifikimeve kombétare dhe akreditimin e institucioneve
gé ofrojné kualifikime né Kosové (MAShT, 2014), sipas té cilit pér
kualifikimet/modulet n€ nivelet 1-4 mund t€ aplikojné ofruesit - shkollat e
mesme profesionale, Qendrat e Kompetencés, gendrat e aftésimeve
profesionale, kompanité, sektoré té€ ndryshém té biznesit, shoqata té
ndryshme, OJQ dhe ofrues té tjeré. Megenése shkollat profesionale ofrojné
pér té rriturit vetém profile qé realizojné edhe me nxénésit e rregullt, atéheré
ky legjislacion éshté zbatues edhe né programet e mésimit pér té rritur.

Promovimi i arsimit pér té rritur, informimi pér gjendjen aktuale, trendét
ndérkombétaré t&€ zhvillimit dhe mundé&sit€ pér pérfitim, kané gené
gjithashtu proces 1 vazhdueshém, ofruar nga disa institucione kontribuuese.
IPK-ja, g€ nga themelimi, rezultatet e studimeve, pérfshiré edhe ato pér
komponentin e ARr-s€, 1 ka publikuar qofté si studime té€ vecanta, apo né
kuadér té vjetarit - revistés Kérkime Pedagogjike. Né vazhdimési jané
realizuar konferencat vjetore t€ IPK-s€, né té cilat jané prezantuar gjetjet
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kryesore t€ studimeve, pérfshiré edhe ato pér ARr-n€. Jan€ pastaj punétorité,
simpoziumet, trajnimet dhe aktivitete t€ tjera n€ funksion t& reflektimit rreth
temave me interes e me pérfshirje t& profesionistéve nga fusha pérkatése.

DVV International Kosova gjithashtu ndér vite organizon aktivitetin ‘Java
e té mésuarit gjaté gjithé jetés’, né¢ bashképunim me MAShT-in dhe
ministrité pérkatése, e cila ‘ka mundésuar promovimin e té mésuarit té té
gjitha llojeve, duke mbéshtetur interesat dhe aftésité e grupmoshave té
ndryshme té kycura né procesin arsimor né Republikén e Kosovés’ (DVV
International Kosova, 2018).

Statistikat pér ARr-né né Sistemin e menaxhimit té informatave né arsim
(SMIA) publikohen nga viti 2016/2017. Té dhénat jané mjaft té
réndésishme pér analiza t€ trendéve t& pérfshirjes né AARr-s€, né pérputhje
me disa nga kérkesat ¢ UA pér Statistikat e kandidatéve né Arsimin dhe
aftésimin e té rriturve (MAShT, 2015).

Ndérkombétarizimi i ARr-sé &shté paraparé si mundési e miré pér ta
zhvilluar két€ sektor t€ arsimit. Né PSAK 2022-2026 &shté paraparé
ndérkombétarizimi dhe pérfshin mbéshtetjen e institucioneve arsimore pér
t’u anétarésuar né organizata ndérkombétare pér ARr-né, pér pérfitime té
internshipeve, si dhe pér pérfshirjen e mésimdhénésve né programet e
mobilitetit etj. (MAShT, Plani pér realizimin e  SA).
N¢ té gjitha kéto zhvillime vérehet ndikimi g€ mund té€ kené pasur gjetjet
dhe rekomandimet e dala nga hulumtimet e [PK-sé pér ARr-né€. Megjithatg,
né legjislacionin pér ARr-né éshté sfidues evidentimi 1 ndérlidhjes direkte
ose jo me rekomandimet e dala nga hulumtimet e IPK-s€. Pérderisa te
dokumentet e politikave patém mundésiné t€ evidentojmé marrjen pér bazé
apo jo té€ rekomandimeve pér ARr-n€, dokumentet legjislative (ligje,
udhézime administrative, korniza etj.) nuk e mund€sojné két€, megenése
preambula e tyre ofron vetém bazén ligjore pér nxjerrjen e atij akti, jo edhe
referimin né hulumtime, apo raporte t€ studimeve pérkatése. Né kété piké,
ne vetém mund t€ supozojmé marrjen pér bazé té€ rekomandimeve té IPK-sé
me rastin e hartimit t€ kétyre dokumenteve, por jo edhe t€ evidentojmé
referim drejtpérdrejt. Pa marré parasysh, gézon fakti qé rekomandimet e dala
nga hulumtimet e IPK-s€ pér ARr-n€, n€ njé formé apo tjetér, mund té kené
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ndikuar né zhvillimin e aspekteve t€ trajtuara dhe né hartimin e legjislacionit
pérkatés. Fjala bie pérfshirja e statistikave pér ARr-né¢ n€ SMIA dhe hartimi
1 UA pérkatés, legjislacioni pér promovimin ¢ ARr-sé, pér participimin e
vijuesve té rritur, pér krijimin e kushteve mé t&€ mira pér programet ¢ ARr-
s€, pér financimi vetjak pérmes t€ hyrave nga programet e ARr-s€, pér
zhvillimi profesional i mésimdhénésve pér aspekte andragogjike, e késhtu
me radhé, jané tregues té miré€ pér ndikimin e mundshém té€ rekomandimeve
té [PK-s€ pér avancimin e aspekteve qé ndérlidhen me ARr-né.

6.1.2. Pérfshirja e rekomandimeve té IPK-sé pér ARr-né né Planet
Zhvillimore né Shkolla dhe né Planet Zhvillimore té Arsimit
né komuna

Shkollat e arsimit dhe aftésimit profesional, nga t€ gjitha komunat e
Kosovés, ndér vite kané ofruar programe t€ mésimit pér té rritur, pér disa
nga profilet q¢ ofrohen edhe pér nxénésit e mésimit t€ rregullt. Referuar
dokumentit Statistikat e Arsimit né¢ Kosové 2023-2024 (MAShTI, 2024),
pérfshirja e kandidatéve té rritur n€ programet e mésimit pér té rritur né
shkollat profesionale né nivel vendi né vitin 2023-2024 ishte 830 vijues. Pér
komunat dhe shkollat e AAP-s€, legjislacioni né fuqi kérkon parapérgatitje
dhe planifikim t& miréfillté pér zbatimin me sukses té kétyre programeve.
Njé€ qasje t&€ ngjashme pér krijim t€ kushteve pér funksionim té miréfillté t&
kétyre programeve, hulumtimet e IPK-s€¢ pér komponentin e ARr-sé dhané
rekomandime t€ njépasnjéshme nga viti 2010 e tutje (shih pikén 2. 1. né
raport: Hulumtimet e IPK-s€ pér komponentin e ARr-s€), té cilat supozohet
t& kené pasur ndikim né€ hartimin/plotésimin e legjislacionit edhe pér aspekte
té pérgatitjes sé institucioneve pér ARr-né. Bazuar né UA 13/2014, Plani
vjetor i punés dhe plani zhvillimor i ofruesve té arsimit formal pér té rritur,
institucionet duhet té hartojné Planet Zhvillimore té shkollés, né t€ cilat,
Plani Zhvillimor pér arsimin dhe aftésimin e t& rriturve duhet t€ jeté i
integruar. Sipas dokumentit, né Planin vjetor té institucionit pérfshihen té
gjitha aktivitetet rreth organizimit t€ mésimit dhe regjistrimit t€ programeve
(Neni 2. Plani). Gjithashtu, UA Plani Zhvillimor i Shkollés dhe Plani
Zhvillimor Komunal i Arsimit (MAShT, 2016) potencon gjithashtu qé Plani
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Zhvillimor Komunal i Arsimit éshté dokument pune g€ hartohet nga secila
komuné, bazuar né analizén e situatés aktuale té arsimit né komunén
pérkatése dhe planeve zhvillimore t€ shkollave né€ nivel komune (Neni 11.
Planet zhvillimore komunale t€ arsimit).

Pér té evidentuar jet€simin e rekomandimeve té dala nga hulumtimet e IPK-
sé€ pér ARr-né né praktikat e institucioneve pér planifikimin e realizimit dhe
avancimit t€ ARr-s€ jan€ analizuar Planet Zhvillimore t€ katér shkollave té
AAP-s€ né€ Prishtin€ (“Gjin Gazuli”, “28 Néntori”, “7 Shtatori” dhe
“Shtjefén Gjegovi”) dhe PZh t€ shtaté DKA-ve (Suhareké 2019-2023, Pejé
2019-2023, Prishtiné 2018-2022, Gjakové 2025-2029 - draft, Mitrovicé
2018-2022, Prizren 2017-2021 dhe Ferizaj 2017-2021).

Gjetjet treguan se né PZhSh-t€ e shkollave dhe komunave té pérfshira né
studim ka planifikime (zhvillimi profesional i stafit pér aspekte dhe specifika
t& AP-s€, pérmirésimi 1 kushteve pér puné dhe praktiké né shkolla,
pérmirésim té infrastrukturés dhe materialeve t€ punés, bashképunime me
shkollat e tjera dhe bizneset etj.), t€ cilat, n€ njé ményré apo tjetér,
ndérlidhen edhe me programet e mésimit pér té rritur. Ndérlidhja bazohet né
faktin se mésimi pér té rritur né shkollat e AP-sé realizohet né profilet e
njéjta, ambientet e njéjta dhe nga mésimdhénés t€ njé;jt€ nga ata t€ mesimit
té rregullt. Sirrjedhojé, planifikimet pér avancimin e programeve t€ mésimit
té rregullt indirekt ndihmojné edhe avancimet né€ programet e mésimit pér
té rritur né shkollat pérkatése. Megjithaté, né asnjérin nga PZh-t€ e
analizuara (PZhSh té shkollave t¢ AAP-s¢ dhe ato komunale), nuk &shté
evidentuar ndonjé Objektiv strategjik, masé apo aktivitet pér zbatim né
planin afatgjaté, afatmes€m, apo planifikim vjetor pér komponentin ¢ ARr-
s€. Si rrjedhojé, né asnjérén nga dokumentet nuk mund t€ evidentohet
jetésim 1 rekomandimeve t€ dala nga hulumtimet e IPK-s€ pér ARr-né.

6.2. Rezultatet e hulumtimit té dala nga intervista me aktorét
relevanté

Gjetjet e dala nga intervista me pérfagésues t€ institucioneve bartése t€ ARr-
s¢ reflektojné perceptimet e tyre pér ¢é€shtjet e trajtuara, t&€ dhéna pérmes
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pérgjigjeve pér pyetjet e hulumtimit. Ato ndihmuan pér t€ njohur nga afér
pozicionimet e tyre karshi aspekteve qé ndérlidhen me rekomandimet e IPK-
sé pér komponentin e ARr-s€. Rezultatet e dala prezantohen té organizuara
né tri tema t€ ndérlidhura, trajtim g€ nxjerr né€ pah praktikat n€ marrjen pér
bazé té€ rekomandimeve té IPK-s€ pér avancimin e ARr-sé.

6.2.1. Marrja pér bazé e rekomandimeve té IPK-sé pér avancimin
e ARr-sé

Gjetjet né kété piké reflektojné pérgjigjet e dhéna pér pyetjen se A jané
marré nga ta pér bazé rekomandimet e dala nga hulumtimet e IPK-sé pér
avancimin e politikave dhe praktikave né komponentin e ARr-sé?

N¢€ pérgjigjet e tyre, t€ intervistuarit shfaqin perceptime pozitive dhe pérvoja
t¢ mira t€ marrjes pér bazé té€ rekomandimeve dhe angazhimin pér
avancimin e ¢éshtjeve t€ ndérlidhura me ARr-né. Kryesisht integrimin e
rekomandimeve t€ IPK-sé, por edhe t€ hulumtimeve té realizuara nga
institucionet e tjera pér ARr-né€ e ndérlidhin me dokumentet e strategjive pér
arsimin parauniversitar né Kosové.

“Po, jané marré me rastin e hartimit té Strategjisé pér AAP, té
fundit” (aludohet né 2022-2026)(p/1).

“I kemi marré, d.m.th. ne i marrim rekomandimet qé dalin nga
té gjitha institucionet, njéri nga ta edhe IPK-ja " (p/2).

Pra, t€ intervistuarit deklarohen pozitivisht dhe japin pérvoja t€ mira té
marrjes pér bazé t€ rekomandimeve né punén dhe angazhimin pér
avancimin e ¢€shtjeve t€ ndérlidhura me ARr-né, sidomos kur ata jané té
thirrur t€ kontribuojné né hartimin e politikave dhe strategjive pér ARr-né.
Madje, t€ intervistuarit listojné aspekte pér avancimin e ARr-sé, t€ cilat,
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sipas tyre, ndérlidhen edhe me rekomandimet e IPK-s¢, t¢ dhéna ndér vite
né hulumtimet pér ARr-né.

“Te PSAK (dy PSAK-ét e fundit), si anétare e grupit punues, né
grup kemi ngritur céshtjen e trajnimit t& mésimdhénésve,
avancimin e AARr-sé, anétarésimin né rrjete té ndryshme
ndérkombétare, krijimin e gendrave pér té rriturit, rritja e
pérfshirjes né AARr etj” (p/8).

Megjithaté, si¢ u cek edhe né pikén 6.1.1, Jetésimi i rekomandimeve té IPK-
sé né politikat dhe legjislacionin pér ARr-né, ka mungesé té déshmive pér
referim n€ hulumtimet pérkatése t€ IPK-s€ pér ARr-n€. Né kété piké, t&
intervistuarit, sidomos nga ata q€ kané qené udhéheqgés, apo pjesé€ e grupeve
punuese pér hartimin e dokumenteve, mungesén e referimeve né
hulumtimet pérkatése e trajtojné si ¢éshtje jo edhe aq t€ réndésishme, por si
dicka g€ nuk do t€ duhej t€ ndodhte. Shembull, né pyetjen se se pse
hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né nuk figurojné n€ mesin e raporteve
hulumtuese té shqyrtuara me rastin e hartimit t&€ Strategjis€ 2022-2026 (té
prezantuara né Shtojcén e Strategjis€), ata e arsyetojné me mungesé t&
informimit pér két€ ¢éshtje dhe shfaqin befasi pér kété fakt. Mospérfshirjen
e hulumtimeve té IPK-sé pér ARr-né né listén e referencave e shohin si
gabim teknik dhe pérgjegjési t€ grupeve teknike. Réndési ka g€ ata, si grupe
profesionale, i kané shqyrtuar dhe trajtuar rekomandimet me rastin e
hartimit t€ dokumenteve me réndési pér ARr-né. Nj€ qasje e tillé pozitive
dhe pranuese pér marrjen pér bazé€ té rekomandimeve té IPK-s€ pér
avancimin ¢ ARr-s€ dhe fakti se mosdéshmimi 1 pérfshirjes n€ dokumentet
pérkatése konsiderohet nga ta si 1€shim teknik dhe digka qé nuk do t€ duhe;j
té ndodhte, &shté njé tregues pozitiv dhe indikator pér ndikimin e mundshém
t€ hulumtimeve t€ IPK-s€ n€ avancimin e ARr-sé pérmes rekomandimeve
té dhéna ndér vite.

“Aha, nuk e paskam ditur se nuk jané pérfshi. Nuk e di” (p/1).
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“Nuk kam informata, nuk e paskam dité”(p/2).

“Ne i kemi trajtuar né kuadér té grupit punues, ndoshta grupi
teknik i hartimit té PSAK nuk i ka pérfshi” (p/8).

6.2.2. Réndésia e hulumtimeve dhe rekomandimeve té IPK-sé pér
avancimin e ARr-sé

Pérveg deklarimeve pér marrjen pér bazé t€ rekomandimeve t€ IPK-sé pér
avancimin e ARr-sé, t€ intervistuarit shprehin perceptime pozitive edhe pér
réndésin€ e hulumtimeve t€ IPK-s€ pér két€ komponent. NE pyetjen e
hulumtimit Cilat jané perceptimet e aktoréve bartés pér réndésiné e
hulumtimeve dhe rekomandimeve té IPK-sé né avancimin e ARr-sé?,
rezultatet treguan se pérfaqésuesit kané vlerésime té larta pér hulumtimet e
IPK-s€ pér komponentin e ARr-sé, duke i cilésuar rezultatet e tyre si reale
dhe t& bazuara né fakte. Kété réndési ata e ndérlidhin me mundésiné e
pérdorimit t&€ kétyre rezultateve (gjetjeve dhe rekomandimeve) n€ punén a
tyre pér avancimin e ARr-sé dhe pér raportime edhe né nivel ndérkombétar.

“Rezultatet e studimeve té IPK-sé pér ARr-né vlerésohen té jené
reale, megenése bazohen né fakte ” (p/2).

“Vlerésohen sepse na udhézojné pér hartim té politikave,
strategjive, raporteve té progresit té programeve té BE-sé dhe kur
kérkohen té dhéna” (p/1).

Afria dhe familjarizimi mé 1 madh 1 pérfagésuesve me temat e trajtuara né
hulumtimet e IPK-s€ pér ARr-né€ dhe gjetjet specifike, té dala nga to, tregoi
se ata vértet e kané€ pércjellé punén e IPK-sé pér kété komponent ndér vite
dhe i kané shqyrtuar me vémendje gjetjet e dala nga to. Madje, pérfagésuesit
e intervistuar listuan temat e hulumtimeve dhe gjetjet e ndérlidhura:
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“Po, i mbaj mend temat, hulumtimet kané trajtuar promovimin e
ARr-sé, trajnimin e mésimdhénésve, mbéshtetjen e grupeve té
margjinalizuara etj” (p/2).

“Mungesa e shkémbimit té pérvojave, shkollat profesionale gé nuk
ofrojné trajnime té mésimdhénésve” (p/3).

“Hulumtimet e IPK-sé kané treguar se mungojné kriteret pér
angazhimin e koordinatorit pér ARr-sé dhe mésimdhénésve té
angazhuar né ARr. Pastaj flitet pér mungesén e literaturés
profesionale, mungesén e rregullores adekuate pér grumbullim
dhe shpenzimin e mjeteve, pér moshén e re té vijuesve né ARr, gé
né shumé raste mbetet e padokumentuar etj” (p/9).

6.2.3. Mundaésité e jetésimit mé té miré té rekomandimeve té IPK-
sé pér avancimin e ARr-sé

Pér pyetjen e hulumtimit se Cilat jané perceptimet e aktoréve bartés pér
mundésité e jetésimit mé té miré té rekomandimeve té IPK-sé pér avancimin
e ARr-sé?, ajo qé té intervistuarit sugjerojné té€ béhet, né ményré qé
rekomandimet e IPK-sé té jetésohen mé miré né politikat dhe praktikat e
ARr-sé, jané pikérisht c¢éshtje q€ kané munguar dhe e kané penguar
jetésimin mé t€ madh dhe mé t€ déshmuar t€ rekomandimeve. Sugjerimet e
dhéna nga pérfagésuesit orientojné n€ mé shumé bashképunim
ndérinstitucional, promovim dhe pérfshirje mé t€ gjeré t€ paléve né
hulumtime, diskutim té gjetjeve dhe rekomandimeve dhe reflektim té
pérbashkét dhe t€ rregullt pér mundé€sité e zbatimit praktik t&
rekomandimeve et]. Pérgjegjésia dhe mundésia mé reale pér jeté€simin e
rekomandimeve orientohet tek institucionet bartése pér ARr-né€, né€ masé t&
madhe te MAShTI dhe departamentet pérkatése, por edhe te IPK-ja. Nga
MAShATTI kérkohet bashképunim mé i madh né kuadér t€ departamenteve
pérkatése dhe reflektim rreth gjetjeve dhe mundésive pér zbatimit praktik
té rekomandimeve, ndérsa IPK-ja t€ monitorojé né njéfaré forme zbatimin
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e rekomandimeve dhe té jeté bashképunuese né procesin e planifikimit pér
hulumtime té radhés.

“Gjetjet dhe rekomandimet té prezantohen né MAShTI né
departamentet pérkatése. Té reflektohet bashkérisht pér to” (p/1).

“Té diskutohen me MAShTI-n dhe té shihet mundésia e zbatimit té
tyre” (p/2).

“Bashképunimi mé i afért me MAShTI/DAAP dhe pérfshirja né
grupin punues pér strategjiné e ardhshme, si dhe né draftimin e Ligjit
té ri té péer arsim dhe aftésim pér té rritur” (p/7).

“Bashképunim, gé sé paku ¢do tre muaj té kemi takime dhe té
diskutoni (IPK) me ne se a i kemi marré rekomandimet” (p/8).

“IPK-ja té pérfshijé praktikuesit né procesin kérkimor, sigurimi i
financimit dhe burimeve pér zbatim, monitorimi dhe vlerésimi i
zbatimit té rekomandimeve etj.” (p/3).

“IPK-ja té trajnojé stafin e mésimdhénésve pér punén me té rritur”

(p/9).

Sugjerimet e dhéna pér MAShTI-n dhe institucionet tjera bartése pér ARr-
né né kété funksion ndérlidhen gjithashtu pér angazhim, bashképunim dhe
pérgjegjési mé t€ madhe institucionale, me veprime konkrete, sipas
institucioneve g€ pérfagésojné:
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“Departamentet né MAShTI té analizojné gjetjet dhe rekomandimet
dhe t'i ndajné ato me partnerét relevanté” (p/1).

“Duhet t'i diskutoj gjetjet dhe rekomandimet pérbrenda dhe t'i shoh
mundésité e zbatimit, a jané té zbatueshme fillimisht, pastaj, nése po,
edhe alokimin e buxhetit. Duhet té rriten kapacitetet e stafit pér
jetésimin praktik té rekomandimeve, plotésimi i vendeve té lira té
punés etj.” (p/2).

“Me kérku pérgjegjési nga personat pérgjegjés” (p/8).

“DKA-ja duhet té planifikojé plan té veprimit pér AP-né dhe té gjitha
rekomandimet e dala né IPK t’i ndajé me shkollat profesionale, si
dhe té rekomandojé qé té gjitha rekomandimet dhe analizuara té
zbatohen. Hulumtimet e IPK-sé té ndahen me shkollat, né rast nevoje
DKA-té té bashképunojné me IPK-né dhe té mbajné seanca
informuese lidhur me zbatimin e rekomandimeve né praktiké” (p/5).

“Porosi pér hulumtime sipas nevojave té DKA-ve” (p/4).

“AAAPARr duhet té veprojé si uré lidhése ndérmjet kérkimeve té
IPK-sé dhe praktikave operative né fushén e AARr-sé, duke krijuar
njé ambient té favorshém pér implementim dhe zhvillim”(p/3).

“Kérkohet angazhim shumé mé i madh i gjithé aktoréve brenda
shkollés, e gé me shumén aktuale t& kompensimit éshté e pamundur
té realizohet” (p/9).
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7. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Pérmbledhja e pérfundimeve u referohet qéllimit t€ hulumtimit dhe
rezultateve t€ dala karshi pyetjeve kérkimore, t€ cilat e udhé¢hoqén kété
studim. Qé&llimi i hulumtimit ishte t& evidentojé né€se rekomandimet e dala
nga hulumtimet e realizuara né kuadér té€ veprimtarisé sé IPK-sé ndér vite né
fushén e ARr-sé jané jetésuar né politikat dhe praktikat pér ARr-n€ Kosové.
Mbi bazén e gjetjeve t€ studimit dolén pérfundime dhe rekomandime té
réndésishme né funksion té arritjes sé qéllimit t& studimit.

Pérfundime

Njé€ ndér institucionet g€ merret me hulumtime né€ fushén e arsimit éshté
IPK-ja, themeluar nga MAShTI, me rol dhe pérkushtim pér ofrimin e
shérbimeve profesionale pér MAShTI-n dhe institucionet arsimore t& té
gjitha niveleve né Kosové.

Ndér vite té funksionimit dhe ushtrimit t& veprimtarisé s€ veté, IPK-ja ka
realizuar shtaté hulumtime pér komponentin e ARr-s€, raportet pér té cilat 1
ka té publikuara né kuadér té revistés Kérkime Pedagogjike, apo si
publikime t€ vecanta. Q€llimi i tyre ndryshon nga hulumtimi né hulumtim,
por me njé synim té pérbashkét: zhvillimin e ARr-sé né pérputhje me nevojat
e kérkesat e shoqgéris€, me zhvillimet e reja dhe me trendét e zhvillimit
global. Pér ta mbéshtetur két€, mbi bazén e gjetjeve, jané hartuar
rekomandime specifike, t€ konceptuara dhe t€ organizuara referuar rolit dhe
pérgjegjésive t€ institucioneve arsimore dhe bartésve pérkatés.
Rekomandimet jané dhéné pér aspektet: (1) hartimin e politikave dhe
plotésimin e legjislacionit mbéshtetés pér ARr-n€, (2) krijimin e kushteve t&é
pérshtatshme pér realizimin e ARr-sé€, (3) planifikimet e institucioneve
barté€se pér ofrimin ¢ ARr-sé, (4) zhvillimin profesional t€ stafit g€ punon
me t€ rriturit, (5) ofrimin e profileve sipas kérkesave té tregut t€ punés dhe
zhvillimeve teknologjike, (6) promovimin e ARr-sé, statistikat pér ARr-né,
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dhe (7) ndérkombétarizimin e ARr-sé. Kéto rekomandime mund (dhe do t&
duhej) t€ shérbeheshin pér t€ orientuar politikat dhe strategjité pér
avancimin e késaj fushe.

Né pyetjen A jané marré pér bazé rekomandimet e dala nga hulumtimet e
IPK-sé pér avancimin e politikave dhe praktikave pér komponentin e ARr-
Sé? rezultatet e studimit pasqyruan njé gjendje jo t€ mir€.

Analiza e politikave pér ARr-né, t€ hartuara nga viti 2010 e tutje (Plani
Strategjik té Sektorit t€ Arsimit 2011-2016, Plani strategjik 1 arsimit 2017-
2021, Programi i Qeverisé s¢ Republikés s¢ Kosovés 2021-2025, Strategjia
e Arsimit 2022-2026), nxori né pah njé jet€sim t€ mundshém té
rekomandimeve té dala nga kéto hulumtime né politikat dhe praktikat e ARr-
s€. Jetésimi rezulton té jeté mé i pranishém kur ato u pérfshiné drejtpérdre;jt
né cilésin€ e referencave t€ déshmuara né PSAK 2011-2016. Mangési dhe
sfidé rezulton t€ jet€ mungesa e dokumentimit t€ referimit né hulumtimet e
IPK-sé¢ pér ARr-né, dokumentet e politikave pasuese pér két€ komponent.
Pra, politikat e hartuara n€ vijim, ndonése pérfshijné prioritete t€ ndérlidhura
me rekomandimet e dala nga hulumtimet e IPK-sé pér kété¢ komponent, nuk
ofrojné déshmi pér referim direkt né ato hulumtime.

Saipérket legjislacionit pér ARr-n€ (ligje, udhézime administrative, korniza
etj.), ka zhvillime dhe vérehet ndikim i mundshém i gjetjeve dhe
rekomandimeve té dala nga hulumtimet e IPK-s¢€ pér ARr-né hartimin dhe
plotésimin e tij. Megjithaté, pér kété lloj t€ dokumenteve €shté sfiduese
evidentimi 1 ndérlidhjes drejtpérdrejt me rekomandimet, meqgenése
preambula e tyre ofron vetém bazén ligjore pér nxjerrjen e atij akti, jo edhe
referimin né hulumtime, apo raporte té studimeve pérkatése. N& kété piké,
ne vetém mund t€ supozojmé marrjen pér bazé té€ rekomandimeve té IPK-sé
me rastin e hartimit t€ kétyre dokumenteve, por jo edhe t€ evidentojmé
referim direkt.

Sa u pérket praktikave t€ institucioneve bartése t€ ARr-s€ pér jet€simin e
rekomandimeve né planifikimet pér avancimin e ARr-sé, rezultatet nxorén
né€ pah disa ¢éshtje me réndési. Shkollat e AAP-s€ nga t€ gjitha komunat e
Kosovés, ndér vite, kan€ ofruar programe t€ mésimit pér té rritur, pér disa
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nga profilet g€ ofrohen edhe pér nxénésit e mésimit t€ rregullt. Pé&r komunat
dhe shkollat, legjislacioni né fuqi kérkon parapérgatitje dhe planifikim té
miréfillté pér zbatimin me sukses té kétyre programeve, kérkesé e dal¢ edhe
nga hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né ndér vite. Konkretisht, me legjislacion
kérkohet qé n€ Planet Zhvillimore t€ shkollave dhe né Planet Zhvillimore
pér arsim né€ komuna, Plani zhvillimor pér arsimin dhe aft€simin e té rriturve
té jeté 1 integruar. Gjetjet treguan se n€é PZhSh-té e shkollave (katér shkolla)
dhe komunave (shtaté komuna) t€ pérfshira né studim ka planifikime g€, né
nj€ ményré apo tjetér, ndérlidhen edhe me programet e mésimit pér té rritur,
por qé né asnjérin nga to nuk &shté evidentuar ndonj€ objektiv strategjik,
masé apo aktivitet pér zbatim né planin afatgjaté, afatmes€m, apo planifikim
vjetor pér komponentin e ARr-sé. Si rrjedhojé, né asnjérén nga dokumentet
nuk mund t€ evidentohet jeté€sim 1 rekomandimeve t€ dala nga hulumtimet e
IPK-sé pér ARr-né.

Intervistat e realizuara me pérfagésues té institucioneve bartése pér ARr-né
tregoi se ata kané perceptime pozitive pér gjetjet dhe rekomandimet e dala
nga hulumtimet pér komponentin e ARr-s€. Njé€ qasje e till€ pozitive dhe
pranuese, pér marrjen pér bazé t&€ rekomandimeve té IPK-sé€ pér avancimin
e ARr-sé dhe fakti se mosdéshmimi i pérfshirjes né dokumentet pérkatése
konsiderohet nga ta si Iéshim teknik dhe digcka qé nuk do t€ duhej té ndodhte,
éshté njé tregues pozitiv dhe indikator pér ndikimin e mundshém té
hulumtimeve t€ IPK-sé né avancimin e ARr-s€ pérmes rekomandimeve té
dhéna ndér vite.

Né pyetjen Cilat jané perceptimet e aktoréve bartés pér réndésiné e
hulumtimeve dhe rekomandimeve té IPK-sé né avancimin e ARr-sé?, mund
té themi se pérfagésuesit kané vleré€sime té larta pér hulumtimet e IPK-sé
pér ARr-né€. Sipas tyre, ato jané t€ miréseardhura, mjaft t€ réndésishme, té
vlefshme dhe t€ qélluara pér hapa konkreté pér avancim. Ata dhané
komentet pozitive pér temat e hulumtuara ndér vite. Madje listojné edhe
gjetje dhe rekomandime specifike t€ dala nga studimet, t€ cilat i
konsiderojné si t€ miréseardhura, mjaft t€ réndésishme, t€ vlefshme, té
bazuara né fakte dhe té qélluara pér hapa konkreté pér avancimin e ARr-sé.
Sipas tyre, ato kan€ réndési t€ vecanté pér zhvillimin e arsimit dhe
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pérmirésimin e praktikave pedagogjike né Kosové dhe i vlerésojné si njé
pérpjekje e réndésishme pér t€ krijuar bazé shkencore.

Né pyetjen Cilat jané perceptimet e aktoréve bartés pér mundésité e jetésimit
mé té miré té rekomandimeve té IPK-sé né avancimin e ARr-sé€?, té
intervistuarit orientojné€ né€ disa mundési praktike.

Sipas tyre, jetésimi mé 1 miré€ 1 rekomandimeve mund t€ béhet nése [PK-ja

bén:

Prezantim t€ gjetjeve dhe rekomandimeve né departamentet
pérkatése né MAShTI-t dhe reflektim té pérbashkét pér to;

Njé vegzé t€ publikimeve t€ IPK-sé¢ né fagen zyrtare t¢ MAShTI-t,
qé ato té shihen dhe té gjenden mé lehté;

Pérfshirje mé t€ madhe né grupet punuese pér ARr-ng;

Promovim mé t€ madh t€ hulumtimeve dhe mbéshtetje mé té
zgjeruar, ndérlidhur me nevojat direkte té t&€ gjitha komunave;

Pérfshirje té praktikuesve né€ procesin kérkimor, sigurim té
financimit dhe burimeve pér zbatim;

Monitorim dhe vlerésim té zbatimit t€ rekomandimeve, si dhe
trajnime té stafit mésimdhénés t€ angazhuar né ARr.

Mundé&sité pér institucionet bartése orientojné né:

Analizé t€ gjetjeve dhe rekomandimeve té IPK-s€ nga departamentet
né MAShTI, ndarja e tyre me partnerét relevanté dhe konsideromi i
mundésive pér zbatim;

Ngritje té kapaciteteve t& stafit pér jetésimin praktik té
rekomandimeve, plotésimi i vendeve té lira t€ punés et;.;

Plane t& veprimit nga DKA-t€ pér AP-né dhe ndarja e
rekomandimeve té IPK-s€ me shkollat profesionale;
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- Bashképunim t€¢ DKA-ve me IPK-né dhe mbajtja e seancave
informuese lidhur me zbatimin e rekomandimeve né praktiké;

- Rolin e AAAPARr si uré lidhése ndérmjet kérkimeve t€ IPK-sé dhe
praktikave operative n€ fushén e ARr-sé.

Né pérgjigje té pyetjes kérkimore qé ka orientuar studimin, Cilat jané
praktikat e jetésimit té rekomandimeve té dala nga hulumtimet e IPK-sé pér
ARr-né né politikat dhe praktikat pér kété komponent?, mund té themi se,
aktualisht, praktikat jané premtuese, pér shkak té ndérlidhjeve t& shumta
indirekte t&é rekomandimeve t€ dala nga studimet e IPK-s€ pér komponentin
e ARr-s€¢ me prioritetet e politikave pér avancimin e kétij komponenti.
Praktiké jo e miré e evidentuar rezulton t€ jeté mungesa e referimit té
déshmuar né gjetje dhe rekomandime t€ IPK-sé pér kété komponent.
Perceptimet pozitive t€ aktoréve bartés pér réndésiné e rekomandimeve té
IPK-s¢ pér avancimin ¢ ARr-s€, si dhe dhénia e orientimeve konkrete se si
mund t€ jetésohen mé miré dhe mé suksesshém kéto rekomandime né
politika dhe praktika pér ARr-né né t€ ardhmen &shté njé tregues mjaft i miré
dhe 1 réndésishém pér avancim.

Rekomandime

Mbi bazén e gjetjeve dhe né funksion t€ avancimit t&€ ARr-sé né t€ ardhmen,
rekomandojmé q¢:

- IPK-ja t€ shqyrtoj¢ me pérpikéri rekomandimet e dhéna nga
pérfagésuesit e institucioneve bartése t&¢ ARr-s€ dhe, aty ku €shté e
mundur, t€ fillojé me jet€simin e tyre n€ veprimtariné hulumtuese
dhe botuese pér ARr-né, por edhe pérte;j;

- IPK-ja té zbatojé qasjen e partneritetit hulumtues-zbatues praktik né
té gjitha fazat e hulumtimeve, pér t€ pérafruar zbatimin praktik té
gjetjeve dhe rekomandimeve nga hulumtimet pér két€ komponent;
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- MASHATI té rishikoj€ procesin dhe procedurat e hartimit t€ politikave
dhe dokumenteve pércjellése pér ARr-né. Referimi n€ burime dhe né
hulumtime pérkatése t€ jeté i dokumentuar;

- Departamentet pérkatése né MAShTI t€ béjné analiz€ té gjetjeve dhe
té rekomandimeve t&€ dala nga hulumtimet e IPK-sé pér ARr-né, té
ndajné ato me stafin dhe institucionet/partnerét relevanté pér t’i paré
mundésité pér zbatim né politikat dhe praktikat pér ARr-né;

- MAShHTI té rris€ kapacitetet e stafit pér jetésimin praktik té
rekomandimeve g€ dalin nga hulumtimet pér ARr-nég;

- DKA-té t& integrojné planifikimet pér ARr-né né PZhK dhe kété
praktiké (t€ bazuar né legjislacion), ta bartin edhe te institucionet qé
ofrojné ARr-né. Gjithashtu, rekomandimet e dala nga hulumtimet e
IPK-sé t’i prezantojné dhe t’i diskutojné me institucionet vartése pér
té mbéshtetur zbatimin né politikat dhe praktikat e ARr-s¢;

-  AAAPARr-ja t€ jet€ shumé mé aktive n€ rolin e saj pér ARr-né,
sidomos né institucionet qé tashmé i1 ka nén ombrell€, por edhe
pértej. Promovimi i gjetjeve dhe rekomandimeve té dala nga
hulumtimet e [PK-sé pér ARr-né dhe inicimi 1 jetésimit n€ politikat
dhe praktikat pérkatése pér AAP-né té€ jet€ njé ndér prioritetet e
punés sé saj.
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