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Parathénie

Revista Kérkime Pedagogjike éshté vazhdimési e publikimeve vjetore té
Institutit Pedagogjik té Kosovés. Kété vit, si rezultat i projekteve té shumta
kérkimore, Kérkime del né tre véllime. Ky publikim éshté véllimi i dyté i
revistés Kérkime Pedagogjike pér kété vit, i cili pérfshin tematika té trajtuara
nga punonjésit dhe bashképunétorét shkencoré brenda dhe jashté Institutit,
té cilét kané né fokus aspekte té lidhura me zbatimin e kurrikulés,
mésimdhénien dhe rezultatet e nxénésve.

Teté artikujt e véllimit té dyté té revistés Kérkime Pedagogjike, pér vitin
2024, reflektojné pérpjekjet dhe angazhimin e vazhdueshém té
profesionistéve pér té kontribuar né avancimin e praktikave pedagogjike,
duke ofruar evidencé té réndésishme, perspektiva té reja, si dhe gasje té
thelluara pér aspektet gé lidhen me zbatimin e kurrikulés, mésimdhénien dhe
rezultatet e nxénésve.

Artikulli i paré né kété véllim, Mésimdhénia me bazé projektin: pérvojat e
mésimdhénésve fillestaré né Kosové, paraget pérvojat e mésimdhénésve
fillestaré né Kosové gjaté aplikimit t¢ metodologjisé sé mésimdhénies me
bazé projektin, né realizim té kurrikulés sé bazuar né kompetenca. Autori
vendos né fokus té studimit strategjité dhe metodat e pérdorura pér té
lehtésuar procesin e mésimdhénies me bazé projektin, si dhe synon té
thellojé té kuptuarit e sfidave dhe pérvojave té mésimdhénésve fillestaré.

Njé grup i studiuesve shkencoré té Institutit kané realizuar hulumtimin dhe
prezantojné gjetje té réndésishme pér temén Qasja metodike e
mésimdhénésve pér zhvillimin e lexim-kuptimit te nxénésit. Punimi
identifikon gasjen metodike té mésimdhénésve gjaté procesit mésimor né
zhvillimin e aftésive té nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit. Né
fokus té studimit kané gené: pérdorimi i teknikave té leximit aktiv né klasé,
parashtrimi i pyetjeve kritike, pérdorimi i teksteve té shuméllojshme,
zhvillimi i diskutimeve interaktive, si dhe stimulimi i t¢ menduarit kritik.

Punimi me titull Testimi ndérkombétar PIRLS 2021 — njé analizé e
arritshmérisé sé nxénésve tané né fushén e kulturés sé leximit merret me
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analizimin e rezultateve té dala nga testimi ndérkombétar PIRLS 2021. Né
kété punim, né ményré té detajuar, jané identifikuar problemet e
manifestuara nga nxénésit kosovaré né fushén e kulturés sé leximit, duke i
analizuar individualisht rezultatet dhe duke i krahasuar ato me rezultatet e
arritura té nxénésve té vendeve té rajonit.

Né njé metaanalizé béré studimeve lidhur me pérvojat e vendeve pas PISA-
sé, autorét prezantojné disa pérvoja dhe praktika té analizés dhe veprimeve
né shtete t& ndryshme. Népérmjet kétij artikulli, autorét véné né pah disa
aspekte té réndésishme pér pérvojat e ndryshme pas pranimit té rezultateve,
si: géshtje té organizimit té procesit té vlerésimit, disa ¢éshtje té réndésishme
lidhur me pérkthimin e testeve, si dhe kontekstualizimin e pérmbajtjeve dhe
detyrave né testet PISA.

Kurrikula e bazuar né kompetenca — praktikat e mésimit né funksion té
zbatimit té saj éshté njé studim tjetér, rezultatet e té cilit prezantohen né kété
véllim té revistés. Autorja objekt studimi ka praktikat e mésimit né arsimin
e detyruar né Kosové dhe harmonizimin e tyre me kérkesat e kurrikulés sé
Kosovés. Rezultatet e hulumtimit tregojné pér sfida né té kuptuarit e procesit
té zbatimit té kérkesave té kurrikulés dhe né pérmbushjen e pritshmérive
reale té kurrikulés.

Punimi Praktikat e nxénésve dhe mésimdhénésve né zbatimin e |éndés
teknologji me TIK né gjimnazet e Kosovés éshté kryer duke pérdorur njé
model té studimit sasior dhe cilésor. Autorja identifikon dhe prezanton
praktikat dhe nevojat e nxénésve dhe mésimdhénésve pér pérdorim té TIK-
ut né kuadér té metodologjisé mésimdhénies dhe nxénies, né programet e
Iéndéve mésimore Teknologji e informacionit dhe komunikimit, Orientimi
né karrieré dhe Edukimi pér ndérmarrési.

Céshtja e aktiviteteve ekstrakurrikulare né klasat 7-9 trajtohet né artikullin
Aktivitetet ekstrakurrikulare né funksion té zhvillimit t¢ kompetencave.
Autori ofron njé pasqyreé rreth organizimit té aktiviteteve ekstrakurrikulare
dhe efektit té tyre né zhvillimin e kompetencave. Punimi ofron disa
rekomandime lidhur me planifikimin dhe organizimin efektiv té aktiviteteve,
sigurimin e burimeve, si dhe angazhimin e profesionistéve dhe ekspertéve
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pér té ofruar mbéshtetje dhe késhilla profesionale pér nxénés dhe
mésimdhénés.

Qasja e autoréve pér studimin Piképamjet e nxénésve dhe té studentéve pér
rolin e shkollimit paraprak né pérgatitjen e tyre pér jeté dhe puné paraget
njé vleré té shtuar pér studimet e bazuara né té dhénat. Té dhénat nga ky
studim paragesin njé referencé domethénése pér mésimdhénésit dhe
vendimmarrésit pér qasjet ndaj mésimdhénies dhe nxénésit bazuar né
porosité e tyre. Mesazhet e respondentéve adresojné ¢éshtjen e komunikimit
mésimdhénés - nxénés, respektimin e mendimit té tyre, si dhe nevojat e tyre
pér shkollim- aftésim, té cilat nuk ua ka ofruar shkollimi paraardhés.

Sé fundmi, ¢éshtjet dhe tematikat e trajtuara né kété véllim té revistés
Kérkime Pedagogjike, né formé té qasjes kérkimore, sasiore dhe cilésore,
paragesin njé burim té réndésishém pér té gjithé té interesuarit e kérkimit
dhe zhvillimit né fushat e edukimit. Rezultatet nga studimet e prezantuara
né keté véllim té revistés paragesin njé adresé té duhur pér studime mé té
thelluara té céshtjeve té identifikuara. U jemi mirénjohés dhe falénderues
autoréve té punimeve dhe recensentéve pér kontributin e gmuar profesional
dhe publikimin e punimeve né Kérkime Pedagogjike.

Dr. Osman Buleshkaj,
Drejtor i Institutit Pedagogjik t&é Kosovés
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Foreword

The journal “Kérkime Pedagogjike” (‘“Pedagogical Research™) is a
continuation of the annual publications of the Kosovo Pedagogical Institute.
This year, as a result of numerous research projects, Research is published
in three volumes. This publication is the second volume of the journal
“Kérkime Pedagogjike” for this year. This volume includes topics addressed
by employees and scientific collaborators inside and outside the Institute,
which focus on aspects related to curriculum implementation, teaching and
student outcomes.

The eight articles in the second volume of the journal "Keérkime
Pedagogjike" for 2024 reflect the ongoing efforts and commitment of
professionals to contribute to the advancement of pedagogical practices,
providing important evidence, new perspectives, and in-depth approaches to
aspects related to curriculum implementation, teaching, and student
outcomes.

The first article in this volume, Project-based teaching: experiences of
beginning teachers in Kosovo, presents the experiences of beginning
teachers in Kosovo in applying the project-based teaching methodology in
the implementation of a competency-based curriculum. The author focuses
on the strategies and methods used to facilitate the process of project-based
teaching, and aims to deepen the understanding of the challenges and
experiences of beginning teachers.

A group of scientific researchers from the Institute have conducted research
and present important findings on the topic of Teachers' Methodological
Approach to Developing Students' Reading Comprehension. The paper
identifies the methodological approach of teachers during the teaching
process in developing students' skills to understand the content of the text.
The focus of the study was: the use of active reading techniques in the
classroom, posing critical questions, using a variety of texts, developing
interactive discussions, and stimulating critical thinking.
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The paper titled PIRLS 2021 International Testing - an analysis of the
achievement of our students in the field of reading culture, deals with the
analysis of the results obtained from the PIRLS 2021 international testing.
In this paper, in detail, the problems manifested by Kosovar students in the
field of reading culture have been identified by individually analyzing the
results and comparing them with the results achieved by students from
countries in the region.

In a meta-analysis of studies on the Experiences of countries after PISA, the
authors present some experiences and practices of analysis and action in
different countries. Through this article, the authors highlight some
important aspects of the different experiences after receiving the results,
such as: issues of organizing the assessment process, some important issues
related to the translation of tests, as well as the contextualization of the
contents and tasks in the PISA tests.

Competency-based curriculum — teaching practices in function of its
implementation, is another study, the results of which are presented in this
volume of the journal. The author’s object of study is teaching practices in
compulsory education in Kosovo and their harmonization with the
requirements of the Kosovo curriculum. The research results point to
challenges in understanding the process of implementing curriculum
requirements and in meeting realistic curriculum expectations.

The paper Students' and teachers' practices in implementing the ICT
technology subject in Kosovo High Schools was conducted using a
quantitative and qualitative study model. The author identifies and presents
the practices and needs of students and teachers for the use of ICT within
the framework of teaching and learning methodology, in the curricula of the
subjects Information and Communication Technology, Career Orientation
and Entrepreneurship Education.

The issue of extracurricular activities in grades 7-9 is addressed in the article
Extracurricular activities in function of competence development. The
author provides an overview of the organization of extracurricular activities
and their effect on the development of competences. The paper offers
several recommendations regarding the effective planning and organization
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of activities, the provision of resources, as well as the engagement of
professionals and experts to provide support and professional advice to
students and teachers.

The authors' approach to the study The views of pupils and students on the
role of prior education in preparing them for life and work represent an
added value for data-based studies. The data from this study represent a
significant reference for teachers and decision-makers on approaches to
teaching and students based on their messages. The respondents’ messages
address the issue of teacher-student communication, respecting their
opinion, as well as their needs for education-training, which their prior
education did not provide.

Finally, the issues and topics addressed in this volume of the journal
Kérkime Pedagogjike, in the form of a quantitative and qualitative research
approach, represent an important resourse for all those interested in research
and development in the fields of education. The results of the studies
presented in this volume of the journal represents a suitable address for more
in-depth studies of the identified issues. We are grateful and thankful to the
authors of the papers and reviewers for their valuable professional
contribution and the republication of the papers in “Kérkime Pedagogjike”.

Dr. Osman Buleshkaj,
Director of the Kosovo Pedagogical Institute
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MESIMDHENIA ME BAZE PROJEKTIN:
PERVOJAT E MESIMDHENESVE
FILLESTARE NE KOSOVE

Osman Buleshkaj

Abstrakt

Ky studim rasti cilésor kishte pér géllim té hulumtojé pérvojat e mésimdhénésve fillestaré
né Kosové gjaté aplikimit té metodologjisé sé mésimdhénies me bazé projektin, né realizim
té kurrikulés sé bazuar né kompetenca. Duke u fokusuar né strategjité dhe metodat e
pérdorura pér té lehtésuar procesin e mésimdhénies me bazé projektin, hulumtimi synon té
thellojé té kuptuarit e sfidave dhe pérvojave t&€ mésimdhénésve fillestaré gé ishin pjesé e
kétij studimi. Pjesémarrés né studim ishin 29 studenté mésimdhénés té programit master
shkencor té Fakultetit té Edukimit. Kéta mésimdhénés té rinj, té angazhuar né shkolla dhe
institucione té ndryshme edukative-arsimore, mbulojné nivelin e paré té arsimit
parauniversitar, nga klasa parafillore deri né klasén e pesté. Analiza e té dhénave u bazua
né planet e projekteve nga ekipet e mésimdhénésve pjesémarrés, vézhgimet reciproke midis
kolegéve, si dhe reflektimet e béra para, gjaté dhe pas zbatimit té projekteve. Né kété ményré
u identifikuan aspekte kyce pér té kuptuar format e pérshtatjes dhe zbatimin e mésimdhénies
me bazé projektin né kontekstin e arsimit fillor né Kosové. Rezultatet véné né pah pérvojat
e mésimdhénésve gjaté fazés sé planifikimit té projekteve né grupe, zbatimin né klasé dhe
né 1éndé té ndryshme, vézhgimin dhe ndihmén reciproke né mes té kolegéve, si dhe
reflektimet e béra né faza t€ ndryshme té realizimit té projektit. Kéto analiza zbuluan
njohurité dhe aftésité e mésimdhénésve pér menaxhim té klasés dhe integrim té
mésimdhénies me bazé projektin né praktikén e tyre té mésimdhénies. Gjetjet pérmes
reflektimeve ofrojné, gjithashtu, ide dhe mundési pér zhvillim personal dhe profesional, té
nevojshém pér té ndihmuar mésimdhénésit té adresojné sfidat dhe pérmirésojné praktikat e
mésimdhénies. Aplikimi i mésimdhénies me bazé projektin né shkollat me mésimdhénés pa
normé té ploté pune ofron mundési pér té adresuar njé formé kreative té plotésimit té kohés
sé tyre té nevojshme né mésimdhénie.

Fjalét celés: mésimdhénia me bazé projektin, metodologjia e mésimdhénies, kurrikula e

bazuar né kompetenca, mésimdhénés fillestar, vézhgimi nga kolegét,
reflektimi.
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Abstract

This qualitative case study aimed to investigate the experiences of beginning teachers in
Kosovo during the application of the project-based teaching methodology, while
implementing the competency-based curriculum. By focusing on the strategies and methods
used to facilitate the project-based teaching process, the research aims to deepen the
understanding of the challenges and experiences of the beginning teachers who were part
of this study. The target group were 29 student teachers of the Master of Science program
at the Faculty of Education. These young teachers, engaged in schools and various
educational institutions, cover the first level of pre-university education, from pre-primary
to fifth grade. Data analysis was based on project planning by the participating teacher
teams, mutual observations between colleagues, and reflections made before, during and
after the implementation of the projects. In this way, key aspects were identified to
understand the forms of adaptation and implementation of project-based teaching in the
context of primary education in Kosovo. The results highlight the experiences of teachers
during the planning phase of group projects, implementation in the classroom and in
different subjects, observation and mutual assistance among colleagues, as well as the
reflections made at different stages of project implementation. These analyzes revealed the
teachers' knowledge and skills for classroom management and the integration of project-
based teaching in their teaching practice. Findings through reflections also provide ideas
and opportunities for personal and professional development to help address challenges
and improve teaching practices. The application of project-based teaching in schools with
part-time teachers offers opportunities to creatively fill out the necessary teaching time.

Keywords: project-based teaching, teaching methodology, competency-based curriculum,
beginning teacher, peer observation, reflection.
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1. Hyrje

Né pérpjekje pér té reformuar mésimdhénien né Kosové géndron zbatimi i
metodologjisé sé mésimdhénies me né gendér nxénésin, si njé qasje
konstruktive pér té zbatuar kurrikulén e re té bazuar né kompetenca. Né kété
kontekst, mésimdhénia me bazé projektin éshté identifikuar si metodologji
dhe qgasje e pérshtatshme pér mésimdhénésit fillestaré dhe ata me pérvojé,
pér té realizuar pérmbajtjet mésimore té integruara, né bashképunim me
kolegét, si dhe duke reflektuar né vazhdimési gjaté realizimit né klasé. Kjo
metodologji synon té rrisé angazhimin e nxénésve dhe té ndérlidhé mésimin
me jetén reale, duke sfiduar mésimdhénésit, vecanérisht ata né fazat
fillestare té karrierés sé tyre, t€ punojné né njé terren té panjohur sa u pérket
sfidave gé mund té paragiten, por edhe me mundési té paeksploruara mé
paré. Kétij sfondi té hulumtimeve i shtohet njé studim rasti cilésor i kryer né
disa shkolla né Kosové, i cili synon té hedhé drité mbi pérvojat dhe sfidat,
me té cilat pérballen mésimdhénésit fillestaré gjaté aplikimit té késaj
metodologjie inovative.

Studimi paraget disa nga pérvojat, sfidat dhe strategjité e mésimdhénésve
fillestaré né Kosové gjaté aplikimit t€ metodologjisé sé mésimdhénies me
bazé projektin, né kuadér té kurrikulés sé bazuar né kompetenca, si dhe
ndikimin kétyre faktoréve né pérshtatjen dhe implementimin e késaj metode
né shkollat ku punojné. Tri problematika kryesore trajtohen né kété studim.
E para ka té bé&jé me ményrat se si pérballen mésimdhénésit fillestaré me
sfidat e zbatimit té kurrikulés pérmes aplikimit t¢ mésimdhénies me bazé
projektin. Sé dyti, studimi synon té trajtojé aspekte té zbatimit té strategjive
gé pérdorin mésimdhénésit pér té pérmirésuar realizimin e késaj
metodologjie né mjedisin shkollor. Sé fundi, studimi trajton aspekte teorike
té metodologjisé sé mésimdhénies me bazé projektin, té cilat do té
kontribuojné né literaturén ekzistuese dhe do té ofrojné rekomandime pér
pérmirésimin e metodologjisé dhe politikave arsimore né Kosoveé.

Rezultatet e studimit ofrojné njé pasqyré té gjeré té pérvojave té
mésimdhénésve, duke véné né pah sfidat dhe arritjet e tyre gjaté fazave té
ndryshme té zbatimit t& metodologjisé sé mésimdhénies me bazé projektin.
Pér mé tepér, analizat theksojné réndésiné e menaxhimit efektiv té klasés

13
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dhe té aftésisé sé mésimdhénésve pér té integruar kété metodologji né
praktikén e tyre mésimore. Bashk&punimi ndérmjet kolegéve, si dhe
reflektimet personale e profesionale gé dalin nga ky proces ofrojné njé bazé
solide té té dhénave duke shérbyer si njé udhérréfyes pér mésimdhénésit
fillestaré dhe ata me pérvojé, né procesin e njohjes dhe adresimit té sfidave
drejt pérmirésimit té praktikave té zbatimit té mésimdhénies me bazé
projektin.

Ky studim jo vetém gé kontribuon né literaturén akademike né fushén e
arsimit, duke ofruar njé kuptim té thellé t€ dinamikave té zbatimit té
mésimdhénies me bazé projektin né kontekstin e programeve pér pérgatitjen
e mésimdhénésve né Kosoveé, por, gjithashtu, shérben si njé burim i ¢muar
pér mésimdhénésit né shérbim. Studimi ofron njé bazé té réndésishme pér
zhvillimin e strategjive té€ mbéshtetjes pér mésimdhénésve fillestaré, duke i
ndihmuar ata té navigojné me sukses né sfidat gé sjell aplikimi i njé
metodologjie té tillé inovative dhe té kontribuojné né pérmirésimin e cilésisé
sé mésimdhénies dhe mésimnxénies né Kosové. Shembujt dhe pérvojat e
planifikimit té projektit me pjesémarrje té kolegéve nga klasé dhe I&ndé té
ndryshme ofrojné mundési pér reflektim lidhur me punén e aktiveve
profesionale né raport me pérgatitjen e planeve mésimore pér klasé dhe
Iéndé té ndryshme mésimore.

2. Konteksti teorik

Konteksti teorik i studimit gé hulumton pérvojat e mésimdhénésve fillestaré
né Kosové gjaté aplikimit t& metodologjisé sé mésimdhénies me bazé
projektin pérfshin disa shtylla kryesore teorike qé e béjné bazén e
hulumtimit. Kéto koncepte teorike jané thelbésore pér té kuptuar mé né
thellési objektivat e studimit, metodologjiné e pérdorur dhe interpretimin e
rezultateve.

2.1. Té nxénit dhe mésimdhénia e bazuar né projekt

Né ditét e sotme, nuk mjafton vetém té posedosh njohuri. Né njé boté gé
ndryshon me shpejtési, pér té gené té suksesshém, éshté thelbésore gé
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nxénésit té jené né gjendje té pérdorin njohurité gé kané dhe té jené zgjidhés
té problemeve, mendimtaré kritiké, bashképunétoré dhe novatoré (Cyprian,
2014). Té mésuarit e bazé projektin (MBP) éshté njé gasje efektive e
mésimdhénies gé u ofron nxénésve mundési pér té zhvilluar aftésité e
zgjidhjes sé problemeve dhe vendimmarrjes (Thomas, 2000; Morgan et al.
2013).

Sic sugjerohet nga veté emri, mésimi i bazuar né projekt (MBP) angazhon
nxénésit né arritjen e njohurive dhe zhvillimin e aftésive pérmes pérfundimit
té projekteve, si brenda ashtu edhe jashté klasés. MBP éshté njé gasje e
mésimdhénies me né gendér nxénésin, qé u mundéson atyre té fitojné
njohuri pér pérmbajtjen dhe té kultivojné aftési thelbé&sore pérmes hartimit
dhe zbatimit té projekteve (Vogler et al., 2018). MBP bazohet né parimet e
teorisé sé konstruktivizmit, qé e konsideron té mésuarit si njé kérkim pér té
zbuluar informacion kuptimploté. Historia e MBP mund té gjendet né
traditén progresive té promovuar nga Jon Dewey (1916), i cili vuri né dukje
se té mésuarit éshté njé proces aktiv konstruktiv gé kérkon té mésuarit duke
béré. Nocioni i Dewey pér té mésuarit duke praktikuar njé detyré pérputhet
me besimin konstruktivist se té mésuarit éshté njé proces aktiv dhe i bazuar
né pérvojé. Teoria e konstruktivizmit mbéshtet réndésiné e individéve gé té
krijojné koncepte dhe té& kuptuar unik, duke ndértuar mbi njohurité e tyre
ekzistuese dhe duke u angazhuar né pérvoja té reja t&€ mésimnxénies (Fosnot,
2005; Wilson, 1996).

Ndryshe nga mésimdhénésit gé udhéhegin té mésuarit e nxénésve, té nxénit
e bazuar né projekt i angazhon nxénésit né mésimin e vetédrejtuar duke e
béré procesin e té mésuarit mé autentik dhe kuptimploté (Dolmans et al.,
2005). MBP i lejon nxénésit té& véné né veprim ideté e tyre, té shprehin
kérkesat e tyre dhe té ofrojné zgjidhje pér ¢éshtjet e tyre té njohura pérmes
procesit té kérkimit (Katz & Chard, 2000; Leat, 2017). Grossman et al.
(2019) zbuloi se mésimdhénésit gqé zbatojné MBP nxisin té mésuarit
ndérdisiplinor, pérfshijné nxénésit né detyrat e botés reale, pérmirésojné
bashképunimin e nxénésve dhe Kkrijojné njé mjedis mésimi ku ata
angazhohen sistematikisht né reflektim, ridizajnim, rishikim dhe vlerésim.
Sic thoté David (2008),
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“Ideja thelbésore e t€ mésuarit té bazuar né€ projekt Eshté se
problemet e botés reale zgjojné interesin e nxénésve dhe provokojné
té menduarit serioz, ndérsa ata fitojné dhe zbatojné njohuri té reja né
kontekstin e zgjidhjes sé problemeve. Mésimdhénési luan rolin e
lehtésuesit, duke punuar me nxénésit pér té hartuar pyetje té
vlefshme, duke strukturuar detyra kuptimplota, duke mbéshtetur
zhvillimin e njohurive dhe aftésive sociale, si dhe duke vlerésuar me
kujdes at€ qé nxénésit mésojné nga pervoja” (f.80).

Modeli i MBP éshté provuar né mjedise dhe nivele té ndryshme arsimore,
gé nga edukimi né fémijériné e hershme deri né nivelet e arsimit té larté,
duke pérfshiré programet fillestare té pérgatitjes sé mésimdhénésve.
Megjithaté, hartimi dhe zbatimi i MBP né mjediset arsimore kérkon njé
gasje té strukturuar. Né literaturé identifikohen parime dhe karakteristika té
ndryshme gé tregojné se si MBP duhet té planifikohet dhe zbatohet (shih:
Krajcik dhe Czerniak, 2018; Morgan et al. 2013; Thomas, 2000). Sipas
Larmer et al. (2015) ekzistojné disa elemente thelbésore té pérgatitjes sé
projektit:

1.

MBP trajton njé problem ose pyetje sfiduese gé pérfshin nxénsit dhe
drejton udhétimin e tyre té kérkimit;

Nxénésit angazhohen né njé proces té zgjeruar, té organizuar dhe té
thelluar kérkimor, ndérsa eksplorojné problemin ose pyetjen e
zgjedhur gjaté njé periudhe kohore;

Projektet jané té lidhura me situata té jetés reale dhe kané réndési né
botén reale, duke u lidhur me situata ose skenaré autentiké qé
rezonojné me nxénésit dhe pasqyrojné kompleksitetin e botés reale;

Nxénésit kané autonomi né shprehjen e ideve dhe zérave té tyre, si
dhe né ofrimin e zgjedhjeve kuptimplota rreth projektit;

Nxénésit kané mundési pér reflektim té rregullt pér té vlerésuar
pérparimin e tyre, pér té identifikuar boshlléget e té nxénit dhe pér té
thelluar té kuptuarit e tyre;
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6. Nxénésit kané mundésiné té& marrin vazhdimisht komente pér punén
e tyre, té rishikojné zgjidhjet e tyre dhe té pérmirésohen rregullisht
gjaté gjithé projektit;

7. Nxeénésit e komunikojné produktin publikisht me njé audiencé

autentike pértej klasés, duke rritur késhtu réndésiné dhe géllimin e
pUNEés sé tyre.

Tri aspekte té réndésishme pér zbatimin né praktiké té MBP jané identifikuar
dhe eksploruar, dhe ato pérshijné: mésimdhénien né ekip, vézhgimin nga
kolegét dhe reflektimin gjaté mésimdhénies. Kéto tri aspekte formojné
triadén, e cila paraget bazén kryesore filozofike dhe praktike té zbatimit té
MBP.

2.2. Mésimdhénia né ekip

Cilésia e mésimdhénésve luan rol vendimtar né pércaktimin e arritjeve té
nxénésve (Aaronson, Barrow dhe Sanders, 2007; OECD, 2019; Rivkin et al.,
2005;). Ndérsa faktoré si paga dhe kushtet e punés jané té réndésishém pér
kénagshmériné e mésimdhénésve né puné, hulumtimet tregojné se
marrédhéniet shogérore kané njé ndikim mé té réndésishém né
produktivitetin e punonjésve sesa mjediset fizike (Hargreaves, 2019; Lortie,
1975). Kulturat e bashképunimit mes mésimdhénésve kané treguar se
prodhojné performancé mé té miré té nxénésve né lexim dhe né matematike,
né krahasim me kontekstin individualist ku mésimdhénésit punojné té
izoluar. Pér mé tepér, kapitali social kolektiv i formuar pérmes
bashképunimit t¢ mésimdhénésve kontribuon né rritjen e kapitalit njerézor
individual dhe pérfundimisht arritjet e nxénésve (Day, Sammons, Stobart,
Kington, & Gu, 2007; Leana, 2011). Megjithaté, éshté e réndésishme té
pranohet se jo té gjitha format e bashképunimit profesional ose kapitalit
social jané njésoj efektive.

Bashképunimi horizontal, ku mésimdhénésit angazhohen me kolegét e tyre
né puné kuptimplote, i lejon ata té shtyjné njéri-tjetrin drejt arritjes sé
standardeve mé té larta té performancés (Hargreaves, 2019). Kulturat
bashképunuese gé krijohen né ményré autentike dhe spontane, té
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udhéhequra nga parimet e ciltérsisé, besimit dhe mbéshtetjes, jané té
favorshme pér zhvillimin e mésimdhénésve dhe zbatimin e kurrikulés.
Kolegjialiteti i sajuar gé imponohet administrativisht pérmes takimeve
formale dhe té paracaktuara, shpesh con né pérpjekje té pasuksesshme pér
bashképunim dhe mund té ndikojé negativisht né angazhimin e
mésimdhénésve dhe rezultatet e nxénésve (Hargreaves, 2019; Fullan &
Hargreaves, 1991; Hargreaves & Dawe, 1990).

Duke u mbéshtetur né gjetjet e literaturés gé theksojné réndésiné e
bashképunimit té mésimdhénésve, format e reja té té nxénit né bashképunim
po njihen gjithnjé e mé shumé si esenciale pér pérmirésimin e mésimdhénies
dhe té nxénit. Ndér kéto, mésimdhénia ekipore vecohet si njé gasje qé
zgjeron njohurité dhe praktikat e mésimdhénésve. Edhe pse nuk ka njé
pérkufizim té vetém té mésimdhénies né ekip, né thelb té pérkufizimeve
éshté se né mésimdhénien ekipore dy ose mé shumé mésimdhénés
bashképunojné né procesin e pérgatitjes, planifikimit, realizimit dhe
vlerésimit té njé lénde (shih: Crow and Smith, 2005 Sandholtz, 2000;
Gurman, 1998; Hatcher, Hinton dhe Swartz, 1996). Né kété proces
mésimdhénésit mund té pérmirésojné aftésité e tyre profesionale duke ndaré
pérvojat dhe duke planifikuar sé bashku (Klette, 1997), mund té ndajné ide
dhe té marrin késhilla gé i ndihmojné ata té mésojné nga njohurité, pérvojat
dhe aftésité e njéri-tjetrit (Gardiner, 2010) dhe té pérmirésojné performancén
e tyre (Smith, 2004).

Mésimdhénia ekipore si praktiké éshté treguar té jeté e dobishme edhe né
programet fillestare té pérgatitjes sé mésimdhénésve, duke u ofruar atyre
mbéshtetje mé té madhe, rritje té dialogut rreth té nxénit dhe mésimdhénies,
rritje profesionale né mésimdhénie, bashképunim dhe reflektim, si dhe
avancim personal profesional (Baeten dhe Simons, 2014). Meqgenése
studentét mésimdhénés pérjetojné té njéjtat pérvoja kur punojné né detyra
dhe projekte ekipore, ata zhvillojné njé ndjenjé té lidhjes dhe pérgjegjésisé
Sé pérbashkét gé i ndihmon té kuptojné réndésiné e ndértimit té
marrédhénieve kolegjiale (Gardiner dhe Robinson, 2010; Kurtts dhe Levin,
2000).
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2.3. Vézhgimi nga kolegét

Gjateé rishikimit té literaturés, Baeten dhe Simons (2014) kané identifikuar
vézhgimin nga kolegét si njé nga modelet e mésimdhénies né ekip. Kjo
praktiké bashképunuese pérfshin njé mésimdhénés qé vézhgon njé tjetér gé
punon (jep mésim), ndérsa vézhguesi mbledh informacion autentik mbi
praktikat e mésimdhénies, menaxhimin e klasés, ndérveprimin me studentét
dhe aspekte té ngjashme. Né kété proces, té dy mésimdhénésit bien dakord
paraprakisht pér informacionet gé duhet vézhguar dhe mbledhur, té cilat mé
pas analizohen dhe diskutohen mes dy mésimdhénésve. Duke gené se kjo
praktiké u mundéson mésimdhénésve té angazhohen né njé dialog
profesional, t€ shkémbejné perspektiva dhe ide, si dhe té diskutojné pér
céshtje gé kané té béjné me mésimdhénien dhe té nxénit, ajo kontribuon né
zhvillimin profesional t& mésimdhénésve. Robbinson (2015) e pérkufizon
vézhgimin nga kolegét si mé poshté:

“Proces pérmes té€ cilit dy ose mé shumé kolegé punojné s€ bashku
pér té reflektuar dhe analizuar praktikat e mésimdhénies dhe pasojat
e tyre; té zhvillojé dhe té artikulojé kurrikulén, té krijojé vlerésime
joformale pér té matur té nxénit e nxénésve; té zbatojé strategji té
reja mésimore [...]; planifikojné mésimet né ményré bashképunuese;
diskutojné té dhénat e vlerésimit té nxénésve dhe planifikojné
pérmbajtjet e reja mésimore; [...] zgjidhin problemet né klasé ose
adresojné sfidat né vendin e punés; dhe shqyrtojé e studiojné té
nxénit e nxénésve me géllim té pérmirésimit t€ praktikés
profesionale pér t€ maksimizuar suksesin e nxénésve” (f. 9).

Bashképunimi i efektshém i mésimdhénésve éshté pérfitimi mé i vecanté
nga vézhgimi prej bashkémoshataréve, pasi gé pérmirésimi i punés sé
kolegéve krijon njé mundési ku mésimdhénésit bashképunojné pér té
adresuar sfidat domethénése té punés sé tyre. Kjo gasje bashképunuese
mund té rrisé potencialisht veté-efikasitetin e mésimdhénésit (Bruce & Ross,
2008). Pérvec késaj, kur mésimdhénésit pérfshihen né njé dialog profesional
me kolegét pér praktikat e tyre té mésimdhénies, ata inkurajohen té
reflektojné mbi punén e tyre dhe efikasitetin e veprimeve té tyre. Né ményré
té ngjashme, kur u ofrojné komente bashkémoshataréve, mésimdhénésit
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vlerésojné pérshtatshmériné dhe efektivitetin e praktikave t& mésimdhénies
té pérdorura né klasé, si dhe rrisin aftésiné e tyre pér té ofruar komente
konstruktive té bazuara né déshmi (Licklider, 1995). Hattie dhe Timperley
(2007) theksojné fuqiné transformuese té komenteve né procesin e té
mésuarit, duke argumentuar se komentet efektive jo vetém qgé informojné
individét pér performancén aktuale, por ofrojné udhézime pér ményrat pér
t'u pérmirésuar. Mésimdhénésit gé mund té japin dhe marrin komente jané
mé té vetédijshém pér praktikat e tyre ekzistuese té mésimdhénies, mund té
identifikojné ményra konkrete pér té pérmirésuar strategjité e tyre té
mésimdhénies, si dhe mund té avancojné né vazhdimési mésimdhénien e
tyre.

2.4. Reflektimi gjaté mésimdhénies

Rodgers (2002) e pérkufizon reflektimin si njé proces té strukturuar té
mendimit gé pérfshin disa faza, duke filluar nga interpretimi i njé pérvoje,
identifikimi i problemeve dhe pyetjeve gé dalin nga ajo pérvojé, gjenerimi i
shpjegimeve té mundshme pér problemin e identifikuar, zhvillimi dhe
testimi i shpjegimeve dhe pérpjekjet pér té zgjidhur ose réné dakord me
problemin e paragitur. Né ményré té ngjashme, Loughran (1996) e
pérkufizoi reflektimin si "akt i géllimshém i té menduarit gé pérgendrohet
né ményrat e reagimit ndaj situatave problematike" (f. 14). Teoria
transformuese e té nxénit nénvizon réndésiné e reflektimit né procesin e té
mésuarit duke theksuar se t& mésuarit nuk ka té béjé vetém me marrjen e
informacionit ose aftésive té reja, por edhe me transformimin rrénjésor té
kéndvéshtrimeve, supozimeve dhe besimeve té dikujt. Ky mésim
transformues ndodh kur individét reflektojné né ményré kritike mbi besimet
dhe supozimet e tyre, duke rezultuar né njé ndryshim té kéndvéshtrimit gé
nxit mirékuptim dhe rritje mé té madhe personale profesionale (Mezirow,
1992). Aftésia pér té reflektuar mbi njohurité dhe pérvojat e dikujt éshté
thelbésore pér kompetencén dhe suksesin profesional té njé individi (Saylor,
1990).

Pér shumé dekada, praktika e reflektimit ka gené shtylla gendrore né
edukimin e mésimdhénésve té rinj dhe zhvillimit profesional té
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mésimdhénésve né shérbim (shih: Loughran, 2002, Rodgers, 2002; Schon,
1987). Duke njohur réndésiné e reflektimit né punén e mésimdhénésve,
éshté thelbésore qé pérgatitja mésimdhénésve té rinj té fokusohet né
zhvillimin e aftésive té tyre pér té reflektuar (Schén, 1987). Duke gené se
profesioni i mésimdhénésit kérkon investim té vazhdueshém né rritjen
personale dhe profesionale, prioretizimi i “profesionalizmit té ri" gé
potencon té mésuarit e vazhdueshém té vetédrejtuar pérmes reflektimit dhe
avancimit té vazhdueshém éshté qasje esenciale pér té pérgatitur
mésimdhénés cilésoré dhe mundésuar mésimdhénie té cilésisé sé larté
(Goodson, 2000).

3. Deklarimi i problemit té studimit

Né kontekstin aktual té¢ reformave edukative né Kosové, ku kurrikula e
bazuar né kompetenca (MAShT, 2016a; MAShT, 2016b) po z& vendin
gendror né strategjité e zhvillimit té arsimit, pérfshirja e mésimdhénies me
bazé projektin po béhet gjithnjé e mé e réndésishme. Kjo metodologji e
mésimdhénies synon té ndérlidhé teoriné me praktikén, duke i béré nxénésit
pjesétaré aktivé té procesit t&¢ mésimdhénies pérmes angazhimit né projekte
mésimore gé reflektojné sfidat reale té jetés. Megjithaté, pavarésisht
réndésisé sé saj té dokumentuar né studime té ndryshme, zbatimi efektiv i
mésimdhénies me bazé projektin né praktikén e mésimdhénies fillore né
Kosové pérballet me sfida té ndryshme, vecanérisht pér mésimdhénésit
fillestaré. Kéta té fundit mund té hasin véshtirési né interpretimin dhe
integrimin e késaj metodologjie né kontekstin e njé kurrikule komplekse dhe
gjithépérfshirése, gé pérfshin njé gamé té larmishme té kompetencave té
ndérlidhura.

Pérvec¢ sfidave organizative dhe logjistike, ekziston edhe nevoja pér njé
kuptim mé té thellé té pérvojave personale dhe profesionale té
mésimdhénésve fillestaré né zbatimin e késaj metodologjie. Kjo pérfshin
sfidat e menaxhimit té klasés, pérshtatjen e planeve mésimore, si dhe
krijimin dhe mirémbajtjen e njé mjedisi mésimor inkurajues dhe
bashképunues. Mungesa e té kuptuarit té qarté té kétyre aspekteve mund té
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kufizojé efektivitetin e mésimdhénies me bazé projektin dhe té pengojé
arritjen e rezultateve té synuara me kurrikulén e bazuar né kompetenca.

Prandaj, ky studim synon té zbulojé dhe té analizojé thellésisht pérvojat,
sfidat dhe strategjité e mésimdhénésve fillestaré né Kosoveé gjaté zbatimit té
metodologjisé sé mésimdhénies me bazé projektin. Népérmjet késaj analize,
studimi synon té ofrojé njé kuptim mé té ploté té dinamikave té ndérveprimit
midis mésimdhénésve dhe metodologjisé sé mésimdhénies me bazé
projektin, si dhe té identifikojé praktikat mé t&¢ mira dhe mundésité pér
mbéshtetjen dhe zhvillimin e métejshém té mésimdhénésve né kété fushé.

4. Qéllimi i studimit dhe pyetjet kérkimore

Qéllimi i studimit ishte t€ hulumtojé dhe té thellojé kuptimin pér pérvojat,
sfidat, dhe strategjité e mésimdhénésve fillestaré né Kosové gjaté aplikimit
té metodologjisé sé mésimdhénies me bazé projektin, si pjesé e realizimit té
kurrikulés sé bazuar né kompetenca. Kjo pérfshin njé analizé té thellé té
ményrave se si mésimdhénésit adaptojné dhe implementojné kété metodé né
mjedisin e tyre té punés.

Pérmes arritjes sé kétij géllimi, studimi synon té kontribuojé né literaturén
ekzistuese mbi mésimdhénien me bazé projektin, duke ofruar njé
perspektivé té detajuar dhe kontekstuale nga pérvojat e mésimdhénésve
fillestaré né njé vend specifik si Kosova. Ky hulumtim ofron njé bazé té
réndésishme té té dhénave pér té ndihmuar né pérmirésimin e praktikave té
mésimdhénies dhe né zhvillimin profesional t& mésimdhénésve, si dhe té
ndihmojé né adresimin e nevojave dhe sfidave té vecanta me té cilat
pérballen ata.

Hulumtimi synon t’u pérgjigjet katér pyetjeve kérkimore né vijim:

1. Si e pérjetojné mésimdhénésit fillestaré bashképunimin, si pjesé té
mésimdhénies ekipore né kontekstin e MBP?

2. Né cfaré ményrash kontribuojné komentet konstruktive té marra
gjaté vézhgimeve nga kolegét né avancim té mésimdhénies dhe
pérmirésim té shkollés?
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3. Si shérben reflektimi si mekanizém pér té mésuar nga pérvoja dhe
pér té avancuar strategjité e mésimdhénies?

4. Si ndikon MBP né punén dhe angazhimin e mésimdhénésve
fillestaré?

Pérgjigjet né pyetjet kérkimore dalin nga analiza gjithépérfshirése té
dokumenteve qé rregullojné planifikimin mésimor té mésimdhénies me bazé
projektet mésimore, analizén e té dhénave nga vézhgimet ndérmjet
kolegéve, si dhe té dhénat nga reflektimet e pjesémarrésve té pérfshiré né
kété studimi. Gjaté interpretimit té rezultateve jané trajtuar edhe dy ¢éshtje
té tjera: (i) pérvojat e pjesémarrésve dhe opinionin e tyre pér mésimdhénien
me bazé projektin, si dhe (ii) mundésité e zbatimin té triadés né adresimin e
problemit t¢ mésimdhénésve me normé jo té ploté mésimore.

5. Metodologjia dhe metodat e hulumtimit

Studimi i pérket paradigmés sé hulumtimeve cilésore. Hulumtimi cilésor
lejon gé opinionet e pjesémarrésve té paragiten e raportohen né ményré
fleksibile, duke nxitur ¢éshtje gé shkojné pértej veprimeve dhe sjelljeve té
pjesémarrésve, té cilat ekzistojné né vetédijen e tyre (Creswell & Creswell,
2018).

Studimi aplikon disa kritere pér vlerésimin e besueshmérisé sé hulumtimit
cilésor pér té adresuar vlefshméring, pérgjithésimin, besueshmériné dhe
objektivitetin e tij. Studiuesit qé aplikojné kété gasje dhe té cilét pajtohen
me botékuptimin konstruktivist (pérfshiré gasjen cilésore, interpretuese)
kané zhvilluar disa koncepte pér té adresuar Kriteret e cilésisé gjaté
vlerésimit té besueshmérisé sé hulumtimeve cilésore, si: té besuarit,
transferi, varshméria dhe konfirmimi (Lincoln & Guba, 1985).

Metodologjia e aplikuar né kété studim pérfshin disa hapa kryesoré pér té
siguruar njé analizé té thellé dhe té gjithanshme té pérvojave té
mésimdhénésve fillestaré né zbatimin e metodologjisé sé mésimdhénies me
bazé projektin né Kosové. Sé pari jané analizuar planet mésimore té
mésimdhénies me bazé projektet mésimore. Pastaj jané analizuar té dhénat
nga vézhgimet ndérmjet kolegéve, si dhe té dhénat nga reflektimet e
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pjesémarrésve. Kéta hapa ndihmuan né adresimin e objektivave té studimit
dhe né gjenerimin e té dnénave té besueshme dhe té interpretueshme bazuar
né pyetjet kérkimore té kétij studimi.

5.1. Popullata dhe mostra

Popullatén e hulumtimit e pérbéjné studentét e vitit té paré té programit
Master shkencor né Fakultetin e Edukimit, Universiteti “Hasan Prishtina” né
Prishtiné. Nga kjo popullaté, jané pérzgjedhur njé grup prej 29 studentésh,
mésimdhénés fillestaré, gé ishin pjesé e programit Master shkencor gjaté
semestrit diméror té vitit akademik 2023-2024. Kéta pjesémarrés jané
zgjedhur pérmes njé mostre té géllimshme, pér té siguruar pérfagésimin e
njé grupi té cilét kané vijuar kurse té nivelit master dhe jané té angazhuar né
kontekste té ndryshme né mésimdhénie (Cohen et al., 2018).

Pjesémarrésit jané pérfshiré né ményré aktive né zbatimin e mésimdhénies
me bazé projektin né shkollat e ndryshme té Kosovés. Ky grup i studentéve
mésimdhénés mbulojné nivele té ndryshme té arsimit, nga klasa parafillore
deri né klasén e nénté. Studimi pérfshin njé metodologji té detajuar gé
bazohet né analizén e té dhénave té mbledhura pérmes planifikimit té
projekteve, vézhgimeve reciproke midis kolegéve, si dhe reflektimet e béra
né faza té ndryshme té zbatimit té projekteve.

Pjesémarrésit jané ftuar t€ marrin pjesé népérmjet njoftimit né fillim té
semestrit diméror té vitit akademik 2023-2024. Né njoftim jané pérshkruar
géllimet e studimit dhe réndésia e kontributit té tyre. Té dhénat nga
pjesémarrésit trajtohen me konfidencialitet.

5.2. Instrumentet e hulumtimit

Me ané té desk research éshté béré analiza e thelluar e planeve té pérgatitura
pér projektet mésimore. Formati dhe modeli i planit pér projekt u pérgatitén
nga hulumtuesi dhe u plotésuan nga pjesémarrésit. Plani i projektit u
analizua né raport me kérkesat kurrikulare dhe udhézimet pér zbatim té
kurrikulés bérthamé, pér nivelin 1, si dhe planet dhe programet mésimore
pér klasé dhe Iéndé té caktuara té nivelit 2. U shqyrtuan planet mésimore dhe
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materialet e tjera edukative g& pérdoren nga mésimdhénésit pér té
mbéshtetur zbatimin e metodologjisé sé mésimdhénies me bazé projektin.

Vézhgimet nga kolegét. Pjesémarrésit jané pérfshiré né vézhgime té
drejtpérdrejta té kolegéve té tyre né klasa pér té paré zbatimin e praktikave
té mésimdhénies me bazé projektin né mjedis té natyrshém té mésimdhénies.
Protokolli i vézhgimit u pérgatit nga hulumtuesi dhe u diskutua me
pjesémarrésit. Té dhénat nga vézhgimi ofrojné déshmi autentike pér
meényrén e punés sé mésimdhénésve né klasé dhe angazhimin e nxénésve né
realizimin e projektit mésimor.

Reflektimet individuale. Analiza (pérmbledhja) e reflektimeve, para, gjaté
dhe pas realizimit té projektit, jané pjesa e treté e triadés dhe burim me
réndési i té dhénave pér studimin. Reflektimet pércjellin disa pyetje
udhézuese lidhur me: njohurité paraprake pér temén (Mésimdhénia me Bazé
Projektin - MBP) dhe pritshmérité nga kjo pérvojé, reflektimi gjaté
realizimit t&¢ MBP; si dhe reflektimi pas realizimit té MBP.

5.3. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Té dhénat nga analiza e dokumenteve, pérkatésisht planet pér realizimin e
projekteve, jané siguruar nga studentét, té cilat ishin pjesé e mostrés sé kétij
studimi. Sigurimi i tyre, éshté béré me njé marréveshje paraprake me
konsiderata etike pér ruajtjen e konfidencés dhe referimit vetém me kode.

Té dhénat nga vézhgimet ndérmjet kolegéve jané mbledhur nga respondentét
e pérzgjedhur. Shénimet nga vézghgimet jané individuale dhe té bazuara né
protokollin pér vézhgim. Paraprakisht éshté pércaktuar protokolli i
vézhgimit, duke caktuar datén/orén né té cilén éshté béré vézhgimi dhe
realizimi i1 vézhgimit é&shté béré me marréveshje ndérmjet studentéve
mésimdhénés, té cilét jané pjesé e studimit.

Ndérsa, reflektimet personale jané realizuar para, gjaté dhe pas realizimit té
projektit mésimor. Dy reflektime jané realizuar té vecanta (para dhe pas
realizimit té projektit), ndérsa reflektimi gjaté realizimit té projektit ishte
mundési pér pérmirésim té punés né projekt gjaté realizimit né klasé/shkollg.
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5.4. Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat e mbledhura jané analizuar pérmes analizés sé pérmbajtjes dhe
analizés tematike induktive. Metoda e analizés sé pérmbajtjes e promovuar
nga Glaser dhe Laudel (2013) dhe strategjité specifike pér hulumtimin
cilésor, jané pérdorur pér analizén e té dhénave nga ky studim. Analiza e
pérmbajtjes ndihmoi né identifikimin e trendeve, sfidave té pérbashkéta, si
dhe strategjive dhe praktikave té suksesshme né realizimin e MBP né
shkollat e Kosovés. Qasja induktive e analizés tematike bazohet né
reflektimet mbi pérvojat e mésimdhénésve fillestaré pjesémarrés né studim
dhe éshté térésisht e bazuar né té dhénat gé dalin nga studimi
(Boyatzis,1998).

5.5. Aspekte etike té hulumtimit

Jané marré té gjitha masat pér té siguruar etikén dhe integritetin e
hulumtimit. Pjesémarrja ishe vullnetare dhe té gjithé pjesémarrésit u
deklaruan pérmes e-mailit, duke dhéné pélgimin pér pjesémarrje.
Anonimiteti dhe konfidencialiteti i t€ dhénave do té mbrohen me pérpikéri.

6. REZULTATET DHE INTERPRETIMI

Gjetjet nga ky studim jané interpretuar né kontekstin e literaturés ekzistuese
dhe jané diskutuar né raport me pyetjet kérkimore dhe géllimin e studimit.
Né kété ményré hulumtuesi ka mundési té nxjerré konkluzione dhe té ofrojé
rekomandime pér praktikat e mésimdhénies me bazé projektin, si dhe
aspektet e nevojshme pér zhvillimin profesional t&¢ mésimdhénésve. Kjo
metodé e analizés dhe interpretimit mundéson té kuptuar té thelluar, té
bazuar né déshmi, té pérvojave té mésimdhénésve fillestaré né zbatimin e
mésimdhénies me bazé projektin.

Gjetjet nga analiza e projekteve té pjesémarrésve, si dhe nga reflektimet
para, gjaté dhe pas realizimit té projekteve né shkollé mundésojné
shtjellimin e secilés pyetje kérkimore. Gjithashtu, nga kéto gjetje ofrohet njé
pérmbledhje e pritjeve dhe pérvojave té studentéve lidhur me mésimdhénien
me bazé projektet. Né kété ményré, studimi ofron njé perspektivé té
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studentéve mésimdhénés (mésimdhénés fillestaré), e cila mund té
shfrytézohet nga Fakultetet e Edukimi dhe MAShTI né pérmirésimin e
programeve para dhe gjaté shérbimit.

Té dhénat e mbledhura jané paraqitur té pérmbledhura duke synuar
interpretim autentik té tyre. Katér pyetjeve kérkimore, gjaté interpretimit té
té dhénave nga pjesémarrésit, i shtohet njé reflektim fillestar lidhur me
pérvojat e pjesémarrésve dhe opinionin e tyre pér mésimdhénien me bazé
projektin. Ndérsa, sa i pérket mundésisé pér zbatimin e triadés né adresimin
e problemit t&¢ mésimdhénésve me normé jo té ploté mésimore, kjo temé
éshté trajtuar e vecanté duke u bazuar né opinionet e shprehura pérmes
reflektimeve té pjesémarrésve né studim, si dhe literaturés relevante.

6.1. Cilat jané pérvojat e mésimdhénésve fillestaré né lidhje me
mésimdhénien me bazé projektin?

Fillimisht, pjesémarrésit deklarojné se kishte mungesé té informatave té
detajuara rreth zbatimit té metodologjisé sé Mésimdhénies me Bazé
Projektin (MBP), si dhe shfagén dilema pér realizimin e saj té duhur.
Trajtimi i thellé i kétyre problemeve ndihmon né rritjen e njohurive té
géndrueshme. Efektiviteti i MBP varet nga ideja, struktura dhe organizimi i
planifikimit té projektit, duke shkuar pértej teksteve dhe materialit mésimor.
Kjo metodé kérkon njé mésimdhénie dinamike dhe atraktive, qé pérfshin
shumé puné dhe angazhim, duke mundésuar gasje né botén e nxénésve, si
kureshtaré dhe hulumtues.

Pjesémarrésit deklarojné se MBP pérgendrohet né té mésuarit aktiv me
nxénésin né gendér, duke ndikuar né zhvillimin e mendimit té tyre dhe
pérfitimin e vlerave té ndryshme. Kjo metodé lejon zhvillimin e aftésive té
pérgjegjésisé dhe veté-kontrollit, duke nxitur mésimdhénésit té provojné
gasje té reja dhe atraktive né klasé. Pérmes MBP, nxénésit béhen hulumtues
dhe ndértues té njohurive dhe zhvillojné t€ menduarit kritik. Nx&nésit
identifikojné probleme nga jeta reale dhe punojné pér zgjidhjen e tyre, duke
pérpunuar dhe aplikuar njohurité né pérditshméri. Temat teorike nuk
imponohen; nxénésit inkurajohen pér kérkim, diskutim dhe bashképunim.
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Gjithashtu, né fillim té kursit pjesémarrésit theksojné se MBP mundéson
konkretizimin e pérmbajtjeve mésimore pérmes zbatimit dhe integrimit,
duke ofruar njé pérvojé arsimore dinamike dhe gjithépérfshirése gé ndihmon
nxénésit té analizojné dhe kuptojné botén reale. Té mésuarit nga pérvoja
zhvillohet pérmes projekteve, me mbéshtetje té zvogéluar té
mésimdhénésve. Prandaj, aplikimi i vlerésimit té vazhdueshém, formativ,
pérmes Kkrijimit té portfolios éshté i réndésishém dhe duhet aplikuar me
kujdes.

Pas pérfundimit té kursit, dhe realizimit té projekteve mésimore,
pjesémarrésit deklarojné se metodologjia e mésimdhénies ndihmoi ata té
pérgendrohen né nevojat dhe interesat e nxénésve pérmes eksperimenteve
dhe kérkimeve, duke i inkurajuar té mésojné né ményré praktike dhe aktive.
Njohurité e fituara lidhur me hartimin dhe planifikimin e pérmbajtjeve
mésimore sipas metodologjisé sé Mésimdhénies sé Bazuar né Projekt (MBP)
dhe ndérlidhjen e saj me zbatimin e kurrikulés ishin thelbésore. Pérdorimi i
vlerésimit formativ siguroi njé gasje holistike pér vlerésimin e performancés
Sé nxénésve gjaté realizimit té projekteve mésimore.

MBP kérkon angazhim t& mésimdhénésve né drejtimin, ndihmén dhe
vlerésimin e nxénésve, duke krijuar njé klimé pozitive t¢ mésimdhénies gé
inkurajon nxénésit t¢ mésojné duke béré dhe eksperimentuar. Kjo metodé
mundéson realizimin e pérmbajtjeve mésimore brenda kontekstit shkollor,
duke e béré até mé té réndésishém dhe mé térhegés pér nxénésit. Prandaj,
thuhet se MBP éshté njé formé efektive e té mésuarit gé lidh teoriné me
botén reale dhe nxit nxénésit t&¢ mésojné pérmes pérvojave praktike.

Sipas pjesémarrésve, MBP si metodé u mundéson integrimin e pérmbajtjeve
té 1éndéve té ndryshme, duke pérdorur kreativitetin pérmes realizimit té
projekteve té bazuara né situata reale dhe sfida té pérditshme. Me kété rast,
nxénésit eksplorojné gjéra té reja pérmes identifikimit té hapave konkret,
duke kombinuar té mésuarit konstruktivist dhe udhézimet pér té pérfituar
dicka té dobishme dhe kuptimploté. Kjo metodé promovon zhvillimin e
aftésive té nevojshme pér jetén reale, si dhe zhvillon aftésité pedagogjike
pérmes krijimit dhe zbatimit té projekteve, duke integruar teknologjiné
mésimore.
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MBP éshté njé pérvojé e re dhe fitimprurése pér mésimdhénien praktike,
duke pranuar sfidat dhe problemet si pjesé e suksesit. Mésimdhénésit
udhézojné dhe mbéshtesin nxénésit, ofrojné pérvoja gé nxisin nxénésit té
zbulojné pérgjigjet veté ose né bashképunim me té tjerét, si dhe krijojné
ambient pérkrahés té mésimdhénies dhe té nxénit. Né pérgjithési,
pjesémarrésit deklarojné se MBP promovon njé gasje dinamike dhe
gjithépérfshirése ndaj mésimdhénies, e cila forméson té kuptuarit ndryshe té
punés né shkollé, rolin e mésimdhénésit né klasé, si dhe bindjet personale
pedagogjike té secilit student mésimdhénés té pérfshiré si pjesémarrés né
kété studim.

6.2. Sie pérjetojné mésimdhénésit fillestaré bashképunimin si pjesé
té mésimdhénies ekipore né kontekstin e MBP?

Nxitja e zhvillimit té shkathtésive té bashképunimit me kolegét dhe rritja e
motivimit pér realizimin e aktiviteteve né kuadér té metodologjisé sé
Mésimdhénies me Bazé Projektin (MBP) éshté thelbésore. Pjesémarrésit
theksojné réndésiné e bashképunimit né mes kolegéve, si né ambientin
shkollor ashtu edhe né jetén profesionale, pér realizimin e projekteve té
ndryshme mésimore. Njé mjedis bashképunues, né kuadér té aktiveve
profesionale té mésimdhénésve, éshté esencial pér zbatimin me sukses té
projektit dhe kontribuon né zhvillimin e té menduarit kritik dhe zgjidhjen e
problemeve né situata mésimore.

Njé aspekt tjetér me réndési i identifikuar nga pjesémarrésit éshté ndikimi i
bashképunimit té ndérsjellé né ndryshimet pozitive né ambientin e punés dhe
komunitetin e shkollés pér faktin se mundéson shkémbimin e pérvojave dhe
té mésuarit nga njéri-tjetri. Té mésuarit rreth organizimit dhe zbatimit té
MBP béhet mé efektiv nése né shkollé krijohen mundésité pér bashképunim
efektiv ndérmjet kolegéve. Prandaj, shkollat duhet krijuar mundési pér
mésimdhénie né ekip né ményré gé mésimdhénésit t& kené mundési dhe té
planifikojné mésimdhénien pérmes projekteve né bashképunim me kolegét.

Bashképunimi me kolegét e shkollés, duke ofruar mundési pér té ndaré
piképamje té ndryshme, ndikon né té mésuarit téré jetésor dhe fugizon
marrédhéniet bashképunuese ndérmjet stafit té shkollés. Gjithashtu,
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pjesémarrésit raportojné se modeli i bashképunimit efektiv ndérmjet
kolegéve ndikon edhe né pérmirésimin e komunikimit me komunitetin e
gjeré té shkollés, né veganti me prindérit e fémijéve. Prandaj, pjesémarrésit
identifikojné komunikim efektiv, té vazhdueshém dhe té qarté, si njé
komponent thelbésor té bashképunimit té miréfillté né ekipet shkollore.

Bashképunimi ndérmjet mésimdhénésve ka treguar gé sjell pérfitime té
dukshme, sidomos né punén me projekte mésimore. Kur mésimdhénésit
ndajné pérvojat nga klasa dhe reflektimet e tyre, ata jo vetém Qé
pérmirésojné mésimdhénien e tyre, por gjithashtu zhvillojné njé géndrim
pérkrahés pozitiv dhe tregojné gatishméri pér té mésuar me kolegét.
Bashképunimi i tillé ndihmon né krijimin e njé kulture shkollore té forté dhe
té géndrueshme. Pjesémarrésit né studim theksojné se mésimdhénésit duhet
té punojné sé bashku pér té planifikuar temat e projekteve mésimore dhe pér
té koordinuar aktivitetet e projektit. Krijimi i njé fryme bashképunuese né
shkollé, pérmes planifikimit dhe menaxhimit té projekteve, ka nxitur edhe
bashképunimin ndérmjet nxénésve né realizimin e detyrave dhe
pérmbushjen e rezultateve té projektit.

Kur mésimdhénésit punojné sé bashku dhe ndajné njohurité dhe aftésité e
tyre, ata kontribuojné né krijimin e njé mjedisi shkollor ku té nxénit né
bashképunim éshté pjesé pérbérése e kulturés sé shkollés. Prandaj, sipas
pjesémarrésve, Ky proces i punés sé pérbashkét ndihmon qé secili
mésimdhénés té pérfitojé nga pérvojat dhe njohurité e té tjeréve, duke
pérmirésuar késhtu cilésiné e mésimdhénies. Pérfitimet jané té dyanshme,
pasi mésimdhénésit zhvillohen profesionalisht dhe nxénésit pérfitojné nga
mésimdhénia mé cilésore dhe e koordinuar.

Njé aspekt tjetér i pérfitimin nga bashképunimi ndérmjet mésimdhénésve,
sipas pjesémarrésve né studim, ishte se puna né ekip nxit kreativitetin e
mésimdhénésve, vecanérisht kur né projekte mésimore pérdoret teknologjia.
Né kété ményré, nxénésit mésojné té pérdorin teknologjiné pér té zgjidhur
probleme dhe pér té realizuar projekte kreative e inovative. Ndérveprimi
social mes nxénésve dhe mésimdhénésve gjaté punés me projekte, duke
aplikuar teknologjiné né dispozicion, ndihmon né zhvillimin e aftésive pér
té respektuar dhe pér té vlerésuar piképamjet e ndryshme té pjesémarrésve
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né njé projekt mésimor. Prandaj, njé gasje e tillé i ndihmon ata té gjejné
zgjidhje mé té mira dhe mé kreative.

Si pérfundim, pjesémarrésit pajtohen se bashképunimi si pjesé e punés
ekipore né mésimdhénien me bazé projektin mundéson shkémbimin e
pérvojave dhe njohurive mes mésimdhénésve dhe nxénésve, kontribuon né
realizimin me sukses té projekteve mésimore, si dhe pérmirésimin e cilésisé
sé mésimdhénies dhe rezultateve té té nxénit.

6.3. Né c¢faré ményrash kontribuojné komentet konstruktive

té marra gjaté vézhgimeve nga kolegét né avancim té

mésimdhénies dhe pérmirésim té shkollés?
Implementimi i MBP-sé kérkon gé mésimdhénésit té kené aftési té forta
vézhgimi pér té monitoruar dhe vlerésuar progresin e projekteve. Prandaj,
sipas pjesémarrésve, zhvillimi i strategjive dhe teknikave té duhura té
vézhgimit té kolegéve éshté esencial pér realizimin e projekteve mésimore.
Pér té siguruar qé projektet mésimore té realizohen me sukses, kérkohet gé
mésimdhénésit té zhvillojné strategji dhe teknika efektive pér té vézhguar
njéri-tjetrin. Kéto strategji mund té pérfshijné: planifikimin e seancave té
vézhgimit, pérdorimin e rubrikave specifike pér vézhgimin, si dhe
pérdorimin e formave tjera specifike pér té mbledhur té dhéna cilésore.
Aplikimi i disa strategjive té vézhgimit ndihmojné mésimdhénésit té
identifikojné dhe té ndajné praktikat mé efektive, duke kontribuar gé
projektet té jené mé sfiduese dhe mé té dobishme pér nxénésit.

Komente konstruktive dhe ndarja e ideve pas vézhgimeve krijojné njé
mjedis bashké&punues ku mésimdhénésit ndihen té mbéshtetur dhe té
pérfshiré. Sipas pjesémarrésve, kjo gasje ndihmon né ndértimin e njé ndjenje
pérkatésie dhe besimi, duke inkurajuar mésimdhénésit té zhvillohen dhe té
avancohen profesionalisht. Kur mésimdhénésit ndajné opinionet dhe
sugjerimet e tyre nga vézhgimet né njé ményré konstruktive, ata
kontribuojné né krijimin e njé kulture pozitive né shkollé. Prandaj, komentet
konstruktive té ofruara nga kolegét gjaté vézhgimeve mundéson
mésimdhénésit té mésojné nga pérvojat e mira dhe té pérshtatin gasjen e tyre
té mésimdhénies me kérkesat e nxénésve. Sipas pjesémarrésve, kéto
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komente konstruktive ndihmojné né identifikimin e aspekteve té
mésimdhénies gé kérkojné pérmirésim, si dhe né identifikimin e strategjive
té reja té cilat rrisin efektivitetin e mésimdhénies.

Pjesémarrésit deklarojné se vézhgimi i punés praktike té kolegéve né klasé
ofron njé piképamje té réndésishme pér suksesin dhe sfidat gjaté zbatimit té
projekteve mésimore. Kéto vézhgime ndihmojné né identifikimin e
aspekteve té projektit, té cilat duhet pérmirésuar, si dhe né vlerésimin e
efektshmérisé sé metodave specifike té pérdorura né projekte té caktuara.
Kjo qasje bashképunuese jo vetém qé pérmiréson cilésiné e projekteve
mésimore, por, gjithashtu, kontribuon né zhvillimin e aftésive dhe
kompetencave té mésimdhénésve, duke i ndihmuar ata té avancojné né
karrierén e tyre. Prandaj, zhvillimi dhe zbatimi i strategjive té vézhgimit dhe
ndarja e komenteve konstruktive jané elemente kyce pér avancimin e
mésimdhénies dhe pérmirésimin e projekteve mésimore.

Kur mésimdhénésit vézhgojné njéri-tjetrin né klasé, ata mbledhin té dhéna
autentike pér aspektet e ndryshme té mésimdhénies dhe té nxénit. Duke u
bazuar né kéto té dhéna, mésimdhénésit vézhgues mund té japin ide té
ndryshme pér pérmirésimin e aspekteve té caktuara t& mésimdhénies. Kjo
ndihmon né pérmirésimin e metodologjisé sé MBP, pasi ide té ndryshme dhe
praktike mund té integrohen né punén e pérditshme né klasé. Prandaj,
pjesémarrésit deklarojné se procesi i vézhgimit siguron gé mésimdhénia té
jeté gjithmoné e azhurnuar dhe e pérshtatur me kérkesat e ndryshme té
nxénésve. Kjo praktiké mundéson marrjen e komenteve konstruktive, si
aspekt thelbésor pér té nxitur t¢ menduarit kritik mes mésimdhénésve.
Pérmes vézhgimeve dhe komenteve konstruktive, mésimdhénésit mésojné
nga njéri-tjetri dhe pérfitojné njohuri té reja.

Sipas pjesémarrésve, kur ekipi vézhgues pérfshin mésimdhénés me pérvoja
dhe aftési té ndryshme, kjo kontribuon né pérmbushjen mé té suksesshme té
pritshmérive dhe objektivave té projektit mésimor. Ekspertiza e ndryshme
ndihmon né adresimin e sfidave té ndryshme dhe né sigurimin e njé gasjeje
gjithépérfshirése pér zbatimin e MBP-sé. Gjithashtu, pjesémarrésit né
studim theksojné se krijimi i njé mjedisi pér zhvillim té pérbashkét
profesional éshté i réndésishém pér realizimin e suksesshém té projekteve
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dhe pér pérmirésimin e shkollés. Ndihma reciproke, e bazuar né komente
konstruktive nga vézhgimet e kolegéve, ndihmon gé mésimdhénésit té
zhvillohen profesionalisht dhe té pérmirésojné praktikat e tyre té
mésimdhénies. Ky mjedis mbéshtetés dhe bashképunues siguron gé
mésimdhénésit té jené né vazhdimési aktivé dhe té pérkushtuar né
pérmirésimin e mésimdhénies dhe avancimin e cilésiné sé nxénies né
shkollé.

Si pérfundim, pjesémarrésit theksojné réndésiné e vézhgimit té kolegéve dhe
ndarjes sé komenteve konstruktive pér té pérmirésuar metodologjité e
mésimdhénies, pér té ndértuar njé kulturé bashképunuese né shkollé, si dhe
pér té siguruar qé projektet mésimore té jené té suksesshme dhe té
pérmbushin objektivat e tyre.

6.4. Si shérben reflektimi si mekanizém pér té mésuar nga
pérvoja dhe pér té avancuar strategjité e mésimdhénies?
Rishikimi dhe reflektimi jané procese kyce pér pérmirésimin e
metodologjisé sé Meésimdhénies me Bazé Projektin (MBP). Pérmes
analizimit té asaj gé éshté béré dhe asaj qé synohet té arrihet, mésimdhénésit
mund té identifikojné pikat e forta dhe aspektet qé kérkojné pérmirésim gjaté
realizimit té projekteve mésimore. Kjo gasje ndihmon né sigurimin e njé
pérmirésimi té vazhdueshém dhe pérshtatje t¢ mésimdhénies me nevojat e
ndryshme té nxénésve, duke béré gé procesi mésimor té jeté gjithmoné
dinamik dhe efektiv. Prandaj, mésimdhénésit gjithnjé e mé shumé po
kérkojné ményra pér té rritur angazhimin e nxénésve né procesin mésimor.

Reflektimi, si njé mekanizém pér té mésuar nga pérvoja, luan njé rol té
réndésishém né kété pérpjekje. Pjesémarrésit theksojné se duke reflektuar
mbi pérvojat e tyre dhe ato té nxénésve, mésimdhénésit mund té zbulojné
strategji té reja dhe efektive pér té rritur interesin dhe pérfshirjen e nxénésve,
duke avancuar késhtu metodologjiné e tyre té mésimdhénies. MBP
fokusohet né mésimin brenda kontekstit real, duke lidhur teoriné me
praktikén. Pér té siguruar qé kjo qasje té jeté efektive, éshté thelbésore gé
mésimdhénésit té reflektojné mbi punén e tyre né klasé. Reflektimi u
mundéson mésimdhénésve té vlerésojné se sa miré jané pérmbushur
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objektivat e projektit dhe cilat aspekte té mésimdhénies dhe té nxénies mund
té pérmirésohen.

Reflektimi ndihmon mésimdhénésit té analizojné edhe té mésuarit nga
pérvojat e tyre, duke u pérballur késhtu me sfidat dhe duke identifikuar
mundésité pér zhvillim profesional. Kjo praktiké, sipas pjesémarrésve, u
mundéson atyre té pérgatiten mé miré pér puné, duke i béré ata mé té
kujdesshém pér pérzgjedhjen e aktiviteteve mésimore dhe mé té afté pér t'i
pérshtatur ato me kérkesat e nxénésve. Prandaj, pjesémarrésit deklarojné se
jané té gatshém té reflektojné vazhdimisht mbi realizimin e projekteve
mésimore, pavarésisht nga sfidat qé mund té hasen. Ky géndrim ndihmon né
pérmirésimin e metodologjisé dhe né sigurimin qé projektet té jené
gjithmoné né pérputhje me kérkesat dhe interesimet e nxénésve, si dhe me
standardet mé té larta té mésimdhénies né klasé.

Reflektimi i ndihmon mésimdhénésit té kuptojné réndésiné e té genit aktiv
dhe angazhimit né procesin mésimor. Duke reflektuar mbi pérvojat e tyre,
duke shqyrtuar thellésisht problemet dhe sfidat, si dhe duke pérdorur aftésité
dhe njohurité e tyre, mésimdhénésit mund té pérmirésojné metodat e tyre té
mésimdhénies dhe té sigurojné qé nxénésit té pérfitojné maksimalisht nga
procesi mésimor. Prandaj, si¢ theksojné pjesémarrésit, reflektimi ndihmon
né pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe té nxénit, duke siguruar gé
cdo projekt té kontribuojé né zhvillimin e aftésive kritike dhe analitike té
Nnxénésve.

Sipas pjesémarrésve gé kishin realizuar projekte mésimore mé herét, puna
me projekte ishte njé komponent i réndésishém i punés sé mésimdhénésve
dhe reflektimi mbi realizimin e tyre ishte thelbésor pér suksesin e
mésimdhénies. Kjo pér faktin se reflektimi ndihmon né vlerésimin e
efektivitetit t€ projekteve dhe né pérshtatjen e metodave, duke e béré
mésimdhénien mé té suksesshme dhe té orientuar drejt pérmirésimit té
rezultateve té té nxeénit. Reflektimi mbi projektet mésimore éshté i
réndésishém jo vetém pér mésimdhénésit, por edhe pér nxénésit. Prandaj,
sipas pjesémarrésve, pérfshirja e nxénésve pér té reflektuar mbi pérvojat
gjaté punés me projekte, ndihmon mésimdhénésit té identifikojné praktikat
mé té mira dhe té pérmirésojné metodologjité e tyre, ndérsa nxénésit
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pérfitojné nga njé mésimdhénie mé e efektshme dhe e pérshtatur sipas
kérkesave té tyre.

Pjesémarrésit pajtohen se reflektimi éshté njé komponent thelbésor i MBP,
i cili mundéson zbatimin e filozofiné sé mésimdhénies me né gendér
nxénésit. Ky proces ndihmon nxénésit té zhvillohen jo vetém brenda klasés,
por edhe pértej saj, duke e béré té& nxénit njé proces té vazhdueshém dhe
gjithépérfshirés. Prandaj, reflektimi né faza dhe ményra té ndryshme gjaté
realizimit té projektit mésimore siguron qé mésimdhénésit té kené njé gasje
té gjithépérfshirése ndaj mésimdhénies. Kjo praktiké ndihmon né sigurimin
e njé mésimdhénie cilésore té diferencuar, duke marré parasysh aspekte té
zhvillimit individual t& nxénésve.

Si pérfundim, pjesémarrési pajtohen se MBP ndryshon ndjeshém nga
metodologjia tradicionale e mésimdhénies. Pérmes reflektimit,
mésimdhénésit mund té dallojné nivelin e angazhimit, motivimit,
entuziazmit dhe pjesémarrjes gé kjo metodologji sjell né mésimdhénie dhe
té nxéné. Reflektimi i mésimdhénésve ndihmon né identifikimin e
pérfitimeve t&€ MBP-sé dhe né pérmirésimin e métejshém té praktikave té
mésimdhénies né klaseé.

6.5. Si ndikon MBP né punén dhe angazhimin e mésimdhénésve
fillestaré?

MBP ofron njé mundési t& miré pér mésimdhénésit fillestaré, duke nxitur
aftési organizative, kreative, menaxhuese dhe planifikuese. Ky proces
mundéson lidhjen ndérléndore pér té zbatuar té mésuar autentik.
Metodologjia e MBP u siguron mésimdhénésve fillestaré njé platformé té
forté pér zhvillimin e aftésive t€ mésimdhénies. Kjo metodologji i sfidon ata
té planifikojné dhe té menaxhojné projekte komplekse, duke pérdorur
kreativitetin dhe organizimin pér té krijuar njé mésimdhénie té ndérlidhur
dhe autentike gé pérfshin shumé Iéndé dhe disiplina.

Pérmes MBP, mésimdhénésit fillestaré pérfitojné pérvojé praktike Qé
konsolidon njohurité teorike té marra né fakultet. Prandaj, sipas
pjesémarrésve, ky kontekst praktik i ndihmon né zhvillimin e aftésive té
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réndésishme si bashképunimi, komunikimi, kreativiteti, hulumtimi dhe
menaxhimi i kohés, té cilat jané thelbésore pér njé karrieré té suksesshme né
mésimdhénie. Duke pérdorur shembuj dhe materiale konkrete nga jeta e
pérditshme, MBP mundéson gé mésimdhénésit fillestaré té pérfitojné nga té
mésuarit aktiv dhe praktik. Vézhgimi dhe reflektimi i ndihmojné ata té
kuptojné mé miré teorité dhe konceptet dhe té zhvillojné aftési praktike gé
jané té nevojshme pér njé mésimdhénie efektive.

Kur mésimdhénésit fillestaré kané mundésiné té eksplorojné koncepte qé iu
interesojné, ata zhvillojné aftési té réndésishme si  komunikimi,
bashképunimi dhe menaxhimi. Kjo gasje personalizon procesin e té nxénit
dhe e bén até mé té angazhuar dhe té pérshtatur me nevojat dhe interesat
individuale té mésimdhénésve. Prandaj, pjesémarrésit deklarojné se MBP
ndihmon zbatimin praktik né klasé té njohurive teorike té pérfituara né
Fakultetin e Edukimit. Sipas tyre, kjo metodologji shérben si mundési pér té
paré sa njohurité e tyre jané né pérputhje me kérkesat e mésimdhénies
bashkékohore né klasé, si dhe ua rikujton faktin se té mésuarit dhe zhvillimi
I mésimdhénésve nuk pérfundon me pérfundimin e shkollimit formal né
fakultete.

Metodologjia e MBP thekson réndésiné e aftésive praktike té mésimdhénies
né klasé. Kéto aftési, té kombinuara me njohurité teorike té marra né
fakultet, pérputhen me kérkesat e mésimdhénies bashkékohore dhe ua
kujtojné mésimdhénésve fillestaré se mésimi éshté njé proces i vazhdueshém
gé nuk pérfundon me pérfundimin e shkollimit formal. Prandaj,
pjesémarrésit theksojné se planifikimi dhe realizimi i projekteve té
pérshtatshme gé nxisin té menduarit kritik dhe té nxénit aktiv éshté thelbésor
pér mésimdhénésit fillestaré. Sipas tyre, kéto projekte ndihmojné ata té
angazhohen aktivisht dhe té zhvillojné aftési té nevojshme analitike dhe
praktike.

Menaxhimi i sfidave té ndryshme gé paragiten né procesin e mésimdhénies
éshté céshtje me réndési pér mésimdhénésit fillestaré. Pérmes realizimit té
MBP, ata zhvillojné aftési té réndésishme té organizimit dhe té realizimit té
mésimdhénies dhe mésimnxénies aktive. Sipas pjesémarrésve, zhvillimi
profesional i mésimdhénésve fillestaré, duke pérfshiré tema si t¢ menduarit
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kritik, kreativiteti dhe realizimi efektiv i mésimdhénies, ndihmon né rritjen
e kapaciteteve té tyre profesionale dhe né pérmirésimin e cilésisé sé
mésimdhénies. Prandaj, té kuptuarit dhe zbatimi i drejté i MBP né klasat
bashkékohore éshté esencial pér pérmbushjen e pritshmérive té shkollés pér
mésimdhénésit fillestaré.

Mésimdhénésit fillestaré kané njé rol té réndésishém né mbéshtetjen e
nxénésve pér zhvillimin e kompetencave té nevojshme pér té gené pjesé e
shoqérisé sé dijés dhe pér t'u pérshtatur me ndryshimet e vazhdueshme né
fusha té ndryshme té jetés. Ky aspekt éshté kyc pér punén e tyre dhe
ndihmon né pérgatitjen e nxénésve pér sfidat e sé ardhmes. Pjesémarrésit
theksojné se té kuptuarit e drejté té ményrés se si duhet planifikuar dhe
realizuar me sukses njé projekt mésimor éshté kritik pér suksesin e
mésimdhénésve fillestaré. Ata mé tutje theksojné se duke gené té
vetédijshém pér pérparésité dhe mangésité e MBP, mésimdhénésit fillestaré
duhet té pérshtatin strategjité e tyre t& mésimdhénies pér té maksimizuar
pérfitimet dhe pér té minimizuar sfidat gjaté realizimit té projekteve.

6.6. Si mund té kontribuojé zbatimi i triadés né adresimin e
problemit té mésimdhénésve tepricé (me normé jo té ploté)
né shkollat e Kosovés?
Mésimdhénia né ekip, vézhgimi nga kolegét dhe reflektimi, si njé triadé,
pérfagésojné njé qasje bashképunuese dhe reflektuese pér zhvillimin
profesional né arsim.

Mésimdhénia né ekip pérfshin dy ose mé shumé mésimdhénés gé punojné
sé bashku pér té planifikuar, realizuar mésimdhénien dhe vlerésimin né njé
klasé. Kjo gasje mund té ndryshojé nga mésimdhénia né bashképunim né
aspektin e ndarjes sé pérgjegjésive pér pjesé té ndryshme té njé njésie
mésimore, teme ose lénde mésimore. Aspekte té tilla té bazuara né
ekspertizé specifike dhe pérvojés individuale e pasurojné procesin e
mésimdhénies népérmjet mbéshtetjes reciproke gé mésimdhénésit e ofrojné
(Baeten dhe Simons, 2014). Si e tillé, mésimdhénia né ekip u mundéson
shkollave té pérfshijné mésimdhénésit pa normé té ploté né aktivitete té
mésimdhénies dhe té té nxénit pérmes planifikimit dhe realizimit té
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aktiviteteve té ndryshme mésimore gé realizohen pérmes metodologjisé sé
té nxénit té bazuar né projekte (Hargreaves, 2019; Gardiner, 2010; Fullan &
Hargreaves, 1991).

Sic dihet, vézhgimi nga kolegét pérfshin mésimdhénésit qé vézhgojné punén
praktike té mésimdhénésve tjeré me synimin pér té ofruar komente
konstruktive dhe pér té mésuar nga njéri-tjetri. Vézhgimi ndihmon dialogun
profesional dhe informatat kthyese, inkurajon mésimdhénésit t& ndajné
praktikatt mé té mira dhe strategjive novatore, si dhe rrit vetédijen dhe
réndésiné e reflektimin kritik mbi praktikat e mésimdhénies (Robbinson,
2015; Baeten dhe Simons, 2014). Vézhgimi né klasé éshté njé tjetér
komponent i zhvillimit té shkollés ku mésimdhénésit pa normé té ploté mund
té pérfshihen aktivisht né procesin e mésimdhénies.

Reflektimi i mésimdhénésve pérfshin t¢ menduarit né ményré kritike pér
pérvojat e tyre té mésimdhénies, duke analizuar se ¢faré funksionoi, ¢faré jo
dhe pse. Kjo mund té béhet individualisht ose né bashképunim me kolegét.
Si i tillé, reflektimi nxit rritjen dhe zhvillimin e vazhdueshém profesional,
kontribuon né veté-efikasitetin dhe besimin né aftésité e mésimdhénies dhe
con né ndryshime té bazuara né déshmi dhe pérmirésim té praktikave té
mésimdhénies (Rodgers, 2002; Schon, 1987).

Integrimi i triadés rrit bashképunimin ndérmjet mésimdhénésve pasi qé
mésimdhénia né ekip nxit njé kulturé bashképunimi, e cila pérforcohet
pérmes vézhgimeve nga kolegét dhe reflektimet e pérbashkéta.
Mésimdhénésit mésojné nga pérvojat dhe njohurité e njéri-tjetrit dhe kjo
kontribuon né té nxénit profesional né shkollé. Pérveg késaj, aplikimi i
triadés nxit zhvillimin e vazhdueshém té praktikés sé mésimdhénies né
veganti népérmjet vézhgimeve dhe reflektimeve té rregullta nga kolegét. Kjo
praktiké krijon njé cikél komunikimi qgé& informon dhe pérmiréson
vazhdimisht praktikén e mésimdhénies né klasé. Pérfshirja né aktivitete té
vazhdueshme té zhvillimit té stafit, bazuar né té dhénat nga klasa, u
mundéson té gjithé mésimdhénésve té bashképunojné dhe té ndajné resurset
dhe njohurité e tyre. Sé fundi, triada kontribuon né pérmirésimin e
rezultateve té nxénésve pasi gé ndihmon né krijimin e mjediseve té
mésimdhénies bashképunuese dhe reflektuese, e cila ndikon pozitivisht né
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té nxénit e nxénésve. Zbatimi i strategjive té ndryshme té mésimdhénies sé
diferencuar pérmes mésimdhénies né ekip, avancimi i vazhdueshém
profesional i bazuar né vézhgimet dhe reflektimet nga kolegét, krijojné njé
mjedis mésimor dinamik dhe efektiv né shkollat tona.

Zbatimi i suksesshém i triadés kérkon planifikim té kujdesshém té
programeve mésimore, i cili duhet té kryhet duke vendosur géllime dhe
pritshméri té qarta pér mésimdhénien né ekip, vézhgimet nga kolegét dhe
reflektimet e mésimdhénésve. Si té tillé, mésimdhénésit me normé jo té ploté
mund té marrin rol aktiv edhe kur nuk kané orar té ploté ditor.
Mésimdhénésit duhet té trajnohen pér aspekte té tilla si bashképunimi
efektiv, informatat kthyese konstruktive dhe format e reflektimit pér
mésimdhénien. Drejtorét e shkollave dhe autoritetet komunale té arsimit
duhet té sigurojné qé shkollat, e né vecanti aktivet profesionale, do té ndajné
kohé pér planifikim té pérbashkét, vézhgime né klasé dhe takime pér
reflektim. Ky mjedis shkollor mbéshtetés nxit njé kulturé ku mésimdhénésit
ndihen té sigurt pér té ndaré, vézhguar dhe reflektuar hapur.

Duke integruar mésimdhénien né ekip, vézhgimin nga kolegét dhe
reflektimin, shkollat mund té krijojné njé kornizé té forté pér pérfshirjen e
mésimdhénésve me normé jo té ploté né planifikimin e kurrikulés shkollore
(planeve dhe programeve mésimore), punén me projekte né klasé, dhe
zhvillimin profesional té stafit pér té pérmirésuar cilésiné e mésimdhénies
dhe rezultatet e nxénésve.

7. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Qéllimi i kétij studimi ishte hulumtimi dhe té kuptuarit mbi pérvojat, sfidat,
dhe strategjité e mésimdhénésve fillestaré né Kosové gjaté aplikimit té
metodologjisé sé& mésimdhénies me bazé projektin. Kjo metodologji u
aplikua gjaté realizimit té kurrikulés sé bazuar né kompetenca né shkollat ku
pjesémarrésit né studim punojné. Bazuar né pyetjet kérkimore dhe
literaturén relevante, studimi ofroi njé analizé té thellé t& ményrave se si
mésimdhénésit fillestaré mund té pérshtatin dhe implementojné kété metodé
né institucionet arsimore ku punojné. Bazuar né gjetjet nga secila pyetje
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kérkimore dhe literatura e pérdorur, studimi ofron disa pérfundime dhe
rekomandime.

Metodologjia e Mésimdhénies me Bazé Projekti (MBP) ofron njé gasje
dinamike dhe gjithépérfshirése gé iu mundéson mésimdhénésve té
pérgendrohen né nevojat dhe interesat e nxénésve. Pérmes MBP,
mésimdhénésit zhvillojné aftési organizative, kreative dhe menaxhuese,
duke nxitur t& menduarit kritik dhe té€ mésuarit aktiv. Pjesémarrésit theksojné
se kjo metodologji lejon nxénésit té béhen hulumtues dhe té fitojné njohuri
té reja, duke identifikuar dhe zgjidhur probleme nga jeta reale.

Pér té maksimizuar pérfitimet e MBP-sé pér mésimdhénésit fillestarg,
rekomandohet qgé shkollat dhe institucionet arsimore té organizojné
trajnimeve té rregullta pér mésimdhénésit fillestaré mbi metodologjiné MBP
dhe teknikat efektive t& menaxhimit dhe planifikimit té projekteve. Pastaj,
krijimi i njé sistemi mentorimi ku mésimdhénésit me pérvojé ndihmojné
mésimdhénésit fillestar né zbatimin e MBP-sé. Gjithashtu, krijimi i praktikés
sé reflektimit dhe marrjes sé informatave kthyese nga mésimdhénésit me
pérvojé dhe nxénésit. Mésimdhénia né ekip, vézhgimi nga kolegét dhe
reflektimi paragesin njé triadé dhe njé gasje bashképunuese dhe reflektuese
pér zhvillimin profesional né arsim. Integrimi i késaj triade nxit zhvillimin
e vazhdueshém té praktikés sé mésimdhénies dhe ndikon né pérmirésimin e
rezultateve té nxénésve.

Pér té pérmirésuar dhe forcuar zbatimin e MBP né shkolla, duhet krijuar
mundési pér bashképunim efektiv ndérmjet mésimdhénésve pérmes
trajnimeve té vazhdueshme dhe mentorimit. Shkollat duhet t¢ mbéshtesin
dhe té promovojné mésimdhénien né ekip, duke ndihmuar mésimdhénésit té
planifikojné dhe realizojné projekte mésimore né bashképunim me kolegét.
Kjo gasje promovon njé kulturé shkollore té forté, pérmiréson cilésiné e
projekteve mésimore dhe kontribuon né zhvillimin profesional té
mésimdhénésve.

Planifikimi i seancave té rregullta té vézhgimit dhe reflektimit, pérdorimi i
rubrikave specifike pér vlerésim, dhe krijimi i njé mjedisi té hapur dhe
bashképunues do té ndihmojné mésimdhénésit té pérmirésojné praktikat e
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tyre mésimore. Rishikimi dhe reflektimi jané elemente thelbésore qé
ndikojné né pérmirésimin e metodologjisé sé MBP. Reflektimi ndihmon
mésimdhénésit té zhvillojné strategji, té cilat rrisin angazhimin dhe
pérfshirjen e nxénésve, duke avancuar késhtu cilésiné e té nxénit. Kjo gasje
gjithashtu nxit zhvillimin profesional t¢ mésimdhénésve dhe pérmiréson
kulturén e pérgjithshme té mésimdhénies dhe té nxénies né shkollgé.

Metodologjia e MBP promovon bashképunimin ndérmjet mésimdhénésve
dhe nxénésve, duke nxitur ndarjen e pérvojave dhe njohurive pér té
pérmirésuar cilésiné e mésimdhénies dhe té nxénit. Prandaj, institucionet
arsimore duhet té inkurajojné dhe mbéshtesin mésimdhénésit né
planifikimin dhe zbatimin e MBP. Krijimi i njé kulture bashképunuese ku
ndarja e pérvojave dhe reflektimi i vazhdueshém jané pjesé integrale e
procesit mésimor éshté thelbésor. Pjesémarrésit né studim theksojné se
bashképunimi efektiv ndihmon né krijimin e njé kulture shkollore té forté
dhe té qéndrueshme, pérmiréson motivimin dhe angazhimin e
mésimdhénésve dhe nxénésve, si dhe kontribuon né realizimin e suksesshém
té projekteve mésimore.

Si pérfundim i pérgjithshém mund té thuhet se metodologjia e
Mésimdhénies me Bazé Projektin (MBP) ofron njé mundési t&€ ¢cmueshme
pér mésimdhénésit fillestaré gé té zhvillojné dhe pérmirésojné aftésité e tyre
organizative, kreative, menaxhuese dhe planifikuese. Kjo metodologji i
ndihmon ata té integrojné teoriné me praktikén dhe té nxisin t¢ menduarit
kritik, kreativitetin dhe bashképunimin. Pérmes realizimit té projekteve
autentike, mésimdhénésit fillestaré marrin njé pérvojé té réndésishme
praktike gé i ndihmon té pérmbushin pritshmérité e mésimdhénies
bashkékohore. Gjithashtu, MBP promovon reflektimin e vazhdueshém dhe
zhvillimin profesional, duke i pérgatitur mésimdhénésit pér té pérballuar
sfidat e ndryshme té mésimdhénies dhe pér té pérshtatur strategjité e tyre
sipas kérkesave dhe interesimeve té nxénésve.

Si rekomandim i pérgjithshém mund té thuhet se shkollat dhe institucionet
arsimore né pérgjithési duhet té inkurajojné pérdorimin e metodologjisé sé
Mésimdhénies me Bazé Projektin (MBP) pér mésimdhénésit fillestaré dhe
mésimdhénésit e tjeré me pérvojé. Kjo mund té arrihet pérmes ofrimit té

41



I K érkime Pedagogjike

trajnimeve té specializuara dhe mentorimit té vazhdueshém pér
mésimdhénésit e rinj. Institucionet arsimore duhet té krijojné njé kulturé
bashképunuese ku ndarja e pérvojave, reflektimi i vazhdueshém dhe
komentet konstruktive jané pjesé e pérditshme e mésimdhénies. Pér mé
tepér, éshté e réndésishme qé té sigurohet mbéshtetje dhe materiale
ndihmése pér mésimdhénésit qé té zhvillojné projekte autentike dhe té
ndérlidhura, té cilat nxisin té menduarit kritik dhe té mésuarit aktiv té
nxénésve. Duke ndjekur kéto rekomandime, shkollat mund té pérmirésojné
cilésiné e mésimdhénies dhe té rrisin angazhimin dhe suksesin e nxénésve.
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QASJA METODIKE E MESIMDHENESVE PER
ZHVILLIMIN E LEXIM-KUPTIMIT TE
NXENESIT

Bekim Morina
Zehrije Plakolli
Arbnesha Mexhuani
Agim Bujari

Abstrakt

Qasja metodike e mésimdhénésve né zhvillimin e lexim-kuptimit ka rol pércaktues né
formimin e aftésive bazé té nxénésve dhe ndikon drejtpérdrejt né rezultatet e tyre né
vlerésimet kombétare dhe ndérkombétare.

Qéllimi i hulumtimit ishte identifikimi i qasjes metodike té mésimdhénésve gjaté procesit
mésimor né zhvillimin e aftésive t& nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit. Né fokus
té studimit ishin pérdorimi i teknikave té leximit aktiv né klasé: parashtrimi i pyetjeve
kritike, pérdorimi i teksteve té shuméllojshme, zhvillimi i diskutimeve interaktive, dhe
stimulimi i mendimit kritik.

Studimi ka qasje té pérzier (sasiore dhe cilésore). Mostra ka gené e qgéllimshme dhe
pérbéhet nga 20 mésimdhénés (10 mésimdhénés té klasave té pesta dhe 10 mésimdhénés té
Gjuhés shqipe gé japin mésim né klasat e shtata) dhe 425 nxénés, nga klasa e pesté dhe e
klasa e shtaté. Té dhénat jané siguruar népérmjet intervistés gjysmé té strukturuar,
protokollit té vézhgimit me mésimdhénés dhe nxénés, si dhe pyetésorit me nxénés, nga dhjeté
shkolla fillore dhe t& mesme té uléta té nénté komunave té Kosovés.

Rezultatet e studimit tregojné se mésimdhénésit hasin véshtirési né gjetjen e strategjive
efektive pér té zhvilluar aftésité e kuptimit té tekstit te nxénésit. Vézhgimet né orét e mésimit
déshmuan se mésimdhénésit rrallé pérdorin strategji gé zhvillojné aftésité e nxénésve pér
té kuptuar pérmbajtjen e tekstit, ndérsa rezultatet e dala nga intervista me mésimdhénés
dhe anketa me nxénés tregojné se mésimdhénésit kané njohuri té kufizuara pér strategjité
adekuate té lexim-kuptimit dhe ményrén e implementimit té tyre né praktiké. Rreth 23% e
nxénésve té klasés V dhe 26% té klasés VII tregojné nivel té ulét té kuptimit ose té€ komentimit
me shkrim. Kéto véshtirési ndikojné né rezultatet e uléta né testet kombétare dhe
ndérkombétare dhe pasqyrojné rolin e mésimdhénésve né pérzgjedhjen e strategjive
adekuate.
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Studimi nxjerr né pah réndésiné e gasjes metodike té mésimdhénésve pér zhvillimin e lexim-
kuptimit dhe se strategjité e ndryshme mésimore jané thelbésore pér pérmirésimin e
rezultateve té nxénésve né té kuptuarit e tekstit dhe né vlerésimet kombétare dhe
ndérkombétare. Bazuar né rezultatet e hulumtimit, rekomandohet qé né té ardhmen
mésimdhénésit t& trajnohen pér pérdorimin e strategjive gé pérmirésojné zhvillimin e
aftésive t& nxénésve pér lexim-kuptimin.

Fjalét celés: mésimdhénés, nxénés, kuptimi i leximit, strategji té mésimdhénies, vlerésim.
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Abstract

The methodological approach of teachers in developing reading comprehension plays a
decisive role in shaping students' basic skills and directly impacts their performance in
national and international assessments. The aim of this research was to identify the
methodological approach of teachers during the teaching process in developing students'
skills to understand the content of the text. The focus of the study was on the use of active
reading techniques in the classroom, posing critical questions, utilizing diverse texts,
fostering interactive discussions, and stimulating critical thinking.

The study employs a mixed approach (quantitative and qualitative). The sample was
purposive and consisted of 20 teachers (10 fifth-grade teachers and 10 Albanian language
teachers teaching in seventh-grade classrooms) and 425 students from fifth and seventh
grades. Data were collected through semi-structured interviews, teacher and student
observation protocols, and questionnaires from students in ten primary and lower
secondary schools across nine municipalities in Kosovo.

The results of the study indicate that teachers face challenges in finding effective strategies
to develop students' text comprehension skills. Observations during class sessions revealed
that teachers rarely use strategies that enhance students' abilities to understand the text's
content. Furthermore, the results from teacher interviews and student surveys show that
teachers have limited knowledge of appropriate reading comprehension strategies and how
to implement them effectively in practice. Approximately 23% of fifth-grade students and
26% of seventh-grade students show low levels of comprehension or written commentary.
These difficulties impact low performance in national and international tests, reflecting the
teachers' role in selecting suitable strategies.

The study highlights the importance of the teachers' methodological approach in the
development of reading comprehension and underscores that various teaching strategies
are essential for improving students' performance in understanding texts and in national
and international assessments. Based on the research findings, it is recommended that, in
the future, teachers be trained in the use of teaching strategies that improve the development
of students' reading comprehension skills.

Keywords: teachers, students, reading comprehension, teaching strategies, assessment.
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HYRJE

Shkrimi dhe leximi jané shkathtésité elementare dhe shumé té réndésishme
pér ndértimin dhe avancimin e njohurive té nxénésve. Té lexuarit me kuptim
éshté thelbésor, pasi pérmes tij nxénésit mund té kuptojné informacionet qé
pérmban teksti.

Ndér faktorét mé té réndésishém qgé ndikojné né avancimin e lexim-kuptimit
jané mésimdhénésit, qgasja metodike e mésimdhénésve, dhe tekstet
shkollore, té cilat duhet té jené sipas moshés sé nxénésve dhe té bazuara né
standardet pér zhvillimin e tyre.

Sipas Kalantzis dhe Cope (2012), cituar nga Taylor (2018), gjuha dhe krijimi
i kuptimit ndikojné né kultur€ dhe kjo u jep mésuesve arsye pér t’u ndalur
dhe pér té rimenduar se ¢faré nevojitet nga mésimdhénia e shkrim-leximit
pér té ardhmen e nxénésve té tyre.

Nga rezultatet e testit PISA del se performanca e ulét e nxénésve, né vitet
2015 dhe 2018, éshté pasojé edhe e problemeve té theksuara né lexim-
kuptim (Osdautaj, 2020). Bazuar né kéto té dhéna dhe né shumé argumente
té tjera lidhur me cilésiné e mésimdhénies dhe sfidat né zbatimin e kurrikulés
dhe teksteve shkollore, ka lindur nevoja pér realizimin e kétij hulumtimi.

Qéllimi i leximit é&shté gjithnjé kuptimi i pérmbajtjes sé tekstit, andaj
mésimdhénésit duhet té nxisin té menduarit paralelisht me leximin, pasi kéto
jané procese gé zhvillohen né té njéjtén kohé. Kéto procese aktive
mundésojné kuptimin e thellé té tekstit. Leximi dhe reagimi ndaj
pérmbajtjes, pérmes mendimit dhe analizés, &shté njé shkallé mé e larté e té
kuptuarit, gé stimulon mendimin kritik, si njé qasje individuale dhe
subjektive nga nxénésit.

Ofrimi i mbéshtetjes pér shkathtésité e lexim-kuptimit dhe komentimin e
pérmbajtjes nga mésimdhénésit éshté céshtje themelore pér pérvetésimin e
njohurive nga nxénésit dhe avancimin e tyre né aspektin akademik.

Ky proces, me réndési pér aftésimin e nxénésve, ka hasur né ngecje dhe
tregon nivel jo té kénagshém té kompetencave profesionale, metodike dhe
didaktike, t¢ mésimdhénésve pér aftésimin e nxénésve né lexim, kuptim dhe
komentim. Né procesin mésimor paragiten sfida té natyrave té ndryshme me
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té cilat ballafagohen si mésimdhénésit ashtu edhe nxénésit, té cilat duhet té
identifikohen e trajtohen profesionalisht nga té gjithé kompetentét
pérgjegjés. Punimi pérmban aspektin teorik té studimit, metodologjiné e
hulumtimit, rezultatet e studimit (gjetjet nga intervistat me mésimdhénés,
vézhgimin e mésimdhénésve dhe nxénésve né orén e mésimit dhe gjetjet nga
pyetésori me nxénés), diskutimin e rezultateve, pérfundimet dhe
rekomandimet.

Konteksti teorik

Té lexosh nuk do té thoté té dallosh vetém shkronjat apo fjalét, por té jesh
né gjendje té kuptosh brenda dhe prapa tekstit (mes rreshtash). Kjo aftési
éshté parakusht i réndésishém pér njé lexim té kéndshém. Njé tjetér aspekt i
réndésishém i leximit éshté pérmbajtja, e cila duhet t'u pérshtatet nxénésve,
por pa té kuptuarit e leximit pérmbajtja do té mbetet gjithmoné e véshtiré
pér t'u zbérthyer.

Pér té kuptuar tekstin, lexuesi mund té gjejé pérgjigjet né pyetjet gé gjenden
né tekst, né mes rreshtash apo pértej tekstit, mund té béjé ndérlidhjen me
tekste té tjera apo me botén jashté tekstit. Né orén mésimore mésimdhénési
pérkushtohet qé aktivisht té punojé pér té kuptuar nxénésit até gé lexojné, té
béjné pyetje dhe té nxjerrin pérfundimet e tyre, duke u bazuar né pérgjigje.
Strategjité e kuptimit té leximit ndihmojné fémijét té kuptojné lloje té
ndryshme té teksteve. Ata mésohen té analizojné tekste té llojeve té
ndryshme, té rishgyrtojné me kritiké, té dégjojné njéri-tjetrin, té krahasojné,
dhe té diskutojné, duke pérvetésuar késhtu aftésité pér t'u béré mendimtaré
dhe té pavarur. Kéto aftési jané té réndésishme pér ¢cdo fushé dhe rekuizita
pér njé shkollim té suksesshém (http://www.libraryprojectkosova.org,
08.10.2024).

Kurrikula e re e Kosovés pércakton gjashté kompetenca thelbésore, té cilat

duhet t’i arrijné t€ gjithé nxénésit. Leximi shihet si shkathtési thelbésore e

komunikimit, sé bashku me shkrimin dhe té folurit. Né kurrikulén e re

lexuesi i suksesshém lexon tekstin me zg&; diskuton dhe interpreton até gé ka

lexuar; identifikon porosing, ngjarjen dhe personazhet kryesore té

tregimeve; identifikon konceptet kryesore né shkrimet e vérteta; dhe
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zhvillon strategji t& lexim-kuptimit (MASHT, Korniza e Kurrikulés e
Arsimit Parauniversitar té Kosovés, 2016).

Té kuptuarit éshté proces kompleks, njohés, gé kérkon mésim aktiv dhe
procese té shumta té nivelit mé té larté gé formojné njé model specifik té
marrédhénieve (Hannon, 2012), éshté kombinim i leximit, kuptimit dhe
arsyetimit. Eshté ndérveprimi i njohurive té lexuesit pér temén, formén
tekstuale né fjalé, dhe informacionin e ri gé paraget teksti.

Pér njé nxénés aftésia qé té nxjerré kuptimin nga tekstet éshté jetike, sepse
kjo do t¢ mundésojé ose do té pengojé pérparimin e tyre né cdo Iéndé
shkollore. Té kuptuarit né pérgjithési konsiderohet té jeté njé aftési
thelbésore e kérkuar né té gjitha fushat e t& mésuarit (Byers, S., Jones, P.
T.&Kervin, L. K. , 2012).

Lexim-kuptimi ka té béjé me té kuptuarit dhe interpretimit té asaj qé lexohet.
Q€ nga klasa e paré duhet té fillohet té mbéshtetet fémija té€ nxjerré
konkluzione lidhur me até gé e lexon: cka éshté e réndésishme, cili éshté
fakti, cka e shkaktoi ngjarjen, cilat jané karakteristikat e personazheve
(MASHT-USAID, 2015).

Nxénésit duhet té jené né gjendje té njohin pjesén kryesore té fjaléve né njé
tekst té shkruar, né ményré qé ta kuptojné até (Cain, K., & Oakhill, J., 2014).
Perfetti dhe Stafura (2014), cituar né Cain dhe Oakhill, pérvec késaj,
theksojné nevojén e pérvetésimit té njohurive drejtshkrimore, gjuhésore dhe
té pérgjithshme. Kuptimi i shumicés sé fjaléve té vetme né njé tekst éshté
thelbésor pér té kuptuar, por edhe pér té njohur cilésiné e njé fjale té vetme,
pérvec gjerésisé sé leksikut (Cain, K., & Oakhill, J. , 2014).

Né studimin ,,Vocabulary Strategies to Bridge the Gap from Learning to
Read to Reading to Learn” (2017), gjetjet tregojn€ se sa mé shumé qé
mésimdhénésit pérdorin strategji/metoda té ndryshme mésimore, aq mé
shumé dhe mé miré do té arrihen géllimet arsimore. Rezultatet tregojné se
mésimdhénésit pér té nxitur leximin me kuptim pér nxénésit mé shumé i
kané pérdorur metodat tradicionale dhe mé tepér jané fokusuar né
memorizimin, mésimin mekanik dhe leximin me zé (Alakawi, 2017).
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Ndérsa né€ studimin “Teachers Strategies in Teaching Reading
Comprehension”, t¢ Lan Phuang, t€ realizuar pérmes vézhgimit t€ pesé
mésimdhénésve té gjuhés angleze dhe me intervisté t& 31 nxénésve,
rezultatet tregojné se mésuesit kané pérdorur teknika té ndryshme, duke
pérfshiré pyetjet, parashikimet, ritregimin dhe fotografité pér té nxitur
leximin e kuptueshém (Phuang, 2022).

Sipas gjetjeve, mésimdhénésit pér t’i angazhuar dhe inkurajuar nxénésit mé
shumé pér té kuptuar até se ¢faré lexojné, duhet t'i informojné dhe t’i
udhézojné nxénésit, pérpara se té lexojné tekstin pér teknikat gqé do té
pérdorin pér t& mésuar té kuptuarit e leximit né pérputhje me nivelin e
aftésive dhe personalitetit té secilit nxénés. Po ashtu, gjetjet né kété
hulumtim kané treguar se mésimdhénésit duhet té inkurajojné nxénésit qé té
eksplorojné né fjalor té ndryshém, pér té mésuar dhe kuptuar fjalé té
ndryshme, prandaj duhet té lexojné edhe materiale shtesé né shkollé dhe
jashté shkolle (Alakawi, 2017).

Ndikimi i shkrim-leximit né jetén e individéve dhe né shogéri éshté aq i
réndésishém sagé nivelet e shkrim-leximit vlerésohen ndérkombétarisht pér
t'u ofruar kombeve té dhéna té krahasueshme té performancés. Lexim-
kuptimi konsiderohet njé nga specifikat mé té réndésishme dhe njékohésisht
mé sfiduese, gé kérkon mé shumé vémendje né ¢do institucion arsimor.
Kurse leximi-kuptimi analitik dhe kritik jané imperativ i kohés dhe jetés.
Lexim-kuptimi éshté njé aftési bazé e pothuajse té gjitha proceseve té té
nxénit, e nevojshme jo vetém pér té mésuar njé gjuhé dhe pérmbajtje letrare,
por edhe pér zhvillim kognitiv né 1éndét e tjera (Aguilera, 2014). Rezultatet
e studimit “Kéndvéshtrimet e mésuesve t&€ shkollés fillore mbi
mésimdhénien Lexim t€ kuptuarit” sugjerojné se nuk ka njé pik€pamje té
pranuar pérgjithésisht se ¢faré do té thoté té mésosh té kuptuarit e leximit né
klasat fillore australiane, ose se si duhet té duket mésimi i té kuptuarit té
leximit nga njé kéndvéshtrim praktik (Reid Smith, Pamela Snow, Tanya
Serry, Lorraine Hammondc, 2023).

Sipas Spencer et al. (2017), njohurité e fjalorit jané thelbésore pér té
kuptuarit e leximit, pasi nuk mund té kuptohet njé tekst pa e kuptuar
shumicén e fjaléve té tij.
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Sipas Elbro dhe Buch-lversen, kur njerézit lexojné aktivizohen disa
mekanizma, disa prej té ciléve jané: aktivizimi i kuptimit, gjenerimi i
konkluzioneve dhe monitorimi i té kuptuarit (Elbro, C.&Buch-Iversen, 1.,
2013). Késhtu gé nxénésit, té cilét mund té nxjerrin informacionet e
paraqitura né tekst, por g€ nuk mund t’u pérgjigjen pyetjeve t€ njé shkalle
mé té larté, lexojné né ményré jofunksionale dhe nuk mund té konsiderohen
si lexues té kultivuar dhe me progres normal. Ata kané nevojé pér udhézime
shtesé dhe zbatim té strategjive stimuluese pér shkathtésité e lexim-kuptimit
nga ana e mésimdhénésve. Si strategji fillestare pér lexim-kuptim éshté
nxjerrja e informacionit nga ana e nxénésit, duke filluar nga fjala, pastaj
fjalia e shkurtér dhe gradualisht, duke kérkuar informacione té fjalive mé té
zgjeruara (MASHT-USAID, 2015).

Me géllim qgé leximi té jeté i dobishém pértej provimit té klasés, lexuesit
duhet té lexojné pér interpretim. Ata duhet té lexojné me géllim gé té diné
ndryshe, té kuptojné ndryshe, ose té jené né gjendje té béjné dicka ndryshe
nga pérpara se sa té lexonin (KEC, 2004).

Té& lexuarit &shté njé marrédhénie dhe gé té funksionojé kérkon ndérveprim.
Lexuesi dhe teksti kané karakteristikat dhe specifikat e tyre, prandaj té
lexuarit mbetet njé marrédhénie unike dhe raporti varion nga njé lexues te
tjetri (Lika, 2017).

Leximi éshté shkathtési thelbésore gé mundéson té gjitha format e té
mésuarit. Nxénésit gé nuk lexojné miré deri né klasén e dyté do té kené
véshtirési té nxénies né secilén 1éndé shkollore dhe marrje té informative
formale dhe joformale té nevojshme pér jetén. Prandaj, éshté shumé me
réndési té monitorohet se si lexojné dhe sa kuptojné nxénésit deri né klasén
e treté (MASHT-USAID, 2015).

Aftésia pér té lexuarit né pérgjithési dhe té lexuarit e kuptimshém né vecanti
jané dy céshtje gé duhet té kultivohen si pjesé e réndésishme e zhvillimit
kognitiv té pérgjithshém té nxénésit.

Leximi ka rolin thelbésor né stimulimin e té menduarit dhe té t& nxénit te

nxénésit (KEC, ARA, 2001). Aftésimi i nxénésve pér procesin e té lexuarit

hap mundésing, pérve¢ né té kuptuarit e informacioneve gé posedon

pérmbajtja e tekstit, edhe pér té menduarit analitik e kritik té nxénésve, si
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njé proces mé i larté i té kuptuarit dhe reflektuarit, i cili pérforcohet dhe
orientohet pérmes pyetjeve adekuate, nxitése, gé shtrohen nga ana e
mésimdhénésit (KEC, 2004).

Leximi aktiv do té thoté té kuptuarit e ploté té asaj gé lexoni dhe pérfshin té
menduarit gjaté leximit (Patesan, M. et al, 2014). Kur lexon né ményré
kritike, nxjerr pérfundime dhe gjykon pér até qé lexon, duke u nisur nga ajo
qé éshté théné dhe nga ményra si éshté paragitur informacioni. Lexuesi kritik
éshté lexuesi gqé gjurmon, heton, kérkon ideté gé sugjerohen né tekst, si dhe
ato gé thuhen drejtpérdrejt.

Aktivitetet n€ klas€ duhet t€ jen€ paralele me ato n€ “botén reale”, sa mé afér
gé éshté e mundur. Pasi gjuha é&shté mjet i komunikimit, metodat dhe
materialet duhet té koncentrohen né porosiné dhe jo né mjetin. Qéllimet e
leximit duhet té jené té njéjta né klasé, sikurse ato né botén reale (Richards,
2006).

Strategjité e kuptimit té leximit ndihmojné fémijét té kuptojné lloje té
ndryshme té teksteve. Ata mésohen té analizojné tekste té llojeve té
ndryshme, té rishqyrtojné me kritiké, té dégjojné njéri-tjetrin, té krahasojné,
té diskutojné duke pérvetésuar aftésité pér t'u béré njé individ mendimtar
dhe i pavarur. Kéto aftési jané té réndésishme pér ¢cdo 1émi dhe rekuizita pér
njé shkollim té suksesshém (Kosova, 2024).

Mésimdhénésit e vlerésojné té kuptuarit dhe e konsiderojné até thelbésor pér
té kuptuarit efektiv té Iéndés sé tyre, por mund té mos i kuptojné
komponentét aktivé té leximit, qé jané baza kritike e té kuptuarit té leximit
(Ness, 2011). Mésuesit nuk e shohin domosdoshmérisht pérshtatjen midis té
kuptuarit, shkrim-leximit dhe fushés sé tyre léndore (Byers, S., Jones, P.
T.&Kervin, L. K. , 2012).

Né teoriné e tij té zhvillimit kognitiv, Vygotsky shpjegoi se mésimi optimal
ndodh kur mésimdhénésit i ndihmojné nxénésit né ndértimin dhe kuptimin
e njohurive té reja. Ndérsa mésimdhénésit u ofrojné nxénésve udhézime
strategjike, pérmes mbéshtetjes dhe modelimit, mésimi ndodh brenda zonés
sé zhvillimit té afért té nxénésve (Vygotsky, 1978). Mésimdhénésit
mbéshteten né skedat udhézuese pér té ofruar ndihmé né té mésuarit dhe té
kuptuarit e nxénésve. Né kété model, mésimdhénésit i béjné té dukshém dhe
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publik té menduarit e tyre dhe zbatimin e strategjive té té lexuarit e té
kuptuarit pérmes demonstrimit dhe praktikés sé drejtuar, pér té lehtésuar
pérdorimin e pavarur té strategjive té leximit te té lexuarit nga nxénésit
(Ness, 2011).

Mésimdhénésit duhet t'i mbéshtesin nxénésit né aktivizimin e njohurive
paraprake pérpara leximit, né ményré gé té béjné informacion rreth
koncepteve ose temave té tekstit mé té disponueshém gjaté procesit té
leximit (Tarchi, 2015).

Zbulimi se ¢faré gasjesh pedagogjike pérdorin mésimdhénésit mund té jeté
I pamjaftueshém, pasi até gé mésimdhénésit mund t& humbasin né praktiké
tekstet mund ta "plotésojné" potencialisht dhe ¢faré mund t’u mungojné
teksteve shkollore mésimdhénésit mund té "veprojné” me praktikén dhe
teknikat e tyre, né ményré gé té arrijné objektivat e synuara. Pér mé tepér,
tekstet shkollore mund té shihen si ndérmjetés midis kurrikulés sé synuar
nga politikébérésit dhe kurrikulés sé zbatuar nga mésimdhénésit, duke gené
se autorét e teksteve duhet té interpretojné njé kurrikulé specifike dhe ta
transformojné até né tekste dhe detyra konkrete qé& mésuesit dhe nxénésit
mund t'i kryejné mé pas (Penuel, W. R., Phillips, R. S., & Harris, C. J., 2014).

Sipas opinionit t¢ mésimdhénésve, pérmbajtjet e teksteve shkollore nuk
ofrojné mjaftueshém pyetje, detyra, shembuj, ilustrime dhe eksperimente gé
motivojné dhe thellojné zbatimin e njohurive té fituara né jetén e pérditshme,
nuk ofrojné detyra té niveleve té ndryshme, sipas véshtirésive dhe
kérkesave. Po ashtu, temat e trajtuara né tekstet shkollore nuk pérputhen
cdoheré me mundésité njohése dhe moshén e nxénésve e as nuk i motivojné
nxénésit té thellojné njohurité e fituara nga jeta e pérditshme (Morina, B.,
Mexhuani, A., 2023).

Raportit mbi rishikimin e teksteve shkollore né arsimin e obligueshém
tregon se problematike éshté mbingarkesa né tekstet shkollore. Disa tekste
pérmbajné sasi té madhe té informatave, duke e béré sfiduese pér nxénésit
qé t’1 kuptojné dhe t’i ruajné shkathtésité gjuhésore gé mésohen, gjé qé mund
té jeté e démshme pér té nxénit efektiv. Fjalité e gjata, té ndértuara me mé
shumé se 20 fjalé, deri né 60 fjalé, krijojné véshtirési pér té kuptuarit logjik
té nxénésve (KosEd, 2023).
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Po ashtu, edhe pyetjet né tekstet shkollore dhe pyetjet e hartuara nga
mésimdhénésit duhet té jené té pérshtatshme, té garta, qé nxisin kreativitetin
dhe mendimin kritik te nxénésit. Ato drejtohen sipas radhés e logjikés, si dhe
ndryshojné né pérputhje me kompleksitetin e gjendjes. Mésimdhénési duhet
té keté vazhdimisht né konsideraté pyetjet gé kérkojné dhe nxisin té
menduarit te nxénésit (Garo, 2011). Prandaj, pér té zhvilluar aftésité e
zotéruara té leximit, tekstet shkollore duhet té pérfshijné pyetje dhe detyra
térheqése motivuese dhe kérkuese (Peti-Stantic, A., Kerestes, G., & Gnjidic,
V., 2021).

Raportit pér rishikimin e teksteve shkollore né arsimin e obligueshém
konstaton se shumé nga tekstet shkollore fokusohen né mésimin
pérmendésh, memorizimin e procedurave dhe detyrat rutiné. Teknologjia
éshté pérfshiré shumé rrallé né tekstet e analizuara dhe burimet ekzistuese
jané teksti shkollor dhe fletorja. Ideja e burimeve alternative pér té mésuar
éshté ende larg pér té pasur njé rol efektiv né mésimdhénie dhe né té nxéné
(KosEd, 2023).

Qéllimi

Qéllimi i hulumtimit ishte té identifikojmé qasjet metodike té
mésimdhénésve gjaté procesit mésimor né zhvillimin e aftésive té nxénésve
pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit.

Pyetjet kérkimore
Pyetja kryesore e hulumtimit:

= Cfaré gasjesh metodike zbatojné mésimdhénésit pér aftésimin e
nxénésve pér lexim-kuptimin?

Pyetjet ndihmése:

= Cilat strategji i pérdorin mésimdhénésit pér té zhvilluar aftésité
e lexim-kuptimit?
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= Cili éshté roli i mésimdhénésit né pérmirésimin e aftésive té
nxénésve pér lexim-kuptim?

= Si i vlerésojné mésimdhénésit aftésité e nxénésve pér lexim-
kuptim?

= Cili éshté niveli i aftésive té nxénésve né lexim-kuptim?

METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Pér té realizuar hulumtimin éshté ndjekur gasja kérkimore me metoda té
pérziera. Pérmes qasjes sasiore dhe cilésore, kemi mbledhur té dhénat pér
lexim-kuptimin, si proces thelbésor pér arritjet sa mé té larta té nxénésve
né mésim. Kemi shqyrtuar metodat gé i pérdorin mésimdhénésit pér
zhvillimin e lexim-kuptimit pérgjaté orés mésimore, si dhe ményrat se si
ata i shfrytézojné tekstet dhe lektyrat shkollore né procesin mésimor. Té
dhénat jané mbledhur pérmes vézhgimit té mésimdhénésve né orét e
mésimit, pérmes intervistave gjysmé té strukturuara me mésimdhénés dhe
pyetésoréve me nxenés.

Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i hulumtimit pérfshin té gjitha shkollat fillore dhe t&¢ mesme
té uléta né nivel vendi. Mostra e hulumtimit éshté pérzgjedhur nga 10
shkolla (7 urbane dhe 3 rurale) té 9 komunave té Kosovés. Popullacionin e
mésimdhénésve e pérbéjné té gjithé mésimdhénésit e klasave té pesta dhe
té shtata né shkollat fillore dhe t& mesme té uléta. Mostra pérbéhet nga 20
mésimdhénés (10 mésimdhénés té klasave té pesta dhe 10 mésimdhénés té
Gjuhés shgipe gé punojné me klasat e shtata).

Né vézhgim jané pérfshiré 10 mésimdhénés té klasave té shtata dhe 10 té
klasave té pesta. Po ashtu, jané intervistuar gjithsej 20 mésimdhénés: 10 té
klasave té pesta dhe 10 té klasave té shtata. Mostra e nxénésve pérfshin 425
nxénés: 210 nxénés té klasave té pesta dhe 215 nxénés té klasave té shtata.
Kriteret pér pérzgjedhje té kétyre klasave jané marré duke u bazuar né
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pérfundimet e shkallés sé dyté dhe té treté kurrikulare, si dhe né rezultatet
jo té kénagshme té nxénésve né testin PIRLS. Po ashtu, né ményré
rastésore, jané pérzgjedhur shkolla nga rajone té ndryshme té Kosovés, nga
zonat urbane dhe rurale, pér té gené mostra sa mé gjithépérfshirése.

Instrumentet e hulumtimit

Gjithsej jané pérdorur tri instrumente. Pér procesin e vézhgimit té
mésimdhénésve né orét e mésimit éshté pérdorur protokolli i vézhgimit; pér
té intervistuar mésimdhénésit éshté pérdorur intervista gjysmé e strukturuar,
ndérsa pér marrjen e mendimeve t& nxénésve éshté pérdorur pyetésori.
Instrumentet jané hartuar nga autorét e punimit. Protokolli i vézhgimit
pérmban informatat themelore pér mésimdhénésit, gasjen metodike té
mésimdhénésve, pérfshirjen e nxénésve né mésim, menaxhimin e klasés dhe
vlerésimin e nxénésve. Pyetésori i intervistés pérmban pyetje gjysmé té
strukturuara, pér metodat e pérdorura nga mésimdhénésit pér zhvillimin e
shkathtésive té nxénésve; ndikimin e mésimdhénésve né pérmirésimin e
aftésive té nxénésve né lexim-kuptim; vlerésimin e aftésive té tyre, si dhe
nivelin e aftésive té nxénésve pér lexim-kuptim.

Pyetésori pér nxénés pérmban pjesén e pyetjeve sasiore (pyetjet e mbyllura
dhe me alternativa), kurse pér té siguruar té dhéna mé té thella
pérmbajtjesore, lidhur me kontekstin studimor (gasjen efektive té
mésimdhénésve ndaj lexim-kuptimit dhe nivelin e aftésimit té nxénésve me
kété specifike thelbésore), kemi realizuar pjesén cilésore té pyetésorit, duke
zbatuar dy pyetje té hapura, pérmes sé cilave kemi vlerésuar-identifikuar
nivelin e aftésive té nxénésve pér lexim-kuptim.

Procedurat e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré éshté realizuar hulumtimi kabinetik, ndérsa né fazén e dyté
hulumtimi né terren, pér té siguruar té dhénat nga mésimdhénésit dhe nga
nxénésit. Para fillimit t¢ mbledhjes sé té dhénave, éshté marré miratimi nga
drejtorét pér plotésimin e pyetésoréve, zhvillimin e intervistave dhe
vézhgimin e mésimdhénésve né orét e mésimit. Té dhénat jané administruar
nga hulumtuesit e Institutit, ndérsa koha pér plotésimin e pyetésoréve,
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realizimin e intervistave dhe vézhgimin, éshté caktuar né bashképunim me
drejtorét e shkollave.

Analiza dhe interpretimi i rezultateve

Té dhénat e mbledhura jané grupuar né kategori gé lidhen me pyetjet
kérkimore dhe mé pas jané béré interpretimet dhe pérshkrimet pérkatése
brenda strukturés pérmbajtjesore té hulumtimit, duke u mbéshtetur né té
dhénat teorike dhe empirike. Pér pérpunimin dhe analizén e té dhénave
sasiore éshté pérdorur paketa statistikore pér shkencat sociale (SPSS).
Rezultatet jané prezantuar pérmes, tabelave, frekuencave dhe pérgindjeve.

Pasi gé gasja e hulumtimit ishte e tipit té pérzier (me té dhéna cilésore dhe
sasiore), pérmes pyetjeve té hapura né pyetésorin pér nxénésit dhe
intervistave me mésimdhénésit, jané siguruar té dhéna cilésore, té cilat jané
analizuar pérmes interpretimit dhe grupimit té pérgjigjeve pér secilén pyetje,
né bazé té problematikave.

REZULTATET E HULUMTIMIT
Rezultatet nga vézhgimi i mésimdhénésve

Qasja metodike e mésimdhénésve ndaj aftésimit té nxénésve pér lexim-
kuptim

Pér té identifikuar gasjen metodike té mésimdhénésve ndaj aftésimit té
nxénésve né té lexuarit me kuptim, i kemi vézhguar 20 mésimdhénés né orét
e mésimit.

Gjaté vézhgimit kemi vérejtur se pothuajse té gjithé mésimdhénésit i
pérdornin ligjérimin dhe bisedat e udhézuara né klasé. Vetém 6 (nga n=10)
mésimdhénés Iéndoré dhe 7 (nga n=10) klasoré pérdornin metoda dhe
strategji té ndryshme, si: leximi me ndalesa, pyetjet orientuese, diskutimi pér
tregimin, parashikimi me terma parapraké, leximi i drejtuar, komentimi i
mésimit nga nxénésit etj. Vetém 2 (nga n=10) mésimdhénés klasoré dhe 1
(nga n=10) mésimdhénés léndoré pérdornin metoda mé interaktive, si lojé
me role, debate, kuize, projekte etj.
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Té gjithé mésimdhénésit i pérdornin tekstet shkollore, por nuk i kushtonin
mjaftueshém réndési aparaturés didaktike té pérfshiré brenda tyre (pyetjeve,
detyrave, fotove, ilustrimeve, fjaloréve, shembujve, dhe grafikéve). Vetém
5 (nga n=10) mésimdhénés léndoré dhe 4 (nga n=10) klasoré, pérvec
teksteve, kishin siguruar materiale té tjera, si fleta pune, pér t’i arritur
rezultatet e planifikuara.

Vetém né tri klasé (nga n=20), njé e pesté dhe dy té shtata, éshté pérdorur
teknologjia gjaté orés mésimore (kompjuteri/laptopi dhe projektori), pér té
realizuar aktivitetet e planifikuara. Mésimdhénésit e tjeré nuk e pérdornin
fare teknologjiné gjaté realizimit té orés dhe nuk e kishin parashikuar
pérdorimin e saj as né planifikimin e orés mésimore.

Jo té gjithé mésimdhénésit arrinin t& menaxhonin me sukses punén me
nxénésit, vendosjen e rregullit, dhe zhvillimin e mésimit sipas planifikimit.
Disa nxénés nuk i dégjonin mésimdhénésit gjaté shpjegimeve, komunikonin
me njéri-tjetrin dhe nuk i kushtonin vémendje mésimdhénésit dhe as njéri-
tjetrit, pasi shpeshheré ndérhynin pa e pérfunduar mendimin nxénési tjetér.
Mésimdhénésit né 6 klasa (2 klasoré dhe 4 1éndoré) nuk arrinin t¢ mbanin
rend dhe disipling, té jepnin sgarimet e nevojshme, té realizonin
interaktivitet, si mundési pér zhvillim t¢ mendimit kritik, dhe nuk
pérgjigjeshin né té gjitha pyetjet e parashtruara nga nxénésit.

Mésimdhénésit tentonin té pérfshinin té gjithé nxénésit né aktivitete dhe té
merrnin mendimin e secilit, por koha e kufizuar nuk ua mundésonte kété.
Vetém né 4 klasé té pesta (nga n=10) dhe 6 té shtata (nga n=10) nxénésit
parashtronin pyetje lidhur me pérmbajtjen e njésisé mésimore apo me fjalét
e panjohura. Né klasat e tjera nxénésit nuk ishin kureshtaré dhe vérehej se
nuk kané krijuar shprehi té té bérit pyetje, edhe pse mésimdhénésit
pérpigeshin t'i inkurajonin me pyetje té tilla si: “A ka dicka té
pakuptueshme?”, “A e keni kuptuar mésimin t€ gjith&?”, “A keni ndonjé
pyetje?”.

Njé numér i nxénésve ishin aktivé, por shumica géndronin pasivé, nuk bénin
pyetje dhe nuk jepnin pérgjigje. Po ashtu, ata nuk angazhoheshin edhe né
zgjidhjen e detyrave individualisht apo né grupe.
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Sa i pérket bashképunimit, vetém né 3 klasé té shtata (nga n=10) dhe né 4 té
pesta (nga n=10) nxénésit bashképunonin si grup pér zgjidhjen e detyrave,
ndérsa né klasat e tjera béhej puné individuale dhe né cifte, por jo puné
grupore.

Vetém 4 mésimdhénés klasoré (nga n=10 dhe 3 mésimdhénés Iéndoré (nga
n=10) i kontrollonin detyrat e shtépisé né fillim té orés mésimore ose i
pyesnin nxénésit nése i kishin pérfunduar detyrat. Gjithashtu, vetém 5
mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 3 mésimdhénés léndoré (nga n=10)
jepnin detyra té shtépisé né fund té orés, por kéto detyra ishin kryesisht nga
libri, té cilat nuk e nxisin mendimin kritik dhe nuk ndihmojné né
pérmirésimin e aftésive té lexim-kuptimit, sepse nuk kishin karakter kreativ
dhe nuk ishin atraktive pér nxénésit.

Strategjité dhe metodat e pérdorura nga mésimdhénésit pér té zhvilluar
aftésité e lexim-kuptimit te nxénésit

Nga 20 mésimdhénésit e vézhguar, vetém 5 klasoré dhe 6 Iéndoré gjaté orés
sé mésimit e ndérlidhnin njésiné e shpjeguar me botén reale, pérmes
shembujve nga teksti dhe diskutimeve té zhvilluara. Mésimdhénésit e tjeré
nuk ofronin shembuj nga jeta reale, por fokusoheshin vetém né tekstet
shkollore. Po ashtu, vetém 7 mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 4 léndoré
(na n=10) i ndérlidhnin temat me njohurité e méparshme té nxénésve, ose
me ngjarjet qé ata i kishin pérjetuar ose dégjuar mé herét. Veté 5
mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 4 mésimdhénés Iéndoré ( nga n=10)
arrijné té béjné ndérlidhjen e Gjuhés shqipe me |éndé té tjera, si:
Matematikén, Edukatén muzikore, Artin figurativ dhe Edukatén sportive.

Gjaté orés mésimore, disa nxénés hasnin né tekste fjalé gé nuk ia dinin dhe
kérkonin nga mésimdhénésit gé t'i shpjegonin ato. Megjithaté, jo né té gjitha
klasat mésimdhénésit dhe nxénésit i identifikonin fjalét e panjohura, té reja
apo té vjetra. Vetém né 4 oré mésimore mésimdhénésit klasoré (nga n=10)
dhe né 5 oré mésimdhénésit I1éndoré (nga n=10) i kané identifikuar dhe
shpjeguar fjalét e panjohura dhe kané dhéné shpjegime kur nxénésit kané
kérkuar ndihmé pér fjalét gé nuk i kané kuptuar. Vetém 3 mésimdhénés
Iéndoré (nga n=10) dhe 4 mésimdhénés klasoré (nga n=10) i kané pyetur
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nxénésit gjaté orés mésimore nése ka ndonjé fjalé gé nuk ia diné kuptimin
dhe i kané shénuar ato né tabelé pér t'i shpjeguar.

Mésimdhénésit pérgendroheshin kryesisht né pyetjet e teksteve, duke béré
pyetje gé pérgendroheshin vetém né pérmbajtjen e tyre. Ata nuk i
inkurajonin nxénésit té bénin pyetje té niveleve té ndryshme dhe té
zhvillonin aktivitete qé pérmirésojné lexim-kuptimin. Dominonin pyetjet qé
nuk kérkonin njohuri té thella dhe gé nuk e nxisnin mendimin kritik (¢cka...?,
cili...?, kur...?, ku...?). Vetém 6 mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 5
Iéndoré (nga n=10) parashtronin pyetje pér té kuptuarit (interpretojné,
pérmbledhin, klasifikojné), pérdornin pyetje pér té zbatuar (zbaton, kryen,
pérdor) dhe pér té analizuar (krahason, analizon, pérkufizon). Vetém 3
mésimdhénés klasoré (nga n=10) kérkonin nga nxénésit té hartonin projekte
pér detyré shtépie dhe 2 mésimdhénés Iéndoré (nga n=10) kérkonin gé
nxénésit té krijonin dicka nga vetja.

Roli i mésimdhénésve né pérmirésimin e aftésive té nxénésve pér lexim-
kuptim

Njé numér i vogél i mésimdhénésve gjaté orés mésimore i inkurajonin
nxénésit té paragesin zgjidhjet e tyre. Vetém njé mésimdhénés léndor e ka
pérdorur teknologjiné, duke Iéshuar njé video, té cilén e ndérpriste kohé pas
kohe pér t’1 nxitur nxénésit t€ gjejné zgjidhjen dhe té pérgjigjen, duke lidhur
ngjarjen me mésimet e kaluara. Vetém 4 mésimdhénés klasoré (nga n=10)
dhe 3 mésimdhénés léndoré (nga n=10) kérkonin nga nxénésit ményra
alternative pér zgjidhjen e problemeve té trajtuara dhe u jepnin udhézime
pér nxjerrjen e kuptimit, duke ofruar sgarime dhe ndihmé gé té kuptojné mé
lehté pérmbajtjen. Njé mésimdhénés klasor ka kérkuar nga nxénésit gé né
shtépi té dégjojné kéngé qé lidhen me mésimin e shpjeguar, duke inkurajuar
ata té lidhin mésimin me jetén reale dhe gjuhén me muzikén.

Né pesé klasa té shtata dhe né 4 té pesta, mésimdhénésit inkurajonin nxénésit
té debatojné pér tema té ndryshme (si uji dhe energjia, etj.). Mésimdhénésit
e tjeré thjesht bénin pyetje dhe merrnin pérgjigje nga disa nxénés, por nuk
nxitnin debat dhe nuk kérkonin nga nxénésit t¢ mendojné né ményré kritike
dhe té gjejné zgjidhje.
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Vlerésimi i aftésive té nxénésve pér lexim-kuptimin

Né 6 klasé (nga n=10) mésimdhénésit klasoré dhe né 5 klasé (nga n=10)
mésimdhénésit Iéndoré punonin individualisht me nxénésit gé ishin pasivé,
ndérsa té tjerét pérgendroheshin vetém te nxénésit qé e kérkonin fjalén, duke
Iéné anash ata gé nuk e ngrinin dorén pér té dhéné pérgjigje. Mungesa e
gjithépérfshirjes reflektohej né aktivitetet mésimore, si: leximi, komentimi i
mésimit dhe dhénia e pérgjigjeve, té cilat pasqyronin suksesin e nxénésve né
lexim-kuptim.

Mésimdhénésit zakonisht i vlerésonin nxénésit gé ishin aktivé, duke i 1éné
anash ata gé nuk kérkonin ndihmé ose nuk e ngrinin dorén lart. Vetém né 4
klasé (nga n=10) mésimdhénésit klasoré dhe 3 klasé mésimdhénésit Iéndoré
(nga n=10) kané siguruar informata kthyese individuale pér nxénésit pér té
pérmirésuar aftésité e tyre né lexim-kuptim.

REZULTATET NGA INTERVISTA ME MESIMDHENES

Metodat e pérdorura nga mésimdhénésit pér zhvillimin e shkathtésive
té nxénésve

Pér té identifikuar metodat gé pérdorin mésimdhénésit pér zhvillimin e
shkathtésive té lexim-kuptimit te nxénésit, realizuam intervista me
mésimdhénés té klasave té pesta dhe mésimdhénés té klasave té shtata, té
Iéndés sé Gjuhés shqipe. Intervista ishte gjysmé e strukturuar, duke u ofruar
mésimdhénésve mundésiné té shprehen lirshém, pa prezencén e ndonjé
personi tjetér.

Né pyetjen Cfaré metodash dhe teknikash zbatoni pér té zhvilluar
shkathtésité e nxénésve gé té kuptojné pérmbajtjen e tekstit gé e lexojné?,
mésimdhénésit klasoré (M1 dhe M9) i kané pérmendur: Stuhi mendimesh,
DRTA (Leximi i drejtuar), Mendo puno né dyshe, Diagrami i Venit, Kubimi,
ndérsa mésimdhénési M2 ka théné se e pérdor metodén e diskutimeve rreth
teksteve gé i kané lexuar (analizén e personazheve). Mésimdhénésit M3 dhe
M8 pérdorin metodat Lexim i pérbashkét dne DRTA, ndérsa M7 ka théné se
pérdor lexim té rrjedhshém, sqarim té fjaléve té panjohura dhe mesazhe
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inkurajuese e motivuese. M9 pérdor teknikat Shoké leximi dhe Komentimi
né bazé té ilustrimeve.

Mésimdhénésit e 1éndés sé Gjuhés shqipe pér klasat e shtata (M10, M14,
M15, dhe M17) pérdorin metodat: DRTA, DLTA (Leximi i drejtuar dhe i
thelluar), Ese pérmes termave paraprak, Debat, Pesévargéshin dhe Ditarin
dy pjesésh. Mésimdhénési M11 pérdor Leximin e materialit sipas moshés
dhe diskutimin e tekstit pas leximit, ndérsa M12 pohon se nuk ka metodé té
vecanté dhe duhet té realizohet plani, pasi ora mésimore éshté 40 minuta,
gjithashtu, nxénésit dérgohen né biblioteké. Mésimdhénési M13 pérdor
dialogun dhe pyetje-pérgjigje, M16 Kllasterin dhe pyetje-pérgjigje, M18 u
jep nxénésve sa mé shumeé libra pér té lexuar, ndérsa M19 pérdor metodén e
bashkébisedimit né ¢ift.

Ndikimi i mésimdhénésve né pérmirésimin e aftésive té nxénésve né
lexim-kuptim

M1 thekson se jep udhézime té shpeshta pér té lexuar tekste té€ ndryshme,
pavarésisht nga ato qé lexohen né shkollé&, dhe inkurajon punén me projekte
dhe hulumtime né internet pér nxénie. Mésimdhénésit M2 dhe M6 theksojné
se leximi zhvillon imagjinatén, mésimdhénési M3 sugjeron té lexohet pér
pasurimin e fjalorit. Mésimdhénési M4 jep lévdata dhe rekomandon tituj té
pérshtatshém té librave, mésimdhénési M5 motivon duke vizituar panairin e
librit sé bashku me nxénésit. Mésimdhénési M7 thoté se i inkurajon nxénésit
me fjalé té ndryshme pér rezultatet e leximit té librave. Mésimdhénési M8
sugjeron gé nxénésit té lexojné sa mé shumé libra qé u pélgejné, M9 i
motivon duke pérdorur fjalé motivuese si: “T€ lumté, ke shkélqyer, leximi
té ndrigon mendjen” et;.

Mésimdhénési M10 inkurajon nxénésit té lexojné sa mé shumé lektyra
shkollore, edhe nése ato nuk jané né plan-programe. Mésimdhénési M11 i
lejon nxénésit t€ zgjedhin libra sipas déshirés pér t’i lexuar dhe komentuar
dhe krijon klube leximi-diskutimi pér té shkémbyer njohuri nga librat e
lexuar. Mésimdhénésit M12, M14, M15, M18, M19 pérdorin fjalé
motivuese, si: Leximi té pasuron mendjen, leximi éshté armé e forté, leximi
zhvillon oratoring, leximi zhvillon imagjinatén, pérmes leximit pasurohet
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fjalori etj. Mésimdhénési M16 thekson nevojén pér té pasuruar bibliotekén.
Mésimdhénési M17 raporton se kané ftuar autoré né shkolla dhe kané sjellé
lektyra té reja, por edhe pse kéto aktivitete jané té pranishme, interesimi i
nxénésve éshté i ulét.

Vlerésimi i aftésive té nxénésve pér lexim-kuptim, sipas mésimdhénésve

Pér té nxjerré informacione té sakta pér vlerésimin e nxénésve, kemi
parashtruar pyetjen Si e béni vlerésimin e nxénésve pér té identifikuar
aftésité, mangésité dhe nevojat e tyre pér lexim- kuptim té njé teksti?
Mésimdhénésit klasoré pérgjigjen: M1 thoté se ua pérshtat tekstet aftésive
té nxénésve, M2 deklaron se vleréson leximin e rrjedhshém, ndérsa M3, M6
dhe M8 vlerésojné né bazé té pyetjeve dhe pérgjigjeve. M4 pérdor detyra té
shtépisé pér vlerésim, M5 pérdor vézhgimin, vlerésim formativ,
brainstorming dhe pyetje-pérgjigje. M6 pérdor teste, ndérsa M7 dhe M9 e
vlerésojné bashkébisedimin me nxénésit, duke u ballafaquar me aftésité dhe
mangeésité e tyre dhe duke analizuar informacionet e dhéna: mesazhin,
analizén dhe ideté e pjesés sé lexuar.

Mésimdhénésit e Gjuhés shqipe né klasat e shtata, M10 dhe M17, pérdorin
teknikat DRTA, DLTA, terma parapraké dhe pyetje-pérgjigje.
Mésimdhénésit M11 dhe M16 pérdorin teste, biseda individuale dhe
aktivitete té ndryshme, ndérsa M12 dhe M18 pérdorin leximin e librave.
Mésimdhénési M13 pérdor ese dhe deklaron se aty sheh sa nxénésit kané
aftési pér t'u shprehur, ndérsa M14 dhe M15 pérdorin intonacionin gjaté
debatit dhe M19 bén vlerésim té vazhdueshém.

Pérgatitja e nxénésve pér lexim-kuptim

Né pyetjen pér mésimdhénésit e ciklit klasor (klasa 5): Sa jané té pérgatitur
nxénésit pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit qé lexojné?, mésimdhénésit M1,
M2, M3, M4, M5, M7, M8 dhe M9 deklaruan se nxénésit jané té pérgatitur
mesatarisht, ndérsa M6 deklaroi se mé shumé se 80% e nxénésve jané té
pérgatitur pér té kuptuar até qé lexojné.

Mésimdhénésit e I1éndés sé Gjuhés shqipe, nga ana tjetér, kané deklaruar:
M10 thoté se té gjithé nxénésit diné té shkruajné dhe té lexojné, ndérsa M11
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dhe M14 vérejné se niveli i nxénésve ndryshon nga njé individ né tjetrin.
M10 thekson se té gjithé jané té pérgatitur miré, ndérsa M11 thekson se disa
nxénés kané ngecje né lexim-kuptim dhe kané nevojé pér asistencé té
vecanté. M12 pérmend dy ekstreme té fémijéve: disa gé lexojné shumé dhe
disa gé lexojné pak, por edhe nxénés qé kané véshtirési dhe nuk i diné as
shkronjat. M13 thekson se as nxénésit dhe as mésimdhénésit nuk lexojné
dhe kemi njé numér té madh té nxénésve gé vijné té papérgatitur nga klasa
e pesté dhe gé nuk diné as té shkruajné e té lexojné. M14, M15, M16, M17,
dhe M18 deklarojné se nxénésit jané té pérgatitur mesatarisht, ndérsa M17,
M18 dhe M19 theksojné se nxénésit gé vijné kané ngecje né lexim nga cikli
klasor dhe mbajné mésim plotésues.

Shkaget pse nxénésit nuk po tregojné rezultate té kénagshme né
vlerésimet ndérkombétare

Né pyetjen Cilat jané shkaget gé& nxénésit nuk po tregojné rezultate té
kénagshme né vlerésimet ndérkombétare (Pisa dhe Teems)?, mésimdhénésit
klasoré i kané dhéné kéto pérgjigje: M1 thoté se nxénésit nuk jané pérgjegjés
pér veprimet e tyre dhe nuk pérgatiten mé shumé para mbajtjes sé testit Pisa.
M2 pérmend numrin e madh té nxénésve né Kklasé, mungesén e
mésimdhénésit asistent né klasa, mungesén e materialeve didaktike dhe
librat e papérshtatshém. M3 thoté se pyetjet e testit Pisa nuk pérputhen me
testet tona. M4 pérmend mosdisiplinén dhe tekstet e papérshtatshme si
shkaktaré té performancés sé ulét né testin Pisa, ndérsa M7 thoté se
mosshqyrtimi i plan-programeve dhe teksteve té ngarkuara, pérdorimi i
tepruar i teknologjisé dhe mungesa e kontrollit nga kujdestarét dhe prindérit
ndikojné negativisht né rezultate. M8 thekson problemet né pérgendrim,
ndérsa M9 thekson se shkaktaré jané mungesa e angazhimit né shkollg,
rrjetet sociale, komunikimi i pakét i prindérve me fémijét dhe mungesa e
leximit té vazhdueshém né shtépi.

Mésimdhénésit e Gjuhés shqipe (klasa 7) pérgjigjen: M10 pérmend liriné e
tepruar dhe pérdorimin e celularéve si shkaktaré gé ndikojné né rezultate. M11
thekson cilésiné e sistemit arsimor, mésimin e papérshtatshém, mungesén e
mbéshtetjes familjare, kulturén mésimore, stresin dhe presionin e testit dhe
ndryshimet socio-ekonomike si shkaktaré. M12 identifikon shumé faktoré,
pérfshiré nevojén pér ndryshim né shkolla dhe zhvillimin e teknologjisé gé
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shkollat nuk jané té gatshme ta ndjekin. M13 thekson mungesén e pérgjegjésisé
sé nxénésve dhe mungesén e leximit. M14 dhe M15 deklarojné se nxénésit nuk
kané gené té vémendshém pér testin Pisa dhe éshté béré zgjedhja e rastésishme.
Mésimdhénésit M16 dhe M17 theksojné se prindérit, vlerésimi jo real né
shkolla, tekstet jo cilésore dhe té ngarkuara, jané shkaktaré dominues né kété
rezultat, ndérsa M17 pérmend mospérputhjen e teksteve tona me pyetjet né
testin Pisa dhe Teems dhe mungesén e leximit. M19 thekson se nxénésit nuk i
kuptojné pyetjet e testit sa duhet.

Sfidat e mésimdhénésve pér pérmirésimin e shkathtésive té nxénésve né
lexim-kuptim

Né pyetjen Cilat jané sfidat gé hasni pér té pérmirésuar shkathtésité e
nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit gé lexojné?, mésimdhénésit
klasoré jané pérgjigjur: M1 pérmend papérgjegjésiné e nxénésve né ngritjen
e aftésive pér lexim-kuptim, mungesén e leximit té vazhdueshém dhe
interesimin e pamjaftueshém. M2 thoté se TIK-u e ka zbehur déshirén pér té
lexuar dhe numri i madh i nxénésve éshté sfidé pér pérmirésimin e kétyre
shkathtésive. M3 thoté se librat nuk jané atraktivé pér lexim, ka mungesé té
lektyrave shkollore dhe tekste té stérngarkuara. M4 thekson mungesén e
bashképunimit me prindérit, M5 thekson mungesén e motivimit dhe
dashurisé pér té lexuar, ndérsa M7 dhe M8 pérmendin cilésiné sé teksteve
shkollore dhe numrin e madh té nxénésve né klasé. M9 thoté se cilésia e
teksteve shkollore dhe pérdorimi i termave jo té pérshtatshme jané gjithashtu
sfida.

Mésimdhénésit e 1éndés sé Gjuhés shqipe gé japin mésim né klasat e shtata
pérmendin sfidat si: M10 thoté se plan-programi vetém 15% éshté letérsi
dhe shumica éshté gramatiké. M11 deklaron diferencén e madhe ndérmjet
nxénésve né nivelin e leximit, mungesén e interesimit personal dhe
strategjité e mésimdhénésve pér lexim. M12 dhe M13 pérmendin mungesén
e leximit dhe ndikimin e familjes dhe telefonit si sfida véshtiré té
tejkalueshme. M14 dhe M15 pérmendin hezitimin pér té shprehur mendimet,
mungesén e shprehjeve nga nxénésit dhe mungesén e teksteve adekuate.
M16 dhe M18 theksojné se ka mungesé té pérgendrimit dhe mosinteresim
nga nxénésit pér té lexuar.
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Nevojat e mésimdhénésve pér zhvillim profesional

Mésimdhénésit klasoré: M1, M2, M3, M5, M6, M7 dhe M9 deklaruan se
kané ndjekur trajnime té ndryshme, té cilat u kané ndihmuar shumé.
Trajnimet gé kané ndjekur pérfshijné: Shkathtésité e leximit dhe kuptimit né
klasat e hershme, Mésimdhénia e letérsisé shqgipe pér ciklin fillor dhe
Mendimi kritik dhe lexim-shkrim. Pér mé tepér, disa prej tyre kané treguar
se jané edhe trajneré té programeve (M9). Mésimdhénésit M4 dhe M8
deklaruan se nuk e kané ndjekur asnjé trajnim. M1, M2, M3, M4, M5, M6
dhe M8 deklaruan se kané nevojé pér zhvillim profesional, ndérsa
mésimdhénésit M7 dhe M9 besojné se teknikat pér lexim-kuptim i kané té
njohura mjaftueshém.

Mésimdhénésit e Gjuhés shqgipe: M10, M11 dhe M12 raportuan se e kané
ndjekur trajnimin MKLSH, té cilin e kané konsiderojné shumé té dobishém.
Mésimdhénésit M13, M14, M15, M16, M17, M18 dhe M19 nuk kané
ndjekur asnjé trajnim pér kété céshtje. M10, M13, M14, M15, M16, M17,
M18 dhe M19 theksuan se kané nevojé pér trajnime, sidomos pér trajnime
gé u ndihmojné né zhvillimin e shkathtésive t& nxénésve pér té kuptuar
pérmbajtjen e teksteve. Mésimdhénési M11 deklaroi se nuk ka nevojé pér
zhvillim profesional, pér shkak se éshté para pensionimit, ndérsa M12 nuk e
sheh probemin té trajnimi, por thekson se mosinteresimi i nxénésve pér
lexim éshté problemi kryesor.

REZULTATET E DALA NGA INSTRUMENTET E PERDORURA
ME NXENES

Niveli i aftésive té nxénésve né lexim-kuptim

Niveli i aftésive t& nxénésve né lexim-kuptim é&shté matur népérmjet
vézhgimit té nxénésve né orét mésimore. Pérveg plotésimit té pyetésorit, nga
nxénésit éshté kérkuar gé té lexojné dhe té komentojné me shkrim
pérmbajtjen e njé fragmenti té tregimit dhe rezultatet tregojné se:

Vetém 20% e nxénésve té klasés V dhe 19% té klasés VII kané béré
reflektim té miré pérmbajtjesor té tekstit.
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Rreth 57% e nxénésve té klasés V dhe 55% té klasés VII kané reflektuar
péraférsisht né ményré té ngjashme pér domethénien dhe personazhet e
tekstit té lexuar.

Rreth 23% e nxénésve té klasés V dhe 26% té klasés V11 kané pasur nivel té
ulét té kuptimit ose té komentimit me shkrim. Disa nxénés nuk kishin arritur
té shénojné asnjeé fjali té vetme.

Kuptimi i néntekstit dhe mesazhit, ményra e pérpilimit té fjalive
(kapacitetet leksikore dhe drejtshkrimore)

Shumica e nxénésve e kané béré analizén dhe komentimin e pérmbajtjes me
2-3 fjali, ose kané béré njé pérshkrim té thjeshté té tekstit té lexuar.

Vetém 20% e nxénésve té klasés V dhe 25% té nxénésve té klasés VIl e kané
kuptuar, analizuar dhe komentuar pérmbajtjen e tekstit né njé ményré
analitike dhe kreative.

Nxénésit kané béré shumé gabime drejtshkrimore, pérfshiré pérdorimin e
shenjave té pikésimit, té€ shkronjés, médha, zanores €, bashkétingélloreve ¢
dhe g, xh dhe gj, né zgjedhimin e foljeve, né emrat e pérvegém, né trajtat e
shkurtra, shkrimin e fjaléve bashké dhe ndaras etj.

Vetém 20% e nxénésve té klasés V dhe 23% té klasés VII i kané shkruar
drejt dhe kané njé leksik relativisht té pasur né té shprehurit me shkrim.

Rezultatet pasgyrojné nivel té ulét té pérfshirjes sé nxénésve dhe té
angazhimit té mésimdhénésve né zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit.

Qasja metodike e mésimdhénésve ndaj lexim-kuptimit sipas nxénésve

Né hulumtim jané pérfshiré 425 nxénés, nga klasat e pesta dhe té shtata. Sa
i pérket komunikimit me mésimdhénés, 84% e nxénésve jané shprehur se
komunikojné lirshém, ndérsa 16% kané théné se nuk komunikojné lirshém.
Gjithashtu, 65.9% e nxénésve jané shprehur se e kuptojné mésimdhénésin
kur e shpjegon pérmbajtjen e njésisé mésimore, 33.4% thoné se e kuptojné
pak, ndérsa 0.7% nuk e kuptojné aspak.

Pér zhvillimin e mendimit kritik, 49.3% e nxénésve kané pohuar se
mésimdhénésit japin detyra me shkrim dhe i nxisin nxénésit té béjné pyetje,
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té kérkojné argumente dhe fakte, si dhe té zgjidhin probleme. 13.4% e
nxénésve thoné se mésimdhénésit japin detyra me shkrim, 1.9% thoné se i
nxisin nxénésit té béjné pyetje, ndérsa 14% e nxénésve i raportojné té gjitha
kéto aktivitete. Vetém 8.2% e nxénésve shprehen se mésimdhénésit nxisin
debate, 0.9% thoné se organizojné drama ose teatér, 1.6% thoné se
organizojné lojéra, dhe 4% e nxénésve thoné se mésimdhénésit u kérkojné
té pérgatisin projekte. Vetém 33.4% e nxénésve raportojné se mésimdhénésit
I organizojné té gjitha kéto aktivitete gjaté oréve té ndryshme.

Tabela 1. Detyrat pér té zhvilluar mendimin Kkritik

Pér té zhvilluar mendimin e pavarur, mésimdhénésit gjaté procesit mésimor i
realizojné kéto aktivitete me nxénés:

Frekuenca Pérgindja
Japin detyra me shkrim 57 13.4%
Nxisin gé té béjné pyetje té ndryshme 8 1.9%
Keérkojné argumente dhe fakte nga nxénésit 14 3.3%
Kérkojné qé té zgjidhin problemet 4 0.9%
Kérkojné mésim té memorizuar (pérmendésh) 2 0.5%
Té gjitha opsionet 210 49.3%
Japin detyra me shkrim, nxisin qé té béjné pyetje té 59 14%
ndryshme, kérkojné argumente dhe fakte
Japin detyra me shkrim, kérkojné mésim té€ memorizuar 20 4.7%
(pérmendésh)
Kérkojné argumente dhe fakte nga ju, kérkojné té 15 3.5%
zgjidhin problemat, kérkojné mésim té memorizuar
(pérmendésh)
Nxisin qé té béjné pyetje t& ndryshme, kérkojné 15 3.5%
argumente dhe fakte nga ju, Kérkojné nga ju gé té
zgjidhni problemat, Kérkojné mésim té memorizuar
(pérmendésh)
Nxisin gé té béni pyetje té ndryshme, kérkojné 11 2.6%

argumente dhe fakte, kérkojné gé té zgjidhin problemet
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Nxisin qé té béjné pyetje t& ndryshme, kérkojné 10 2.4%
argumente dhe fakte
Total 425 100.0

Koha gé nxénésit ia kushtojné leximit

Nxénésit jané pyetur sa oré né dité i kushtojné leximit dhe 57.2% e jané
shprehur se lexojné deri 1 oré né dité, 37.4% lexojné deri né 2 oré, dhe 5.4%
lexojné mé shumé se 2 oré né dité. Né lidhje me kuptimin e lexuarit, 75.1%
e nxénésve thoné se e kuptojné gjithmoné até gé e lexojné, ndérsa 24.9%
thoné se nuk e kuptojné gjithmoné.

Tabela 2. Koha gé i leximit

Sa kohé i kushtoni leximit gjaté dités?

Frekuenca Pérgindja
Deriné 1 oré 243 57.2%
Deri né 2 oré 159 37.4%
Mé shumé se 2 oré 23 5.4%
Total 425 100.0%

Cilésia e teksteve shkollore sipas nxénésve

Né pyetjen se sa jané atraktive tekstet shkollore, 32.9% e nxénésve jané
shprehur se tekstet jané shumé atraktive dhe i nxisin té lexojné, 50.6% thoné
se tekstet jané pak atraktive, ndérsa 16.5% thoné se nuk jané aspak atraktive.

Tabela 3. Tekstet shkollore

A jané tekstet shkollore atraktive (a e nxisin déshirén pér lexim)?

Frekuenca Pérgindja
Shumé 140 32.9%
Pak 215 50.6%
Aspak 70 16.5%
Total 425 100.0%
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Sa u pérket fjaléve té panjohura, 70.4% e nxénésve thoné se gjithmoné i
gjejné ato né tekste dhe kérkojné shpjegim nga mésimdhénét né klasé,
28.5% thoné rralléheré, ndérsa 1.2% thoné se asnjéheré nuk i gjejné dhe nuk
kérkojné shpjegime nga mésimdhénésit.

Né lidhje me pyetjet dhe detyrat e hartuara né tekst, 81.2% e nxénésve thoné
se pyetjet jané té kuptueshme, ndérsa 18.6% e nxénésve thoné se nuk jané
té kuptueshme. Gjithashtu, 50.1% e nxénésve thoné se mésimdhénésit
rralléheré i pyesin pér tekstet gqé shqyrtojné né klasé, ndérsa 49.4% thoné se
shpesh i pyesin.

Materialet, mjetet mésimore dhe aktivitetet e realizuara né klasé

Té gjithé nxénésit pérdorin librin shkollor gjaté orés mésimore, ndérsa
vetém 14.8% thoné se e pérdorin tabelén e zezé, materiale té siguruara nga
mésimdhénésit, TV, smart board, laptop, kompjuter/desktop dhe projektor.
Pér té kuptuar né ményré kritike pérmbajtjen, mésimdhénésit ofrojné kohé
t& mjaftueshme pér t’u pérgjigjur, 1 inkurajojné nxénésit t&€ b&jné pyetje té
ndryshme, té& lexojné njé tekst disa heré dhe ta pérsérisin, ose té ndajné
njésiné mésimore né pjesé mé té vogla.

Tabela 1. Materialet dhe mjetet e pérdorua gjaté orés mésimore

Cfaré lloj materialesh dhe mjetesh pérdoren gjaté orés mésimore?

Frekuenca Pérgindja

Librat shkolloré 10 2.4%
Librin shkollor, tabelén e zez&, materiale té siguruara nga 63 14.8%
mésimdhénésit, TV, smart board, laptop, kompjuter/desktop

dhe projektor

Materiale té siguruara nga mésimdhénésit, TV, smart board, 67 15.8%
laptop, kompjuter/desktop dhe projektor

TV, smart board, laptop, kompjuter/desktop dhe projektor 9 2.1%
Librin shkollor, tabelén e zez&, materiale té siguruara nga 38 8.8%

mésimdhénésit, TV

Librin shkollor, tabelén e zezé, materiale té siguruara nga 32 7.5%
mésimdhénésit, laptop dhe projektor
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Librin shkollor, tabelén e zez&, materiale té siguruara nga 30 7.1%
mésimdhénésit dhe projektor

Librin shkollor, tabelén e zezg, laptopin 51 12%
Librin shkollor, materiale té siguruara nga mésimdhénésit, 66 15.6%
tabelén e zezé, laptop, kompjuter/desktop, projektor dhe

kasetofon

Librin shkollor, tabelén e zezé dhe TV 59 13.9%
Total 425 100.0%

Sa 1 pérket bashképunimit té nxénésve, 42.6% e nxénésve thoné se
bashképunojné cdoheré pér té zgjidhur detyrat, 55.8% thoné se rrallé
bashképunojné, ndérsa 1.6% thoné se asnjéheré nuk bashképunojné.

Komentimi i temave dhe parashtrimi i pyetjeve nga mésimdhénésit

44.5% e nxénésve thoné se i kuptojné dhe i komentojné temat dhe njésité
letrare né tekstet e gjuhés shqipe, 13.4% thoné se deri diku i kuptojné dhe i
komentojné, ndérsa 42.1% thoné se nuk i kuptojné dhe nuk i komentojné.
12.7% e nxénésve thoné se ¢doheré e lexojné dhe komentojné njésiné letrare
(tregime, pérralla, vjersha), 11.3% thoné se rrallé e béjné kété, ndérsa 76%
thoné se shpesh e béjné kéteé.

Né lidhje me pyetjet gé mésimdhénésit i béjné gjaté shqyrtimit té tekstit,
50.1% e nxénésve thoné se mésimdhénésit i pyesin rralléheré pér tekstin,
ndérsa 49.4% thoné se i pyesin shpesh.

Tabela 5. Kuptimi dhe komentimi temave dhe njésive letrare né tekstin e gjuhés shqipe

A i kuptoni dhe komentoni temat dhe njésité
letrare gé jané né tekstin e Gjuhés shqipe?

Frekuenca Pérgindja
Po 189 44.5%
Deri diku 57 13.4%
Jo 179 42.1%
Total 425 100.0%
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Udhézimet e mésimdhénésve pér nxénésit gjaté orés sé mésimit

Pas shpjegimit té njésisé mésimore, 1.6% e nxénésve thoné se
mésimdhénésit i udhézojné té nxjerrin pérfundime lidhur me njésiné e re,
7.3% thoné se e pérmbledhin njésiné e re me fjalét e tyre, 6.6% e béjné
krahasime dhe japin shembuj, 4.2% thoné se interpretojné njésiné e re.
58.4% e nxénésve thoné se mésimdhénési i udhézon té nxjerrin pérfundime,
té pérmbledhin mésimin me fjalét e tyre, té béjné krahasime, té japin
shembuj dhe té interpretojné njésiné e mésuar.

Krahasimi i rezultateve té klasés sé pesté dhe klasés sé shtaté

Né kété pjesé jané prezantuar vetém dallimet gé jané statistikisht té
réndésishme.

Rezultatet e krahasimi i rezultateve té nxénésve té klasave té pesta dhe atyre
té klasave té shtata, lidhur me té kuptuarit t¢ mésimdhénésve kur e
shpjegojné njésiné mésimore, treguan se mesataren mé té larté e kané
nxénésit e klasés sé shtaté, M=1.43, ndérsa mesatarja e rezultateve té
nxénésve té klasé sé pesté, M=1.27.

N¢ tabelén e rezultateve t€ testeve, né pjesén e testit t&€ Levene’s, u gjet se
F=36.312, ndérsa p=0.000<0.05. Nga ky rezultat u gjet se variancat nuk jané
homogjene. Né pjesén e T-test u gjet se, p=0.001<0.05, né té dyja rastet
(Equal variances assumed dhe Equal variances not assumed).

Né bazé té kétyre rezultateve, u gjet se ekzistojné dallime statistikisht té
réndésishme né mes té nxénésve té klasés sé pesté dhe nxénésve té klasés
sé shtaté, sa i1 pérket té kuptuarit e mésimdhénésit kur shpjegon pér
pérmbajtjen e njésisé mésimore. Né kété rast, rezultoi se nxénésit e klasés
sé shtaté, i kuptojné mé miré mésimdhénésit kur shpjegojné pérmbajtjen e
njésisé mésimore.

Lidhur me até nése tekstet shkollore jané atraktive ose jo, rezultatet empirike
treguan se mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasé sé shtaté, M=1.92,
ndérsa mesatarja e rezultateve pér nxénésit e klasés sé pesté, M=1.75. Né
tabelén e testeve, né pjesén e testit t&€ Levene’s u gjet se F=27.191,
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p=0.00<0.05, gé éshté tregues se variancat nuk jané homogjene. N&é pjesén
e t-test, u gjet se p=0.013<0.05. Ky rezultat éshté tregues se dallimet qé
ekzistojné né perceptimin e nxénésve pér atraktivitetin e teksteve shkollore,
jané statistikisht té réndésishme dhe se nxénésit e klasé sé shtaté mendojné
se tekstet e késaj klase e nxisin déshirén pér lexim.

Lidhur me shpeshtésiné e leximit dhe komentimit té njésive letrare, rezultoi
se mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasé sé shtaté, M=2.8, ndérsa
mesatarja e rezultateve té nxénésve té kasés sé pesté, M=1.47. Né pjesén e
testit té Levene’s u gjet se F=181.063, ndérsa p=0.000<0.05, qé éshté tregues
se variancat nuk jané homogjene. Né pjesén e T-test u gjet se p=0.000<0.05.
Rezultatet empirike treguan se dallimet né mes té nxénésve té klasés sé pesté
dhe nxénésve té klasés sé shtaté, sa i pérket shpeshtésisé sé leximit dhe
komentimit té njésive letrare jané statistikisht té& réndésishme. Nga kéto
rezultate u gjet se né klasén e shtaté mé shpesh lexohen dhe komentohen
njésité letrare.

Lidhur me parashtrimin e pyetjeve nga mésimdhénési pér tekstin gé e
shqyrtojné brenda orés mésimore, u gjet se mesatarja e rezultateve té
nxénésve té klasés sé pesté éshté mé e larté, M=2.64, ndérsa mesatarja e
rezultateve té nxénésve té klasé sé shtaté, M=2.33. Né pjesén e testit té
Levene’s u gjet se F=0.043, ndérsa p=0.835. Ky rezultat tregon se variancat
nuk jané homogjene. Né pjesén e T-test u gjet se p=0.000<0.05. Rezultatet
empirike treguan se dallimet né mes té nxénésve té klasé sé pesté dhe kasés
sé shtaté, lidhur me parashtrimin e pyetjeve nga mésimdhénési pér tekstin
gé e shqyrtojné brenda orés mésimore jané statistikisht té réndésishme dhe
se né klasat e pesta mésimdhénésit parashtrojné mé shpesh pyetje pér tekstin
gé e shqyrtojné brenda orés mésimore.

Lidhur me até nése nxénésit i kuptojné dhe komentoni temat dhe njésité
letrare g€ jané né tekstet e Gjuhés shqipe u gjet se mesataren mé té larté e
kané nxénésit e klasés sé shtaté, M=2.16, ndérsa mesatarja e rezultateve té
nxénésve té klasés sé pesté, M=1.8. N pjes¢ e testit t&€ Levene’s u gjet se
F=2.075, ndérsa p=0.150. Ky rezultat éshté tregues se variancat jané
homogjene. Né pjesén e t-test, u gjet se p=0.000<0.05. Nga ky rezultat mund
té konstatojmé se ekzistojné dallime statistikisht té réndésishme né mes té
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nxénésve té klasés sé pesté dhe nxénésve té klasés sé shtaté, sa i pérket té
kuptuarit dhe komentimin e temave dhe njésive letrare dhe né kété rast
nxénésit e klasés sé shtaté e kuptojné mé miré dhe e komentojné njé temé
apo njési letrare.

Bashképunimi me nxénésit né procesin mésimor éshté shumé i réndésishém.
Sa i pérket késaj céshtje, mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasé sé
shtaté, M=1.73, ndérsa mesatarja e rezultateve té nxénésve té klasés sé
pesté, M=1.45. Né pjesén e testit té Levene’s u gjet se F=27.479, ndérsa
p=0.000<0.05, gé éshté tregues se variancat nuk jané homogjene. Né pjesén
e T-test u gjet se p=0.000<0.05, gé éshté tregues se dallimet jané statistikisht
té réndésishme.

Rezultatet empirike treguan se né klasén e shtaté nxénésit bashképunojné
mé shpesh sesa né klasén e pesté.

Nga krahasimet e té dhénave rezultoi se, pérveg parashtrimit té pyetjeve nga
mésimdhénésit lidhur me tekstin gé e shqyrtojné brenda orés sé mésimit
mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasés sé pesté, né té gjitha céshtjet
e tjera mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasés sé shtaté.

Tabela 6. Rezultatet pérshkruese

Group Statistics

Klasa N Mean Std. Std. Error

Deviation Mean
Sa e kuptoni mésimdhénésin kur Klasa5 216 1.27 447 .030
shpjegon per permbajtjen e Klasa7 209  1.43 524 036
njésisé mésimore?
A jané atraktive tekstet shkollore Klasa5 216 1.75 .735 .050
(a e nxisin déshirén pér lexim)* Klasa7 209 192 619 043
Sa shpesh i lexoni dhe komentoni Klasa5 216 247 .868 .059
njnesne Ietra.lre né kla_se (tregimet, Klasa7 209 5 80 202 028
pérrallat, vjershat etj.)?
A ju bén pyetje mésimdhénési Klasa5 216 2.64 481 .033
lidhur me tekstin gé e shqyrtoni Klasa7 209 533 193 034

brenda orés sé mésimit?
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A i kuptoni dhe komentoni temat
dhe njésité letrare gé jané né

tekstet e Gjuhés shqipe?

Sa shpesh bashké&punoni me
nxénésit e tjeré pér zgjidhjen e

detyrave/problemave?

Klasa 5
Klasa 7

Klasa 5
Klasa 7

216
209

216
209

1.80
2.16

1.45
1.73

.928
.900

.535
475

.063
.062

.036
.033

Tabela 7. T-test

Independent Samples Test

Levene's Test for

t-test for Equality of Means

Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. (2-
tailed)
Sa e kuptoni Equal variances 36.312 .000 -3.237 423 .001
mésimdhénésin assumed
k.L.” ¢ sh_p_jegon Equal variances not -3.228 408.119 .001
pérmbajtjen e
S assumed
njésisé mésimore?
A jané atraktive Equal variances 27.191  .000  -2.486 423 .013
tekstet shkollore (a assumed
e..nX'Sm déshirén Equal variances not -2.493 415.165 .013
pér lexim)?
assumed
Sa shpesh i lexoni  Equal variances 181.063 .000  -4.956 423 .000
dhe komentoni assumed
njes[t © Ietrgre ne Equal variances not -5.009 305.321 .000
klasé (tregimet,
) . assumed
pérrallat, vjershat
etj.)?
A ju bén pyetje Equal variances .043 835 6431 423 .000
mésimdhénési assumed
lidhur me tekstin Equal variances not 6.428 421.642 .000

gé e shqyrtoni
brenda orés sé
mésimit?

assumed
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A i kuptoni dhe Equal variances 2075 150 -4.131 423 .000
komentoni temat  assumed

dhe njesite letrare o o) variances 4133 422997 000
gé jané né tekstet e

o - not assumed

Gjuhés shqipe?

Sa shpesh Equal variances 27.479 .000 -5.664 423 .000
bashképunoni me  assumed

nxénésit e tjeré
pér zgjidhjen e
detyrave?

Equal variances -5.675 419.974 .000
not assumed

Diskutimi i rezultateve

Rezultatet e dala nga intervistat e mésimdhénésve, vézhgimi i realizuar né
klasa dhe pyetésori i nxénésve ofrojné njé pasqyré té garté mbi metodat e
pérdorura pér zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit te nxénésit e klasave
té pesta dhe té shtata né Kosove.

Gjaté vézhgimit né klasa, u vérejt se disa mésimdhénés pérdorin metoda té
ndryshme, si leximi i drejtuar, diskutimi dhe pyetjet orientuese, té cilat jané
té dobishme pér shpjegimin e pérmbajtjes, por shpesh nuk i nxisin nxénésit
té mendojné né ményré analitike dhe kritike.

Metodat gé i pérdorin mésimdhénésit shpesh nuk krijojné mundési té
mjaftueshme pér nxénésit gé té zhvillojné aftésité e mendimit Kritik.
Studiuesi Garo, né punimin Metodologjia dhe praktika e mésimdhénies,
thekson se mésimdhénési duhet té keté vazhdimisht né konsideraté pyetjet
gé kérkojné dhe nxisin té menduarit kritik te nxénésit.

Metodat mé té avancuara, si lojérat me role dhe debatet, té cilat mund té jené
shumé stimuluese pér nxénésit dhe mund té€ ndihmojné né zhvillimin e
aftésive té mendimit kritik, pérdoren rrallé. Kjo pasqyron mungesén e
dhénies sé mundésive pér nxénésit gé té pérfshihen né aktivitete qé kérkojné
zhvillim té aftésive té lexim-kuptimit. Studiuesi Richards, né studimin e tij,
“Communicative Language Teaching today”, thekson se géllimet e leximit
duhet té jené té njéjta né klase, sikurse ato né botén reale. Njé problem tjetér
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del té jeté mungesa e angazhimit té nxénésve gjaté mésimit. Gjaté
vézhgimit, disa nxénés ishin té pasivizuar dhe nuk merrnin pjesé né
diskutime ose aktivitete mésimore. Sipas té dhénave té pyetésorit, rreth 60%
e nxénésve raportuan se bashképunojné rrallé me shokét e klasés, njé tregues
i garté gé tregon se duhet té krijohen mé shumé mundési pér puné grupore
dhe diskutime mes nxénésve. Puna grupore éshté njé mundési e shkélqgyer
pér té zhvilluar aftésité e komunikimit dhe mendimit kritik, prandaj
nevojitet njé angazhim mé i madh pér té rritur bashké&punimin né klasé.

Mésimdhénésit parashtrojné pyetje qé kérkojné argumente dhe fakte, por
ende ekziston mungesé e theksuar e zhvillimit té aktiviteteve qé inkurajojné
mendimin kritik te nxénésit, gé té arrijné té kuptojné dhe té komentojné
mjaftueshém temat dhe njésité letrare né tekstet e gjuhés shqgipe. Rezultatet
nga vézhgimi tregojné se ka njé nevojé pér aktivitete mé interaktive, gé
stimulojné nxénésit té zhvillojné mendimin kritik dhe kuptimin e
materialeve letrare.

Né shumicén e klasave éshté véné re mungesa e pérdorimit té teknologjisé
dhe materialeve didaktike té avancuara. Vetém njé numér i vogél
mésimdhénésish pérdorin TV, smart board, laptopé dhe projektorg, té cilat
mund té ofrojné mundési té shumta pér té angazhuar nxénésit dhe pér té
zhvilluar aftésité e lexim-kuptimit né ményré mé dinamike dhe mé
interaktive. Edhe né studimin e kryer nga Haxhijaha del se pérdorimi i
teknologjisé &shté tejet i nevojshém pér zgjerimin e njohurive dhe
ushtrimeve gramatikore, si dhe pér jetén dhe veprén e ndonjé shkrimtari.
Mungesa e kétyre mjeteve ndikon né mundésité gé kané nxénésit pér té
mésuar né ményré mé térhegése dhe mé inovative.

Sa i pérket vlerésimit té aftésive t& lexim-kuptimit te nxénésit, shumica e
mésimdhénésve pérdorin pyetje té thjeshta pér t’1 vlerésuar, t€ cilat shpesh
nuk e stimulojné mendimin analitik dhe kritik. Sipas 81.2% t& nxénésve,
pyetjet né tekst jané té kuptueshme, por nevojiten mé tepér pyetje dhe detyra
gé nxjerrin né pah aftésité analitike té nxénésve. Aktivitetet gé zhvillojné
mendimin kritik dhe gé kérkojné analizé té thellé té teksteve jané té
nevojshme pér té pérmirésuar kété aspekt té mésimdhénies.
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Teknikat mé té shpeshta gé i pérdornin mésimdhénésit pér té zhvilluar njé
oré mésimore jané: DRTA, DLTA (Leximi i drejtuar dhe i thelluar), Eseja
pérmes termave parapraké, Debati, Kllasteri, Pesévargéshi dhe Ditari dy
pjesésh. Edhe pse kéto jané teknikat qé mé sé shpeshti i pérdorin
mésimdhénésit, prapéseprapé qasja metodike e mésimdhénésve pér
zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit ka nevojé pér pérmirésime, pérdorim
té strategjive mé té avancuara dhe té llojllojshme, angazhim mé té madh té
nxénésve dhe pérmirésim té metodave té mésimdhénies. Ndryshimet né
gasjen e mésimdhénésve dhe pérdorimi i mjeteve dhe metodave té
ndryshme mund t& ndihmojné né pérmirésimin e aftésive té lexim-kuptimit
te nxénésit e shkollave fillore dhe t& mesme té uléta né Kosové.

Sfida mbesin metodat e avancuara, gé nxisin zhvillimin e mendimit kritik
dhe analitik, organizimi i punés grupore dhe bashképunimi i nxénésve, si
dhe pérdorimi i teknologjisé dhe materialeve didaktike gé e béjné mésimin
mé atraktiv dhe mé térhegés. Kéto sfida tregojné se éshté e nevojshme rritja
e angazhimit dhe pérmirésimi i metodologjisé sé mésimdhénies pér té
zhvilluar aftésité e lexim-kuptimit te nxénésit.

PERFUNDIME DHE REKOMANDIME
Pérfundime

Studimi pasqyron réndésiné e qasjes metodike té mésimdhénies pér
zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit dhe tregon se pérdorimi i strategjive
té ndryshme mésimore éshté thelbésor pér pérmirésimin e rezultateve té
nxénésve né kuptimin e tekstit. Vézhgimet gjaté oréve mésimore treguan se
njé numér i vogél mésimdhénésish pérdorin strategji qé zhvillojné aftésité e
nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e teksteve. Mésimdhénésit nuk
pérdorin strategji efektive, té cilat do té ndihmonin nxénésit té kuptojné mé
miré tekstin gé e lexojné.

Njé faktor me réndési, i cili u sjell véshtirési nxénésve né kuptimin e

teksteve, éshté prezenca e madhe e fjaléve té panjohura qé pérmbajné

tekstet. Njohurité e pérgjithshme pér fjalorin jané njé tregues i réndésishém
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se sa miré mund té kuptohet njé tekst. Megjithaté, mésimdhénésit nuk
inkurajojné mjaftueshém nxénésit té eksplorojné fjaloré té ndryshém dhe té
lexojné materiale shtesé pér té pérmirésuar aftésité e lexim-kuptimit.

Mésimdhénésit nuk jané trajnuar pér pérdorimin e strategjive mésimore gé
zhvillojné aftésité e lexim-kuptimit, duke pérfshiré teknika qé stimulojné
mendimin analitik dhe kritik. Udhézimet dhe strategjité pér lexim-kuptim
jané thelbésore pér zhvillimin e kapaciteteve té nxénésve dhe pér té
ndihmuar ata té kuptojné dhe té reflektojné mbi tekstet gé lexojné.

Rezultatet e nxénésve tregojné njé diversitet té madh, jo vetém né nivel
individual, por edhe né nivel klase, duke déshmuar se angazhimi i
mésimdhénésve ka njé ndikim té drejtpérdrejté né suksesin e nxénésve. Njé
gasje mé e strukturuar dhe njé angazhim mé i madh nga mésimdhénésit
mund té rrisé kapacitetet e nxénésve pér té zhvilluar aftésité e tyre té lexim-
kuptimit. Po ashtu, pérgjegjésia e mésimdhénésve té Iéndéve té tjera, pérveg
gjuhés shqipe, éshté e réndésishme pér zhvillimin e njohurive gjuhésore dhe
aftésive té kuptimit té teksteve.

Shumica e nxénésve kané njé leksik té kufizuar, gé e bén té véshtiré
kuptimin e teksteve mé té ndérlikuara dhe zhvillimin e mendimit analitik
dhe kritik. Vetém njé pjesé e vogél e nxénésve jané né gjendje té shprehen
né ményré kreative dhe té pérdorin mendimin analitik dhe kritik pér té
komentuar tekstet e lexuara. Kjo tregon nevojén urgjente pér pérmirésim té
strategjive té mésimdhénies. Pér té pérmirésuar aftésité e lexim-kuptimit,
éshté e domosdoshme gé mésimdhénésit té avancojné metodologjiné e
mésimdhénies dhe té pérdorin metoda gé nxisin mendimin analitik dhe
kritik, si lojérat me role dhe debatet. Po ashtu, pérdorimi i teknologjisé dhe
I materialeve didaktike té pasura duhet té béhet njé praktiké e zakonshme.

Zbatimi i strategjive adekuate, bazuar né nevojat e nxénésve, ka shumé
réndési pér zhvillimin e aftésive t€ komunikimit dhe forcimin e mendimit
kritik. Vlerésimi duhet té kalojé nga pyetje té thjeshta né aktivitete gqé nxisin
reflektim dhe analizé té thellé té teksteve, duke i ndihmuar nxénésit té
zhvillojné mendimin kritik dhe aftésiné pér té argumentuar dhe pér té
mbrojtur mendimet e tyre.
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Rekomandime

Té pérdoret teknologjia gjaté mésimit pér té béré mésimin mé térheqés dhe
pér té zhvilluar aftésité e lexim-kuptimit;

Mésimdhénésit té pérdorin metoda aktive, si lojéra me role, puné grupore
dhe aktivitete praktike, té cilat ndihmojné zhvillimin e mendimit kritik dhe
analitik;

Té ndihmohet zhvillimi i aftésive té lexim-kuptimit te nxénésit pérmes
materialeve interaktive, aplikacioneve e platformave digjitale dhe
organizimit té debateve;

Mésimdhénésit té krijojné mundési gé nxénésit té reflektojné mbi
pérmbajtjen e teksteve dhe té shprehin mendimet e tyre, duke pérdorur
pyetje gé kérkojné analizé dhe argumentim, sipas niveleve té Taksonomisé
sé Bloomit;

Té pasurohen tekstet me aparaturé didaktike dhe té pérdoren materiale té
ndryshme mbéshtetése pér té ndihmuar nxénésit té kuptojné mé miré temat
e zhvilluara;

Vlerésimi i nxénésve té pérfshijé analiza mé té thelluara dhe pérdorim té
argumenteve e fakteve, pér té mbéshtetur zhvillimin e aftésive té lexim-
kuptimit;

Té mbéshteten individualisht ose né grupe té vogla nxénésit qé kané
véshtirési né kuptimin e pérmbajtjeve mésimore;

Té diskutohet me nxénésit pér fjalét e panjohura né tekste dhe réndésiné e
kuptimit té tyre, duke i inkurajuar té pyesin dhe té kérkojné shpjegime nga
mésimdhénésit pér fjalét qé nuk i kuptojné;

Mésimdhénésit té trajnohen vazhdimisht pér té pérdorur metodat
bashkékohore dhe teknologjiné né mésim, pér té nxitur mendimin kritik dhe
Kreativ te nxénésit.
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TESTIMI NDERKOMBETAR PIRLS 2021 — NJE ANALIZE E
ARRITSHMERISE SE NXENESVE TANE NE FUSHEN E
KULTURES SE LEXIMIT

Murteza Osdautaj

Abstrakt

Ky punim paraget njé analizé té pérgjithshme, bazuar né indikatorét e vlerésimit, té
arritshmérisé sé nxénésve tané, té klasave té katérta, né testimin ndérkombétar PIRLS 2021,
i cili kishte fokus arritshmériné e nxénésve né kulturén e leximit (reading literacy) dhe
performancén e nxénésve té klasave té katérta té nivelit fillor né kété fushé akademike.
Punimi sjell informacione specifike té& réndésishme né lidhje me ndikimin e pandemisé
COVID-19 né shkolla dhe né rezultatet e nxénésve té vendit toné, por edhe té vendeve me
té cilat e kemi béré krahasimin. Megenése PIRLS éshté njé testim né té cilin pérfshihen
nxénésit e shumé shteteve nga e téré bota, né punim do té paraqiten arritjet tona bazuar né
indikatorét matés té PIRLS dhe té krahasuara me arritshmériné e vendeve té rajonit té
Ballkanit Peréndimor, me fokus Shqipériné, Magedoniné e Veriut, Kroaciné dhe Slloveniné.
Bazuar né arritshmériné e nxénésve kosovaré, té krahasuar me arritshméringé e
pérgjithshme né PIRLS 2021, por edhe té krahasuar me arritjen e vendeve fginje. Krahasimi
i t& dhénave dhe analizimi i tyre kané béré gé punimi té sjellé njé numér pérfundimesh,
rekomandimesh dhe propozimesh gé mund té jené né shérbim té politikébérésve té niveleve
komunale dhe gendrore pér ndérmarrjen e masave pér pérmirésimin dhe ngritjen né nivel
ndérkombétar té sistemit fillor arsimor.

Fjalét celés: PIRLS, indikatorét e vlerésimit, nxénésit, kultura e leximit, arritshméria,
sistemi arsimor.
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Abstract

This paper presents a general analysis, based on assessment indicators, of the achievement
of our fourth-grade students in the international PIRLS 2021 test, which was focused on the
achievement of students in reading literacy and the performance of fourth-grade students
at the primary level in this academic field. The paper provides important and specific
information regarding the impact of the COVID-19 pandemic on schools and on the results
of students in our country but also in the countries with which we have made the
comparison. Since PIRLS is a test that includes students from many countries around the
world, the paper will present our achievements based on the PIRLS measurement indicators
and compared with the achievement of countries of the Western Balkans region, with a
focus on Albania, North Macedonia, Croatia and Slovenia. Based on the achievements of
Kosovar students, compared with the overall achievement in PIRLS 2021 but also compared
with the achievement of neighboring countries, the comparison of data and their analysis
have led the research to a number of conclusions, recommendations and proposals that can
be of service to policymakers at the municipal and central levels for taking measures to
improve and raise the primary education system to an international level.

Keywords: PIRLS, assessment indicators, students, reading literacy, achievement,
education system.

88



I K érkime Pedagogjike

1. Hyrje

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) éshté njé testim
ndérkombétar, i cili ka filluar té¢ implementohet né vitin 2001, me géllimin
gé té masé dhe té konstatojé nivelin e zhvillimit té kulturés sé leximit te
nxénésit e shkollés fillore, si njé bazé e zhvillimit té tyre intelektual,
profesional dhe njerézor né té ardhmen. PIRLS, specifikisht, ka pér géllim
pér ta matur pérvetésimin e shkathtésisé sé kulturés sé leximit (reading
literacy) pér nxénésit e klasave té katérta apo té moshés mesatare prej 9.5
deri né 10.5 vjege.

Né PIRLS, nga secili shtet pjesémarrés, ishte pérzgjedhur, né ményré té
rastésishme, nga 4000-6000 nxénés prej 150 deri né 200 shkollave. Né
térési, PIRLS 2021 mblodhi té dhéna nga rreth 400,000 nxénés, 380,000
prindér, 20,000 mésues dhe 13,000 shkolla. Edhe késaj radhe, si né rastin e
paré, Kosova u pérfagésua dobét dhe, né radhitjen e pérgjithshme té vendeve
evropiane qé kané marré pjesé né testim, doli e fundit. Nga té dhénat gé
ofrohen né studimin gé éshté béré né lidhje me testimin PIRLS, nga Kosova
kané gene té pérzgjedhur 4874 nxénés, prej té ciléve né testim kané marré
pjesé apo jané vlerésuar 4557. Sipas té dhénave té publikuara nga
organizatori (https://pirls2021.org/results), nxénésit e klasave té katérta té
Kosovés jané testuar né gershor té vitit 2021, ndérsa mosha e tyre mesatare,
né momentin e testimit, ishte 10.1 vjec.

Kosova mori pjesé né PIRLS pér heré té paré me njé mostér té pérbéré prej
4557 nxénésish té klasave té katérta dhe mosha mesatare e tyre ishte 10.1
vje¢. Rezultatet treguan se arritshméria e nxénésve tané ishte ndér mé té
dobétat ndér té gjitha vendet pjesémarrése. MAShTI kishte paraparé njé varg
masash gé indirekt lidhen me kété fushé né Strategjiné e Arsimit 2022-2026,
mirépo, deri mé tani, nuk kemi paré ndonjé veprim konkret pér té adresuar
rezultatet e testimin PIRLS (por edhe té testimit PISA) né Kosové. Bazuar
né gjendjen gé u pérmend, ky studim vé né pah disa nga aspektet mé kritike
gé duhet analizuar e adresuar tutje né programe dhe politika arsimore né
Kosové.

Analiza e rezultateve dhe konsiderimi i faktoréve gé ndikojné né kéto
rezultate hap detyra té reja politikébérése pér t’i shmangur arsyet dhe
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faktorét gé kané ndikuar né rezultatet aktuale, té cilat, si¢ do té shohim mé
poshté, jané tejet té pakénagshme.

2. Konteksti teorik

Bazuar né informatat gé ka ofruar administratori i testimit IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement),
né test jané matur aftésité dhe kompetencat e nxénésve né pérvojén letrare
(Literary experience) (leximin, dallimin, pérjetimin dhe njohjen e letérsisé)
dhe né té kérkuarit dhe pérdorimin e informacioneve pér jeté, shkollé, shtépi
dhe situata jetésore té ndryshme. Eshté marré parasysh vlerésimi i nivelit té
aftésive té nxénésve pér ta pérjetuar letérsiné. Bazuar né kété lloj
pikévéshtrimi dhe standardi té vendosur, té gjitha kéto pérvoja dhe pérjetime
qé mund t’i marrin nxénésit gjat€ leximit t€ letérsis€é do t€ duhej té
shndérroheshin né njé lloj pérvoje dhe parapérgatitjeje pér pérjetimin e
situatave té ngjashme né jetén reale dhe né rrethanat e pérditshme né shkollé
dhe né shogéri.

Aspekti tjetér qé &shté matur gjaté testimit éshté ‘Leximi me qéllim té gjetjes
dhe pérdorimit té informacionit’. Ky aspekt i vlerésimit, duke u bazuar né
faktin se informacionet jepen zakonisht né formé té shkruar dhe né ményra
té ndryshme té té shkruarit, éshté béré me pjesé leximi joletrar dhe ka pasur
pér géllim gé té hetojé se né ¢cmasé nxénésit kané fituar kompetenca qgé ta
gjejné, ta kuptojné dhe té jené né gjendje ta pérdorin dhe aplikojné njé
informacion té caktuar gé ka té béjé me njé problematiké té caktuar apo me
mé shumé problematika.*

PIRLS, né testim, ka vlerésuar katér procese té té kuptuarit me bazé té gjeré
gé pérdoren e zhvillohen zakonisht nga lexuesit e klasés sé katért, té cilat
jané:
1. Pérgendrimi dhe marrja e informacionit té shprehur né ményré
eksplicite;

! Duhet té ceket se PIRLS, pér shkak té natyrés sé vecanté té poezisé, dhe pér shkak se
gjaté pérkthimit poezia mund té humbasé cilésité kuptimore dhe gjuhésore, né testim ka
pérdorur vetém tekste letrare dhe joletrare né prozé.
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2. Aftésia pér té béré konkluzione té drejtpérdrejta;
3. Interpretimi dhe integrimi i ideve dhe i informacionit; dhe
4. Vlerésimi dhe kritika e pérmbajtjes dhe elementeve té tekstit.

Sipas Ina V.S. Mullis and Michael O. Martin ( Mullis, 1.V.S., Martin, M.O.,
Goh, S., & Prendergast, C. (Eds.). (2017), situatat e ndryshme té leximit
kérkojné gé lexuesit ta ndértojné kuptimin (e leximit) né ményra té
ndryshme. Ky element éshté marré parasysh edhe gjaté pércaktimit té
parimeve dhe aspekteve té vlerésimit té€ nxénésve té kasés sé pesté. Bazuar
né keté gé u tha, hartuesit dhe autorét e pyetésoréve té PIRLS gjaté punés sé
tyre pér pérgatitjen e testimit jané bazuar né katér shtylla bazé té procesit té
té kuptuarit té tekstit.

1. Pérgendrimi dhe marrja e informacionit té€ shprehur né ményré
eksplicite

Pérgendrimi i lexuesve té tekstit variron pér shkak té fokusit té ndryshém gé
secili mund ta keté né lidhje me tekstin e caktuar. Ide té ndryshme gé
paragiten né tekst mund ta zgjojné, né nivele t& ndryshme, kérshériné e
lexuesit né lidhje me to. Lexuesit mund té pérgendrohen né momente té
caktuara kur ideté e shprehura né tekst mund té jené né pajtim ose né
kundérshtim me ideté e tyre dhe né lidhje me até gé ata mund ta kené
imagjinuar apo pritur pér dhe nga teksti.

2. Nxjerrja e konkluzioneve té drejtpérdrejta

Nxjerrja e konkluzioneve té drejtpérdrejta mendohet se éshté njé nga
elementet mé té forta té njé lexuesi té pasionuar dhe me shkathtési né lexim.
Kjo ngase autorét dhe shkruesit, jo gjithmoné, i paragesin mendimet e tyre
né ményré té drejtpérdrejté. Duke e ditur se shkruesit dhe autorét pérdorin
mjete té ndryshme gjuhésore, jo gjithmoné té njéjta dhe shpesh té kundérta,
edhe ményra e paraqgitjes sé kuptimit né shkrimet e tyre ndryshon né ményré
té theksuar. Kjo i v& né njé situaté interesante lexuesit, té cilét jané té
detyruar g€ t’i absorbojné t€ gjitha kéto dallime dhe prej tyre ta nxjerrin
kuptimin e tekstit.
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Lexuesit me pérvojé shpesh arrijné qé né tekst t’i kapin dy a tri pjesé
kryesore té tij dhe nga ato pjesé ta nxjerrin kuptimin e paragitur. Né shumé
raste autori e thur tekstin né até ményré qé ia lehtéson lexuesit té tij nxjerrjen
e konkluzioneve té déshiruara, qofté duke e drejtuar direkt drejt géllimit té
shkrimit, gofté duke e paralajméruar se cili duhet té jeté konkluzioni i
déshiruar té cilin ai (lexuesi) duhet ta nxjerré.

3. Interpretimi dhe integrimi i ideve dhe i informacioneve

Po késhtu njé nga elementet e interpretimit dhe integrimit té ideve dhe
informacioneve éshté edhe zhvillimi i aftésisé sé lexuesit gé ta béjé
ndérlidhjen e dijeve dhe aftésive gé i posedon me até gé aktualisht i merr
nga leximi i tekstit té caktuar dhe, njékohésisht, ta krijojé njéfaré pérditésimi
té atyre njohurive dhe aftésive me ané té informacioneve dhe ideve té reja
gé i merr nga teksti lexuar.

Me réndési éshté té ceket se kjo aftési dhe shkathtési e lexuesit kérkon gé ai
ta njoh€ dhe ta kuptoj€ né téré si tekstin té cilin e lexon. Kjo bén qé ai t’1
nxjerré dhe t’i pérdoré konceptet dhe gjeneralizimet, t€ cilat nuk jané té
shprehura né ményré eksplicite né tekst (Britt, M.A. & Rouet, J.-F. (2012).
Realizimi i ploté i detyrave gé dalin nga ky aspekt nénkupton té kuptuarit e
té gjithé tekstit, ose té paktén té pjeséve té réndésishme té tij, si dhe ideté
ose informacionet qé shkojné pértej tekstit (PIRLS 2021 Reading Assessment
Framework).

4. Vlerésimi dhe véshtrimi kritik i pérmbajtjeve dhe elementeve té
tekstit

Vlerésimi i tekstit dhe, né raste, pérpjekja pér ta véshtruar até né ményré
kritike, jané komponenté shumé té réndésishém, té cilét kérkojné njé
angazhim cilésor dhe intelektual té lexuesit, né kété rast té lexuesit té klasave
té katérta. Natyra e teksteve éshté e tillé gé secila pérfagéson pikévéshtrime
té ndryshme té autoréve dhe té ideve té tyre mbi tematiken e té cilén e
mbulojné tekstet. Teksti paraget ideté personale té autorit, té cilat ai mund
t’1 keté bazuar né€ njé set idesh e konceptesh g€ ai i ka mésuar dhe pérvetésuar
né jeté. Gjithashtu, né natyrén tekstit béjné pjesé edhe stili, fjalori i pérdorur
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né tekst, sintaksa e vecanté dhe njé varg elementesh té tjera, té cilat njé tekst
e béjné té vecanté dhe té ndryshém.

Lexuesit, kur vihen para detyrés sé leximit té njé teksti, jané pérballé
informatave gé sjell autori i vecanté, informatave gé ai, lexuesi, mund té keté
pér temén e caktuar dhe burimeve té shumta (sidomos nga interneti) né lidhje
me temén e caktuar né té cilat ai mund té keté gasje. Né kéto situata ai
detyrohet ta béjé njé lloj vlerésimi té asaj gé éshté duke lexuar dhe té krijojé
njé qéndrim né lidhje me informatat dhe faktet qé sjell pjesa e leximit.

Pér t’1 vlerésuar dhe kritikuar elementet strukturore té tekstit dhe t€ gjuhés
sé pérdorur, lexuesi, né rastet mé té shumta, bazohet né njohurité mbi
pérdorimin e gjuhés, karakteristikat prezantuese dhe karakteristikat e
pérgjithshme apo karakteristikat specifike té gjinisé sé tekstit ((Derewianka,
B. (2003).

3. Metodologjia

Studimi pérdor gasjen hulumtuese sasiore dhe cilésore. U pérdor kjo gasje
hulumtuese si njé mjet pér té thelluar analizén e rezultateve té nxénésve
kosovaré né studimin PIRLS 2021. Pér ta kryer njé gasje sa mé objektive,
me fokus akademik dhe analitik pér hartimin e kétij punimi jemi bazuar né
té gjitha studimet (libra dhe hulumtime mé té shkurtra) gé kané dalé gé nga
publikimi i rezultateve té PIRLS 2021 (Komakhidze, M., Reynolds, K.A.,
Fishbein, B., Wry, E., Kennedy, A., & von Davier, M. (2024). COVID-19
Research Resources in PIRLS 2021. Boston College, TIMSS & PIRLS;
Organisation for Economic Cooperation and Development. (2001). Literacy
in the Information Age Final Report of the International; PIRLS 2021
Reading Assessment Framework, Ina V.S. Mullis and Michael O. Martin;
Mullis, 1.V.S., Martin, M.O., Goh, S., & Prendergast, C. (Eds.). (2017).
PIRLS 2016 encyclopedia: Education policy and curriculum in reading etj.)

Ne kemi nxjerré dhe analizuar té gjitha rezultatet qé kané té béjné me

Kosovén, duke filluar gé nga treguesit e pérgjithshém qé kané té béjné me

shkollén dhe ndikimin e saj nga pandemia COVID-19, nxénésit, rrethin

social dhe familjen dhe duke vazhduar me treguesit e veganté gé kané té
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béjné me arritshmériné e nxénésve dhe me faktorét shkolloré e
jashtéshkolloré gé ndikojné né até arritshméri.

Me ané té metodave krahasimtare, kishim géllim té shohim se ku jané
problemet e arritshmérisé dhe té nxénies té nxénésve té Kosovés dhe si
géndron Kosova né kété aspekt krahasuar me vendet e tjera té rajonit. Duke
e pérdorur metodén krahasuese, gjithashtu, né kemi tentuar t’i gjejmé
ndryshimet dhe dallimet e sistemeve arsimore té vendeve té rajonit dhe kemi
tentuar t€ nxjerrim fakte pér t’i konstatuar problemet me té cilat pérballet
sistemi yné arsimor dhe nxénésit tané né fushén e kulturés sé leximit
(Reading Literacy). Kemi nxjerré dhe krahasuar rezultatet e arritshmérisé,
por edhe té té dhénave gé flasin pér sistemet arsimore té Kosovés,
Shqipérisé, Magedonisé Veriore, Kroacisé dhe Sllovenisé, dhe jemi
pérpjekur té konstatojmé se né cilét indikatoré jané vérejtur ndryshime
negative té nxénésve té Kosovés krahasuar me nxénésit nga vendet e tjera té
pérmendura.

Me ané té mbledhjes sé té dhénave dhe krahasimit té tyre, jemi pérpjekur,
gjithashtu, t’1 identifikojmé dhe gjejmé edhe problemet e sistemit toné
arsimor gé ka té béje me ciklin shkollor 1-5, té cilit i pérkisnin nxénésit e
testuar, e gé jané identifikuar né intervistat e prindérve, drejtoréve dhe stafit
profesional té shkollave.

Mbledhja dhe analiza e té dhénave

Pas publikimit té rezultateve té PIRLS 2021, organizatori fillimisht botoi né
versionin elektronik té raportit t€ pérgjithshém ‘PIRLS 2021 International
Results in Reading’, 1 cili u pasua me njé numér t€ madh té t&€ dhénave
plotésuese, sidomos me té dhéna tabelare dhe pérshkrime ilustrative. Derisa
informatat kualitative i kemi nxjerré nga libri né fjalé, té dhénat kuantitative
(tabela etj.) i kemi shqyrtuar nga informacionet gé u botuan me voné né
fagen e organizatorit né https://www.iea.nl. Pér t’i mbledhur informatat né
lidhje me ndikimin e Covid-19, na ka shérbyer shumé libri ‘COVID-19
research resources in PIRLS 2021°, qé gjendet né vegézen:
https://pirls2021.org/wp-content/uploads/doi/P21_Insights_Covid-

19 Research_Resources.pdf.
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Organizatori pér ta béré sa mé té garté strukturén e testimit, si dhe pér té
krijuar njé pasqyré sa mé gjithépérfshirése té matjes sé arritshmérisé sé
nxeénésve té testuar ka pérgatitur njé set t¢ madh té té dhénave tabelare prej
afro 1TB hapésire memorike. (https://pirls2021.org/data).

Pér t’1 vecuar té dhénat né lidhje me Kosovén dhe vendet me té cilat 1 kemi
krahasuar rezultatet e nxénésve té Kosoveés, kemi ripunuar apo Kkrijuar mé
shumeé se 1oo tabela me té dhéna specifike.

Gjithsesi, gjaté hartimit té punimit kemi pérdorur edhe té dhéna specifike qé
mund té gjinden né webfagen e OECD-sg, t& UNESCO-s dhe té Bashkimit
Evropian.

4. Rezultatet e studimit

Referuar analizés sé té dhénave nga ky studim, gjetjet kryesore jané
organizuar dhe prezantohen né disa tematika, té cilat né thelb i kané
rezultatet e nxénésve né PIRLS 2021.

4.1 Shkollat dhe ndikimi i tyre nga pandemia COVID-19

Sipas té dhénave gé kané mbledhur dhe prezantuar organizatorét e testimit
(Komakhidze, M., Reynolds, K.A., Fishbein, B., Wry, E., Kennedy, A., & von
Davier, M. (2024). COVID-19 Research Resources in PIRLS 2021. Boston
College, TIMSS & PIRLS) né Kosové ndikimi i COVID-it ka gené i
ndryshém né shkolla té ndryshme. Nga té dhénat e prezantuara nga drejtorét
e shkollave nga kané ardhur nxénésit qé jané testuar, del se vetém 9% e
nxénésve vijné nga shkollat gé nuk jané ndikuar nga pandemia, 39% e tyre
ishin nga shkollat gé jané ndikuar pér mé pak se dy javé mésimore, ndérsa
nxénésit qé vinin nga shkollat e ndikuara nga 2 deri né 4 javé pérbénin 38%
té té testuarve. Nga shkollat gé kané gené té ndikuara deri né teté javé apo
mé shumeé se teté javé né test kané marré pjesé 4%, pérkatésisht 10%. Pér t’i
dhéné njé element krahasimtar kétij shkrimi, po e paragesim kété
shpérndarje né shtetin fqinj t¢ Magedonisé Veriore. Shpérndarja e nxénésve
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né kété shtet, sipas kategorive gé i pérmendem mé lart, ishte 34% e nxénésve
nga shkollat e pandikuara, 9% dhe 28% nxénésve vinin nga shkollat gé ishin
ndikuar mé pak se dy javé, pérkatésisht 2 deri né 4 javé. Nga shkollat gé
ishin ndikuar deri né teté javé dhe mé shumé se teté javé, né testim merrnin
pjesé 3, pérkatésisht 26 pér gind e nxénésve.

Paraqitja grafike e kétyre té gjeturave pér té dyja vendet duket késhtu:

Pérgindja e nxénésve sipas shkollave té ndikuara nga

CoviD
Mé shumé se 8 javé mésimore 10 26
o 3
5-8 javé mésimore 4
o 28
2-4 javé mésimore 38
Mé pak se dy javé mésimore 2 39
Shkollat ku s'ka pasur ndikim 9 34
Magedonia Veriore Kosova

Figura 1: Shkollat e ndikuara nga COVID (Kosova dhe Magedonia Veriore)

Pér t’i dhéné njé element krahasimtar kétij shkrimi, po e paragesim kété
shpérndarje né shtetin fqinj té Shqipérisé. Shpérndarja e nxénésve né kété
shtet, sipas kategorive qé i pérmendém mé lart, ishte 34% e nxénésve nga
shkollat e pandikuara, 9% dhe 28% nxé&nésve vinin nga shkollat gé ishin
ndikuar mé pak se dy javé, pérkatésisht 2 deri né 4 javé. Nga shkollat gé
ishin ndikuar deri né teté javé dhe mé shumé se teté javé, né testim merrnin
pjesé 3, pérkatésisht 26 pér gind e nxénésve. Paragitja grafike e kétyre té
gjeturave pér té dyja vendet duket késhtu:
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Pérqindja e nxénésve sipas numrit té javéve té ndikuara

nga COVID
10
Mé shumé se 8 javé mésimore 13
4
5-8 javé mésimore 1
38
2-4 javé mésimore 9
39
Mé pak se dy javé mésimore 52
9

Shkollat ku s'ka pasur ndikim 25

Kosova Shqipéria

Figura 2: Shkollat e ndikuara pér javé mésimi (Kosova dhe Shqipéria)

Gjaté testimit té nxénésve, organizatori ka kryer edhe njé hulumtim, géllimi
i té cilit ishte nxjerrja e té€ dhénave dhe perceptimeve nga prindérit né lidhje
me vijimin apo géndrimin né shtépi té nxénésve, por edhe né lidhje me
perceptimin e tyre pér arritshmériné e fémijéve té tyre gjaté késaj periudhe.
Nga kjo pjesé e hulumtimit ka dalé se vetém 3% e nxénésve kosovaré i kané
vijuar mésimet rregullisht né shkollg, ndérsa qé& 97% prej tyre, né
kohézgjatje té ndryshme, mésimet i kané ndjekur nga shtépia, né njérén nga
ményrat e aplikuara gjaté pandemisé. Te Magedonia Veriore ka té dhéna té
tjera. Né kété vend kjo ndarje éshté 15% me 85%, gjé gé déshmon se
pandemia dhe ndikimi i saj né vijimin né shkollé ka gené mé i vogél.

Né lidhje me perceptimin e prindérve lidhur me arritshmériné né mésime té
fémijéve té tyre qé gjaté pandemisé kané géndruar né shtépi, né Kosové
kemi kété pérgindje té perceptimeve:
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Perceptimi i prindérve mbi progresit e té nxénit i
shprehur né pérgindje

Ka ndikuar tepér negativisht _ 16

Aspak nuk ka ndikuar negativisht _ 27
0 10 20 30 40 50 60
Figura 3: Perceptimi i prindérve mbi progresin e nxénésve (Kosova)

Pér Magedoniné e Veriut i njéjti grafik duket si mé poshté:

Perceptimi i prindérve mbi progresit e té nxénit
shprehur né pérgindje

Ka ndikuar tepér negativisht _ 17

Né njé masé ka ndikuar negativisht

I e
Aspak nuk ka ndikuar negativisht _ 19
0 20 40 60

Figura 4: Perceptimi i prindérve mbi progresin e nxénésve (Magedonia Veriore)

Nga ajo gé mund té vérejmé né té dhénat e paraqgitura né dy grafikét gé i
sollém mé lart, mund té konstatojmé se perceptimi i prindérve pér ndikimin
e pandemisé COVID né mésimdhénie e né kété rast pér ndikimin gé ka pasur
mosvijimi i rregullt né shkollé, né té dyja vendet, 70% deri 80% e prindérve
mendojné se ndikimi ka gené negativ né mésimnxénie.
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4.1. Rezultatet e pérgjithshme sipas indikatoréve matés (arritshméria
e NXénésve)

Né bazé té treguesve té publikuar nga PIRLS, mesatarja e arritshmérisé sé
nxénésve kosovaré ka gené 421 piké, karshi Shqipérisé qé Kkishte arritur
mesatare prej 512 pikésh.

Tabela 2 Arritshméria e shprehur né pérgindje (Kosova dhe Shqipéria)

Shpérndarja e arritshmérisé né lexim
. Arritshméria 0 i
Vendi T g5 pontervalily g 95
mesatare né piké . . |besueshmérisé ) )
Percentila Percentila Percentila Percentila
(+2SE)
Kosova 421 | (3.1) 271 367 414 | 427 479 549
Shqipéria 513 | (3.1) 381 461 507 | 519 567 637

Megenése té dhénat jané té shprehura né pérgindje, nga analiza e tabelés sé
paragitur mé lart mund té konstatojmé se 95% e nxénésve kosovareé té testuar
kané pasur mesatare nén 549 piké. 75% e tyre kané mesatare nén 479 pikeé.
Nga té dhénat né tabelén 1 mund té konstatohet se 95% e nxénésve né mes
75% dhe 25% kané arritur mesatare nga 414 deri 427 piké. 25% e nxénésve,
kané arritur mesatare nén 367 piké, derisa 5% e tyre nuk kané arritur
mesataren prej 271 pikéve. Dallimet ndérmjet Kosovés dhe Shqipérisé jané
té vérejtura dhe diferenca e pérgjithshme ndérmjet tyre kap thuaja né té
gjitha rastet 80 piké né favor té Shqipérisé. Paré né aspekti krahasimor,
Kosova ka tendencé rénieje, derisa Shqipéria kété tendencé e ka drejt rritjes.

4.2. Arritshméria sipas gjinisé

Edhe né kété testim éshté béré diferencimi i arritjeve ndérmjet vajzave dhe
djemve. Nga té dhénat e pérgjithshme, gé mund té shihen nga té dhénat e
nxjerra, del se né té gjitha vendet vajzat kané performuar mé miré né dnhénien
e pérgjigjeve. Njésoj ka ndodhur edhe né rastin e Kosovés. Né lidhje me
kété, nga tabela gé do ta shihni mé poshté, shihet se, né total, nga
popullacioni i térésishém i nxénésve kosovaré gé kané marré pjesé né

99



I K érkime Pedagogjike

PIRLS, 51% prej tyre kané gené vajza dhe 49% djem, derisa nga Shqipéria
proporcioni ka gené i kundért me té Kosovés, 49% vajza dhe 51% djem.

Tabela 3: Arritshméria sipas gjinisé (Kosova dhe Shqipéria)

Vajzat Djemté
Vendi  |pargindja e Shkalla e Pérgindja e Shkallae |piferenca | Tendenca
. arritjes . arritjes
nxénésve nxénésve
mesatare mesatare
Kosova 51 431 49 410 21 0
Shqipéria 49 523 51 503 20 O

Nga rezultatet e tabelés, shihet se mesatarja e arritshmérisé se vajzave
kosovare ka gené 431 piké, ndérsa arritshméria mesatare e djemve ka arritur
né kuotén prej 410 pikéve. Nga kjo gé mund té shohim né tabelé, del se
vajzat kosovare kané performuar mé miré se moshatarét e tyre djem dhe
diferenca e pérgjithshme né mes tyre éshté 21 piké né favor té vajzave.
Treguesit, gjithashtu, tregojné se tendenca e késaj diference éshté né rritje
pér vajzat. Bazuar né té dhénat e mbledhura dhe té paragitura né tabelg,
mund té konstatohet diferenca, thuajse e njéjté, né mes té vajzave dhe
djemve nga shkollat e Shqipérisé, ku, gjithashtu, vajzat kané performuar mé
miré.

Shgetésuese nga té dhénat né kété tabelé jané diferencat e pérgjithshme né
mes té dy vendeve. Shqipéria, dukshém, ka performuar mé miré se Kosova,
ndérsa gé diferenca e mesatares pér vajzat, qé éshté 82 piké, dhe diferenca
né mes djemve té té dyja shteteve, gé éshté 93 piké, né favor té nxénésve té
Shqipérisé paraget njé hendek té madh né mes té dy vendeve né arritshméri.
Nése numrin e pikéve i ndajmé pér vite shkollore, atéheré mund té
konstatohet se Shqgipéria e kalon Kosovén pér afér njé vit shkollor né
rezultatet e treguara dhe kjo gjendje nuk éshté aspak e lakmueshme pér
shkollat kosovare. Ky fakt e imponon nevojén pér ndérmarrjen e masave té
shpejta drejt pérmirésimit té sistemit dhe té performancés sé tij.
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4.3. Trendét e arritshmérisé

Né setin e té dhénave gé kané gjeneruar nga PIRLS organizatori ka krijuar
njé nénbazé té té dhénave, me té cilat mund té konstatohen kahet e
arritshmérisé sé nxénésve té vendeve té ndryshme, duke béré krahasimin né
mes té rezultateve té arritura né PIRLS 2016 apo testimeve té méhershme
dhe atyre té treguara né PIRLS 2021.

Nga analiza e kétyre té& dhénave shihet se vendet e ndryshme kané
performanca té ndryshme ndér vite. Fatkegésisht, pér Kosovén dhe
Shqipériné, pér shkak té mungesés sé té dhénave apo mospjesémarrjes né
testimet e méhershme, nuk mund té béjmé njé krahasim té tillé, por né kété
pjesé do t’i krahasojmé trendét e arritshmérisé té disa vendeve té rajonit.

Bazuar né té dhénat e pérgjithshme, mund té konstatojmé se pjesa mé e
madhe e vendeve kané shénuar njé rénie té vogél né mesataren e
pérgjithshme té pikéve krahasuar me testimet e méhershme. Pér cudi, rénia
e shénuar né disa vende éshté minimale dhe kjo, sipas nesh, nuk éshté
tregues se pandemia dhe pengesat e tjera mund té kené ndikuar né ményré
té dukshme né rezultatet e tyre, por, megjithaté, éshté njé tregues i rénies sé
pérgjithshme té performancés.

4.4. Mesatarja relative e arritshmérisé né “qéllimin e leximit”

Mé herét folém se organizatori i testimit pjesét e leximit dhe pyetjet e
testimit i ka pérgendruar né dy grupe té médha géllimesh. Ishin géllimi i
leximit letrar dhe géllimi i leximit informativ. Edhe késaj here do té
paragesim té dhénat pér Shqgipériné dhe pér Kosoveén, pér té paré se né cilin
aspekt té géllimit té leximit nxénésit e té dyja vendeve kané performuar mé
miré.

Né rastin e Kosovés, nxénésit tané kané arritur gé né fushén e leximit letrar
té arrijné mesatare té pérgjithshme prej 418 pikésh, ndérsa né fushén e
leximit informativ kané shénuar mesatare prej 423 pikésh. Te Shqipéria né
fushén e leximit letrar nxénésit kané pasur mesatare prej 516 pikésh, ndérsa
gé né leximin informativ kané shénuar mesatare prej 509 pikésh.
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Né rastin e Kosovés, krahasuar me mesataren e pérgjithshme té vendit,
shihet gé nxénésit jané treguar meé té dobét (pér 3 piké) né performancén e
tyre né leximin letrar, ndérsa meé té miré (pér tri piké&) né leximin informativ.
Te Shqipéria éshté mé ndryshe. Te ky vend nxénésit kané performuar mé
miré né leximin letrar, duke mbledhur 3 piké mé shumé se mesatarja e vendit
dhe jané treguar mé té dobét né leximin informativ, duke mbledhur 4 piké
mé pak se mesatarja e pérgjithshme.

Krahasimi tregon se nxénésit kosovaré (edhe pse pikét jané minimale) jané
mé pak té dhéné ndaj leximeve letrare dhe mé shumé i kuptojné leximet
informative. Rezultatet e Shqipérisé tregojné se nxénésit e tyre kané
preferenca mé té médha pér leximin letrar sesa pér até informativ.
Gjithashtu, treguesit sinjalizojné se kujdesi ndaj leximeve té ndryshme né
shkollat e té dyja vendeve ndryshojné.

4.5. Mesatarja relative e arritshmérisé né procesin e “té kuptuarit
té tekstit”

Né procesin e mbledhjes sé té dhénave jané mbledhur té dhénat edhe pér
pérformancén e nxénésve né dy shtylla genésore né procesin e té kuptuarit
té tekstit. Eshté béré njé analizé se si nxénésit kané arritur gé té béjné
nxjerrjen e konkluzioneve té drejtpérdrejta nga teksti (Retrieving and
Straightforward Inferencing (PIRLS 2021 Reading Assessment Framework,
Ina V.S. Mullis and Michael O. Martin.)) dhe se si kané arritur té béjné
interpretimin, integrimin dhe vlerésimin (Interpreting, Integrating, and
Evaluating (PIRLS 2021 Reading Assessment Framework, Ina V.S. Mullis
and Michael O. Martin.)). Edhé kété aspekt té analizés do ta interpretojmé
pér dy vendet tona, Shqgipériné dhe Kosovén.

Mé poshté po e paragesin njé tabelé gé paraget té arriturat e nxénésve qé
kang arritur t’1 shprehin kéto dy kompetenca né€ t€ kuptuarit e tekstit. Tabela
mé poshté éshté nxjerré dhe pérpunuar nga (https://pirls2021.org/results,
shtator 2023).
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Tabela 4: Té dhénat mbi té kuptuarit e tekstit

Nxjerrja e drejtpérdrejté e | Interpretimi, integrimi dhe
konkluzioneve vlerésimi
Mesatarja e
Vendi  bérgjithshme Diferenca nga Diferenca nga
e PIRLS Mesatarjae| mesatarjae |Mesatarjae| mesatarjae
arritur | pérgjithshmee | arritur | pérgjithshmee

PIRLS PIRLS
Shaipéria | 513 |(3.1) | 508 | (3.4)| -4 |(22)| [ | 518 |(3.1)| 5 |(1.9)|
Kosova 421 [(3.1) | 424 [ (3.0)| 4 |(@@4)| 0 |412|@B1)|-9]| (12

Nga sa mund té shihet, né nxjerrjen e drejtpérdrejté té konkluzioneve
nxénésit kosovaré kané performuar, pér pak piké& mé miré se sa éshté
mesatarja e pérgjithshme e arritshmérisé sé Kosovés né testimin PIRLS.
Shihet, gjithashtu, se nxénésit kosovaré né interpretim, integrim dhe
vlerésim té tekstit kané treguar rezultat mé té dobét se mesatarja e
arritshmérisé sé pérgjithshme té vendit. Né kategoriné e paré kosovarét kané
4 piké mé shumé dhe né kategoriné e dyté kané mbledhur 9 piké mé pak se
mesatarja e arritur. Edhe né kété kategori te Shqipéria vérehen rezultate té
kundérta me ato t€ Kosovés. Né kategoriné e par€, nga ¢’mund té€ shohim,
nxénésit kané treguar performancé mbi mesataren derisa né té dytén kané
njé mesatare gé éshté pér 9 piké mé e ulét se mesatarja e Shqipériseé.

4.6. Shpérndarja e arritshmérisé sé nxénésve kosovaré dhe té
Shqipérisé karshi niveleve ndérkombétare té arritshmérisé

Njé nga analizat statistikore té béra nga organizatorét e testimit PIRLS éshté
edhe krahasimi i arritshmérisé me nivelet e njohura ndérkombétare.
Megenése ne do té flasim vetém pér nxénésit kosovaré dhe té Shqipérise,
nuk do t€ ndalemi pér t’i analizuar krahasimet e vendeve té tjera gé kané
marré pjesé né testim.

Bazuar né analizén statistikore (https://pirls2021.org/results, tabela 4-1),
pjesa mé e madhe, 60% e nxénésve kosovaré, kané arritur té performojné né
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nivelin e ulét té arritshmérisé qé konsiderohet arritje deri né 400 piké. Né
nivelin e ndérmjetém kané arritur té radhiten 27% e nxénésve, me nivelin e
pikéve nga 400 deri né 475 dhe, si¢ shihet nga tabela, né nivelin e larté, deri
né 550 piké, kané mundur té arrijné vetém 5% e nxénésve. Né nivelin e
avancuar té arritshmérisé qé e ka kufirin 625, fatkegésisht, nga Kosova nuk
ka mundur té arrijé asnjé nxénés.

Faktet gé i sollém mé lart duhet té jené njé indikator alarmi pér sistemin toné
shkollor, ngase treguesit gé i sollém kétu tregojné se né shkollat tona nuk ka
fokus né arritshmériné e nxénésve dhe kjo gasje duhet té ndérrojé né ményré
urgjente.

Tabela 5: Arritshméria karshi niveleve ndérkombétare

Pérgindjet e nxénésve qé kané arritur nivelet ndérkombétare

Vendi a\ljlall\rgiltljellr Nivel i larté nde"\lrlr\:]ejleltlém Niveli i ulét
550 400
(625) (550) (475) (400)
Kosova 0 5 27 62

4.7. Arritshméria né PIRLS sipas statusit socio-ekonomik né
shtépi

Para sé té vazhdojmé me analizén e arritshmérisé sé nxénésve kosovaré
bazuar né kriterin e PIRLS, gé éshté quajtur statusi socio-ekonomik né
shtépi (Home Socioeconomic Status(PIRLS 2021 Reading Assessment
Framework, Ina V.S. Mullis and Michael O. Martin)) mendojmé se éshté e
udhés gé té sjellim ményrén se si jané pércaktuar statuset e ndryshme socio-
ekonomike me shkallét e pércaktuara té kétij kriteri. Sipas ‘IEA's Progress
in International Reading Literacy Study - PIRLS 2021°, nxénésit u
klasifikuan né kategori socio-ekonomike né bazé té raporteve té prindérve
té tyre né lidhje me katér treguesit pér shkallét e statusit socio-ekonomik né
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shtépi. Rezultatet e dala e ndajné kriterin né tri kategori. Nxénésit me status
té larté socio-ekonomik gé kishin njé rezultat té njéjté ose mbi rezultatin
mesatar korrespondonin me raportimet e prindérve té tyre se né shtépité e
tyre kishin mé shumé se 25 libra dhe mé shumé se 25 libra pér fémijé, se, té
paktén, njé prind e ka té mbaruar universitetin dhe se, té paktén, njéri prind
kishte njé puné né profesionin e tij. Nxénésit me status té ulét socio-
ekonomik kishin rezultat té njéjté ose nén rezultatin mesatar qé
korrespondon me raportimet e prindérve té tyre se né shtépi kishin 25 ose
mé pak libra dhe 25 ose mé pak libra pér fémijé, se asnjéri prind nuk kishte
shkuar pértej arsimit té mesém té larté dhe se asnjéri prind nuk ishte pronar
I njé biznesi té vogél ose se ka punuar né njé profesion népunési ose né
administraté. Té gjithé nxénésit e tjeré gé nuk iu pérkisnin kétyre dy
kategorive jané konsideruar me status té mesém socio-ekonomik.

Tabela 6: Rezultatet sipas statusit socio-ekonomik

Status i larté socio- | Status i mesém socio- Status i ulét socio-
ekonomik ekonomik ekonomik
Vendi
N . . .| Pérgindja . T .
Pérgindja e |Arritshméria o Arritshméria | Pérgindja e JArritshméria
nxénésve | mesatare . mesatare nxeénésve mesatare
nxénésve

Shqipéria | 10 [(0.8) [574 [(4.5) |35 [(1.2) [531 [(3.4) | 56 [(1.5) [492 [(3.6)

Kosova |16 |(1.7) |472 [(5.6) |48 [(1.4) [427 [(3.2) | 36 [(1.7) 392 |(3.5)

Né Kosové, me status té larté socio-ekonomik, sipas deklarimeve té
prindérve, jané identifikuar 16% e nxénésve. Me status té mesém socio-
ekonomik kané dalé té jené 48%, ndérsa me status té ulét socio-ekonomik
jané Kklasifikuar 36% e nxénésve. Né anén tjetér, né Shqipéri kemi 10% né
kategoriné e paré té nxénésve, 35% nga kategoria e dyté dhe 56% né té
tretén.

E réndésishmja gé vérehet né kété tabelé éshté diferenca prej gati 100 pikéve
né mes té nxénésve té kategorive respektive té té dyja vendeve. Té dhénat
jané shgetésuese kur e krahason arritshmériné e kategorisé sé nxénésve me
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status té ulét socio-ekonomik té Shqipérisé me nxénésit kosovaré gé jané
identifikuar me status socio-ekonomik té larté. Dallimi né mes té kétyre dy
kategorive té ndryshme éshté 20 piké né favor té nxénésve té Shqipérisé.
Dallimet né mes té kategorive té njéjta, né anén tjetér, jané pér kategoriné e
paré, 98 piké, pér té dytén 114 dhe pér kategoriné e fundit ndryshimi éshté,
saktésisht, 100 piké.

Rezultatet e tilla, kur ndryshimi né mes kategorive té njéjta éshté 100 piké
dhe kur kategoria e larté e njérit vend mbetet pas kategorisé sé fundit té
tjetrit, duhet té jené shqetésuese pér secilin person gé merret me ¢éshtjet e
arsimit dhe sidomos pér politikébérésit. Rezultate e tilla tregojné gé dicka
nuk po funksionon né nivel shkolle dhe ky mosfunksionim po shtrihet edhe
né nivelin e familjes. Treguesit gé po i paragesim né kété analizé imponojné
njé ndérhyrje té shpejté dhe urgjente né sistemin toné té arsimit fillor, gé
mendojmé se duhet té fillojé me njé trajnim intensiv té stafit arsimor dhe me
njé fushaté vetédijesuese agresive pér prindérit dhe familjet.

4.8. Arritshméria sipas aktiviteteve té hershme né shkrim-lexim

Edhe kjo kategori e rezultateve éshté krijuar né bazé té pérgjigjeve gé kané
dhéné prindérit né njé numér pyetjesh gé u jané béré gjaté mbajtjes sé
testimit. Qéllimi i kétyre intervistave ka gené gé té konstatohet nése fémijét,
gé né fémijériné e hershme kané pasur kontakt me librin, leximin dhe me
shkrimin, kané performuar me rezultate té caktuara né PIRLS apo se si kéto
rezultate shpérndahen né kategori té ndryshme té fémijéve, té cilét kané
pasur gasje mé té madhe apo mé té vogél né shkrim-lexim né fémijériné e
tyre té hershme. Gjetjet nga té dhénat pér kété lloj té vlerésimit jané béré me
ané té disa pyetjeve gé po i paragesim né kété figuré:
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Before your child began primary/elementary school, how often did you or someone
else in your home do the following activities with him/her?

Never or
almost
Often Sometimes never

1) Read BOOKS - - - ===« = cmccmmmm e e O O O
2) Tellstori@s - - - - - - == - - == - - oo oo O O O
3) SiING SONGS - === == = c - m e mmmmmeeee oo O O O

4) Play with alphabet toys (e.g., blocks

with letters of the alphabet) - - == - = === = === - O O O
5) Talk about things you had done - = = == === = = -~ O O O
8) Talk about what you had read - - - = = = = = = = = = = O O O
7) Play word games - - - - - === =~ === = ===~ — - —— O O O
8) Write letters or words - - = = == = === e e e oo O O O
9) Read aloud signs and labels - - - - - - = - - - - - - - O O O

T T Never or

Often Sometimes Almost
Never

Scale Cut Scores 10.7 6.2

Figura 5: Pyetjet té cilave u jané pérgjigjur prindérit

Pyetja ka gené kjo: Para se fémija juaj té fillojé shkollén fillore, sa shpesh
ju apo dikush tjetér né familjen tuaj i keni zhvilluar aktivitetet e
méposhtme me t&?

1.Keni lexuar libra; 2. Keni rréfyer tregime, 3. Keni kénduar kéngé; 4. Keni
luajtur me lodra né formé alfabeti; 5. Keni folur pér gjérat qé ke béré; 6;
Keni folur se cka ke lexuar; 7. Keni béré lojé fjalésh; 8. Keni shkruar
shkronja dhe fjalé; dhe 8. Keni lexuar me z& pér shenjat dhe simbolet.

Pércaktimi éshté béré me ané té tri pérgjigjeve (shpesh; ndonjéheré dhe
asnjéheré ose gati asnjéheré), me té cilat éshté pércaktuar niveli i gasjes sé
hershme té fémijéve né shkrim-lexim.

Nga pérgjigjet e prindérve éshté konstatuar se né Kosové 55% e nxénésve u
pérkasin familjeve né té cilat fémijét shpesh kané pasur gasje té hershme né
shkrim-lexim, 44% e nxénésve ndonjéheré kané pasur gasje té hershme né
shkrim-lexim, ndérsa gé vetém 1% e tyre kané gené té privuar nga kjo
praktiké.

Né Shqipéri shpesh kané pasur gasje té hershme né shkrim-lexim 57% e
fémijéve, ndonjéheré gasje né shkrim-lexim, sipas prindérve té tyre, kané
pasur gasje 41% e nxénésve, ndérsa gé asnjéheré nuk i kané pérjetuar
momentet e tilla, sipas prindérve, jané identifikuar 2% e nxénésve.
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MEé poshté do t’i paragesim né formé tabelore? arritjet e kétyre kategorive té
NXenésve:

Tabela 7: Qasja e hershme né shkrim-lexim

Shpesh Ndonjéheré Kurré ose gati kurré
Vendi L . . - . . [Pérqindj . .
Pérgindja e |Arritshméria |Pérgindja e JArritshméria erq;ndja Arritshméria
nxeénésve | mesatare nXxenésve mesatare . mesatare
nxénésve
Kosova 55 434 44 410 1 ~
Shqipéria 57 528 41 498 2 ~

Edhe né kété rast éshté vérejtur se fémijét gé kané pasur gasje té méhershme
né shkrim-lexim kané treguar arritshméri mé té larté se nxénésit e tjeré.
Késhtu fémijét kosovaré gé kané gasje té shpeshté né shkrim-lexim kané
arritje maksimale prej 434 pikésh. Kategoria e njéjté e nxénésve nga
Shqipéria kané shénuar mesatare prej 528 pikésh. Nxénésit e kategorisé sé
dyté té pérmendur kétu kané shénuar mesatare prej 410 piké (Kosova)
respektivisht 498 piké (Shqipéria). Kategoria e treté éshté josinjifikative dhe,
pér kété arsye, nuk ka relevancé pér ne.

4.9. Indikatori “Prindérit e duan leximin” dhe rezultatet e
nxénésve kosovareé

Organizatori ka dashur, gjithashtu, té konstatojé nése nxénésit qé i kané
prindérit té dhéné pas leximit kané performuar mé miré né testin PIRLS. Me
ané té njé pyetésori té ngjashém me até qé e sollém mé lart jané identifikuar
tri kategori té prindérve: Prindér qé e pélgejné tepér shumé leximin; prindér
gé e pélgejné deri diku leximin dhe prindér gé nuk e pélgejné leximin.

Bazuar né té dhénat e mbledhura nga organizatori, ka dalé se né Kosové
prindér gé e pélgejné tepér shumé leximin jané 44% nga i téré popullacioni

2 Té gjitha té dhénat tabelave té paragitura né kété punim jané té disponueshme né fagen e
internetit https://pirls2021.org/results . Ato, pastaj, jané ndaré, jané pérpunuar, pérshtatur
e pérkthyer nga autori i kétij punimi.
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I prindérve té intervistuar derisa prindér gé e pélgejné deri diku leximin dhe
prindér gé nuk e pélgejné leximin jané 53%, pérkatésisht 5%.

Te Kroacia, p.sh.,, proporcioni éshté 26%, 56% dhe 18%
(https://pirls2021.org/results, tabela 5.3). Gjithashtu, te rasti i Sllovenisé ky
proporcion kap shifrat 26%, 57% dhe 17%. E solla kété shembull pér ta
hedhur dyshimin se deklarimi i prindérve té Kosovés nuk ka gené i singerté
ose prindérit kané probleme me pérkufizimin e ‘leximit’. Ky lloj deklarimi
éshté i pasakté, duke i ditur té dhénat statistikore mbi leximin né Kosové
(Osdautaj, M., 2016). Gjithashtu, i béra kéto dy krahasime pér té paré
diferencén eklatante té pikéve té nxénésve té prindérve té kategorive té njéjta
né vende té ndryshme. N& rastin konkret arritshméria e nxénésve kosovaré
té prindérve té kategorisé sé paré éshté 441 piké, ndérsa qé te Sllovenia dhe
Kroacia dallimi né piké éshté tepér mé i madh. Késhtu nxénésit e Kroacisé
gé i kané prindérit e kategorisé sé paré né test kané shénuar arritshméri prej
575 pikésh, ndérsa e njéjta kategori né Slloveni ka arritur kuotén prej 545
pikéve. Né té njéjtén kohé, proporcioni i prindérve té kategorisé sé paré né
Shqipéri éshté 35%, ndérsa fémijét e tyre né testin PIRLS kané arritur té
mbledhin njé mesatare prej 535 pikésh qé éshté pér 96 piké me shumé se
nxénésit tané.

Nxénésit, prindérit e té ciléve jané pércaktuar pér kategoriné e dyté té
prindérve, sipas vendeve, kané arritur kéto rezultate mesatare:

e Kroacia 557 piké;

e Sllovenia 520 piké;

e Shgipéria 504 piké dhe
o Kosova 410 piké.

Nxénésit e prindérve gé nuk e duan leximin, sipas vendeve té radhitura mé
lart, kané shénuar mesatare pikésh respektivisht prej 535, 501, 493 dhe 385
pikésh.
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4.10. Rezultatet e nxénésve nga shkollat me origjiné socio-ekonomike
té ndryshme

Me ané té njé interviste qé éshté béré me drejtoré té shkollave pjesémarrése
né testim, éshté béré e mundur té pércaktohet prejardhja (gjendja) socio-
ekonomike e popullacionit t& nxénésve té shkollave. Qéllimi ka gené qé,
bazuar né kété kriter, té pércaktohen shkollat e pasura, shkollat mesatare
(shkollat as té pasura e as té varfra) dhe shkollat e varfra.

50% e nxénésve té shkollave kosovare vijojné né ato gé i quajtém shkolla té
pasura (Affluent). Arritshméria mesatare e nxénésve té kétyre shkollave ka
arritur kuotén prej 423 pikésh. Né Shqipéri, nga drejtorét, si shkolla té tilla
jané identifikuar shkollat ku i vijojné mésimet 37% e nxénésve dhe rezultati
mesatar i tyre ishte 527 piké.

Drejtorét e shkollave kosovare kané pércaktuar se né kategoriné e dyté béjné
pjesé shkollat ku i vijojné mésimet 34% té nxénésve té testuar. Rezultati i
tyre ishte 415 piké. Né shkollat e Shqipérisé té késaj kategorie i vijojné
mésimet 30% e nxénésve, té cilét kané shénuar rezultat mesatar prej 515
pikésh.

Kategoria e treté e identifikuar nga drejtorét éshté mé sa vijon:

Kosova: shkollat ku vijojné 16% e nxénésve me mesatare prej 416 pikésh,
Shqipéria: shkollat ku vijojné 33% e nxénésve me mesatare gé arrin né 495
piké.

4.11. Rezultatet e nxénésve gé e fillojné klasén e paré me
shkathtési né shkrim-lexim

Eshté konstatuar se njé pjesé e nxénésve e fillojné shkollimin fillor me
shkathtési té niveleve té ndryshme né shkrim-lexim. Organizatori i testimit
PIRLS e ka zhvilluar, gjithashtu, njé hulumtim té asaj se cilat pérgindje té
shkollave pranojné nxénés me pérgindje té caktuara té shkathtésive né
shkrim-lexim.

Né bazé té té té dhénave gé PIRLS i ka mbledhur nga drejtorét e shkollave
kané rezultuar t€ dhénat q€ do t’i paragesim né tabelén e méposhtme:
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Tabela 8: Pérgindja e nxénésve qé fillojné shkollimin me shkathtési té shkrim-

leximit
Mé shumé se 75% 51-75% 25-50% Mé pak se 25%
fillojné me fillojné me fillojné me fillojné me
shkathtési té shkathtési té shkathtési té shkathtési té
shkrim-leximit shkrim-leximit shkrim-leximit shkrim-leximit
Vendi
Pargindia. bergindid. L aritshmel _
erq;ijaArrltshmér erq;ndJCArrltshmérP(‘érqdeae rrltisa me?érqlndjaeArrltShmér
. . lamesatare] . . |a mesatare|nxénésve nxénésve |a mesatare
nxénésve NXEnésve mesatare
Kosova 30 417 21 428 29 430 20 404
sllovenia 6 531 6 508 41 521 47 517
Kroacia 9 561 23 563 42 555 26 553
shqipéria| 28 526 31 520 22 505 19 497

Si¢ shihet né shkollat kosovare né té cilat drejtorét kané deklaruar se 75% e
nxénésve fillojné me shkathtési elementare né shkrim-lexim i vijojné
mésimet 30% e nxénésve. Né shkollat ku té njéjtét jané deklaruar se 51-75%
e nxénésve kané shkathtési té tilla i vijojné mésimet 21% e nxénésve. Né
shkollat ku 25-50% e nxénésve e fillojné mésimin me kéto shkathtési, i
vijojné mésimet 29% e popullacionin té nxénésve qgé e fillojné klasén e paré
ndérsa né shkollat ku éshté deklaruar se me shkathtési té tilla regjistrohen
mé pak se 25% e fillojné mésimin 20% e nxénésve. Nga tabela mund té
konkludohet se edhe Shqipéria ka thuajse njé proporcion té ngjashém me
Kosovén, ndérsa gé me Slloveniné dhe Kroaciné dallojmé rrénjésisht.

Nga tabela shihet se nxénésit kosovareé té kategorisé sé paré kané performuar
mé keq se nxénésit e kategorisé sé dyté dhe té kategorisé sé treté, derisa
kategoria e paré ka performuar mé miré vetém se kategoria e katért. Kjo
tregon se fakti se 75% e tyre kané pasur shkathtési shkrim-leximi nuk ka
ndikuar fare né arritshmériné e tyre né testim. Derisa né Kosové ka ndodhur
késhtu, té dhénat flasin se nxénésit e vendeve té tjera kané rezultate té
ndryshme.

Déshmité e paragitura kétu sinjalizojné se né sistemin toné parafillor dhe

fillor ekziston njé problem. Ose ka problem me kompetencat e edukatorit
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dhe té mésuesit, si kategori, ose tek sistemi shkollor dhe te menaxhmenti i
shkollés dicka nuk funksionin si¢ do té duhej. Nése té dhénat gé i kané
deklaruar drejtorét jané té vérteta, atéheré kété pérparési t¢ madhe shkollat
dhe mésuesit nuk kané arritur ta konvertojné né cilési dhe rezultate.

4.12. Ndikimi i mungesés sé burimeve né zhvillimin e shkathtésive
té leximit

Gjaté periudhés sé mbajtjes sé testimit, éshté zhvilluar edhe njé hulumtim, i
cili kishte pér géllim gé té konstatonte nése shkollat e Kosovés, por edhe té
vendeve pjesémarrése kishin mungeseé té burimeve, té cilat mund té ndikonin
né zhvillimin e kulturés sé leximit. Hulumtimi &shté zhvilluar me drejtoré té
shkollave nga té cilat jané mbledhur té dhénat dhe, sipas informatave gé jané
mbledhur, ka rezultuar se 5% e shkollave kosovare ‘Nuk jané té ndikuara’
nga mungesa e burimeve. Sipas po té informata, del se ‘Vé njéfaré mase té
ndikuara’ jané 74% e shkollave tona. ‘Shumé té ndikuara’ nga mungesa e
burimeve ka rezultuar se jané 21% e shkollave.

Nga rezultatet e analizuara nga testimi i nxénésve ka rezultuar se mungesa e
resurseve dhe e burimeve nuk ka ndikim té theksuar né arritshmériné e
nxénésve té testuar. Késhtu nxénésit e shkollave gqé nuk kané mungesé
burimesh, pra gé nuk jané té ndikuara, dhe ku béjné pjesé 5% e popullacionit
té pérgjithshém, kané shénuar arritshméri mesatare prej 424 pikésh.
Nxénésit e shkollave gé jané né njéfaré mase té ndikuara, qé e pérbejné 74%
té téré numrit té pérgjithshém té nxénésve, kané arritur njé mesatare
arritshmérie prej 420 pikésh. Kategoria e treté, ku béjné pjesé nxénésit nga
shkollat shumé té ndikuara nga mungesa e resurseve e té cilét pérbéjné 21%
té numrit té pérgjithshém, kané arritur té shénojné njé mesatare gati té njéjté
me mesataren e kategorisé sé paré. Logjikisht, dallimi do té duhej té ishte
sinjifikativ né mes té kétyre dy kategorive, por, pér cudi, dallimi éshté
minimal me vetém dy piké. Kjo e dhéné tregon se ose deklarimet e drejtoréve
nuk kané gené korrekte ose mungesa e burimeve shkollore nuk éshté njé
element relevant gé ndikon né arritshmériné e nxénésve, gjé gé éshté pér ta
diskutuar. Dallime mé té theksuara mund té vérejmé né rezultatet nga
Shqipéria, por edhe ato jané jorelevante pér ta vlerésuar ndikimin e
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mungesés sé burimeve né arritshmériné e pérgjithshme. Megé i morém si
shembuj krahasimi, duhet té cekim se Kroacia dhe Sllovenia nuk kané
shkolla te té cilat mungojné burimet, ndérsa gé dallimi né mes té dy
kategorive té para éshté sinjifikativ, por minimal.

Mendoj se té dhénat kontradiktore té shkollave té deklaruara dhe té
rezultateve té arritura duhet té na sinjalizojné edhe pér njé element pér té
cilin mendojmé se duhet té diskutohet dhe ai éshté mosserioziteti dhe
moskonsistenca né dhénien sé informatave pér shkollat nga ana e drejtoréve
dhe e stafit menaxhues té shkollave. Mendojmé se menaxhmentet e larta té
sistemit (komunal dhe gendror) duhet té angazhohen né kété drejtim, me
géllim té pérmirésimit edhe té gjendjes, por edhe té saktésisé sé informatave.

4.13. Indikatori Disiplina né shkollé dhe arritshméria e nxénésve

Disiplina né shkollé éshté konsideruar, gjithashtu, njé faktor me réndési gé
ndikon né performancén e shkollés, por edhe té nxénésve. Pér ta konstatuar
kété ndikim, edhe pér kété aspekt té funksionimit té shkollés, PIRLS ka
organizuar njé hulumtim me drejtorét e shkollave pjesémarrése né testim.
Qéllimi ka qgené gé té konstatohet se sa ndikojné aspekte té ndryshme té
disiplinés né performimin e nxénésve né testim dhe né mésimnxénie.

Nxénésit u klasifikuan sipas raporteve té drejtoréve® té tyre né lidhje me
dhjeté sjellje problematike té identifikuara dhe nivelin e shfagjes sé kétyre
sjelljeve nga nxénésit. Rezultatet e paragitura e ndajné shkallén e disiplinés
dhe shkollat né tri kategori. Shkollat ‘¢huaja pa probleme’, nxénésit e té
cilave Kishin arritur njé rezultat né ose mbi mesataren e arritur gé
korrespondon me pérgjigjet e drejtoréve té tyre se né pesé nga dhjeté sjelljet
e nxénésve "nuk ka probleme” dhe né pesé té tjerat kishte "probleme té
vogla". Shkollat me ‘probleme té moderuara deri né té rénda’ nxénésit e té

3 Drejtorét né kété testim ishin lutur té pérgjigjeshin me njérin nga katér opsionet (pa
probleme, me probleme té vogla, me probleme dhe me probleme té rénda) né lidhje me
kéto dhjeté problematika té ndryshme né lidhje me sjelljen e nxénésve: mbérrin-jné voné
né shkollg; mungon-jné nga shkolla pa arsye; e shgetéson-jné klasén; mashtron-jné;
shan-jné; vjedh-in; vandalizon-jné; kércénojné apo abuzojné verbalisht me studentét (me
gojé, me sms, me e-mail etj); kércénojné apo abuzojné verbalisht me mésuesit (me gojé,
me sms, me e-mail etj).
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cilave kishin shénuar rezultat né ose nén mesataren e arritur gé
korrespondon me deklarimet e drejtoréve té tyre, té cilét kané raportuar se
pesé nga dhjeté sjelljet e nxénésve paragesin njé "problem mesatar" pér
shkollén dhe pesé té tjerat konsiderohen se paragesin “problem té vogél”. Té
gjithé nxénésit e tjeré, bazuar né pérgjigjet e drejtoréve, jané konsideruar se
i vijojné mésimet né shkolla ‘me probleme té vogla’.

Sipas kétij klasifikimi, 48% e nxénésve tané i vijojné mésimet né shkollat
gé konsiderohen se jané shkolla ‘thuaja pa probleme’. Sipas arritshmérisé
mesatare té shénuar né PIRLS, ky popullacion i nxénésve kosovaré ka njé
mesatare arritshmérie prej 426 pikésh.

Po sipas kétij hulumtimi ka dalé se 36% e nxénésve tané jané pjesé e
‘shkollave me probleme té vogla’. Mesatarja e késaj pjese té nxénésve e
shénuar né PIRLS éshté 417 piké.

Né ‘shkollat me probleme té moderuara deri té rénda” éshté konstatuar se i
vijojné mésimet 20% e nxénésve tané. Mesatarja e kétyre nxénésve né testim
ka gené 413 piké.

Po ta shikojmé me kujdes arritshmériné e nxénésve té shkollave nga kéto
kategori, mund té vérejmé se nuk ka dallime té réndésishme né arritshmériné
e tyre. Dallimet gé shihet dhe g&, né maksimum, arrijné 13 piké nuk e
shpérfagin réndésiné dhe ndikimin e disiplinés né shkollé dhe né
mésimnxeénie. Gjithashtu, klasifikimi i shkollave vérehet se nuk éshté béré
né bazé té ndonjé standardi té besueshém. Kjo ngase dallimi né pérgindjen
e shkollave me ‘probleme té rénda’ né disiplinén e nxénésve dallon shumé
nése e krahasojmé Kosovén me vendet e tjera.

4.14. Pikét e fituara nga nxénésit € vijojné né “shkollat e
pérqgendruara né suksesin akademik”

Ndér matjet gqé jané béré gjaté kryerjes sé testimit PIRLS éshté béré edhe
niveli i pérgendrimit té shkollave né suksesin akademik té nxénésve. Kjo
matje éshté béré, gjithashtu, me ané té intervistimit té drejtoréve me ané té
pyetésorit t&é méposhtém
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Si do t'i vlerésonit secilén nga karakteristikat g€ vijojné brenda shkollés suaj?

Shumé .
e Shumé e
larté E larté E mesme E ulét ulét

1) Njohurité e mésuesve pér géllimet kurrikulare t&

shkollés------ O
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11) Aftésia e nxénésve pér t'i arritursynimet akademike

té shkollés ---- o

12) SRespekti | nxénésve pér shokét e klasés
qé shkélgejné né aspektin akademik---------------------- _ O

O
O

O—0O—0O—0O
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3) Pritjet e mésuesve pér arritjet e nxénésve
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5) Bashképunimi ndérmjet drejtuesve t& shkollés
dhe mésuesit né planifikimin e mésimit------------- o O O O O
6) Pérfshirja e prindérve né aktivitetet e shkollgs ------ O O O O O
7) Angazhimi i prindérve pér ta siguruar qé
nxénésit jané té gatshem pér té mésuar -------------- O O O O O
8) Pritjet e prindérve pér arritje e nxénésit
------ ~ O—0—0—0—0
9) Mbéshtetja e prindérve pér arritjet e nxénésve ------ O O o O O
10) Déshira e nxénésve pér té dalé miré né shkollg------- O o O o O
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O @)
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Pikét pér shkalle 12.9 9.1

Figura 6: Pyetésori pér pérgendrimin e shkollave né suksesin akademik

Bazuar né pérgjigjet e drejtoréve té shkollave, rezulton se 14% e nxénésve
kosovaré i vijojné mésimet né shkollat gé kané pérgendrim té theksuar
shumé larté drejt suksesit akademik té nxénésve. Po sipas kétyre té dhénave,
del se 63% e nxénésve frekuentojné shkollat me pérgendrim té larté pér
suksesin akademik, ndérsa qé né shkollat me theksim té mesém drejt
suksesit akademik shkollohen 22% e nxénésve.
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Nga rezultatet e arritura nga nxénésit e té tri kategorive té shkollave gé i
pérmendém éshté e cuditshme vetém mesatarja e nxénésve té shkollave té
kategorisé sé paré. Ata, pér cudi, kané performuar mé keq se nxénésit e
kategorisé sé dyté, ndérsa qé, kuptueshém, nxénésit e kategorisé sé treté
kané performuar mé sé dobéti. Kjo shihet ngase nxénésit e shkollave me
theksim shume té larté drejt suksesit akademik kané arritur mesatare prej
417 piké. Nxénésit e kategorisé sé dyté té shkollave kané shkuar né shifrén
427 té pikéve, ndérsa gé kategoria e fundit e shkollave kané mesatare qé
arrin 403 piké. Te Shqipéria, p.sh., éshté konstatuar se né kategoriné e paré
té shkollave i vijojné mésimet 12% e nxénésve té cilét jané veguar me
mesatare prej 552 pikésh, nxénésit, 66% e tyre, té kategorisé sé dyté dallohen
pér arritshméri né nivelin prej 514 pikésh dhe ata té sé tretés kategori shihet
se kané arritur mesatare qé arrin 492 piké.

Edhe né kété rast, sic mund ta keni vérejtur, dallohet njé problem né
pércaktimin e karakteristikave té shkollave nga ana e drejtoréve. Ky fakt
paraget njé problem serioz té udhéheqgésve té shkollave, té cilit, né té
ardhmen, duhet t’i gasemi né ciléndo ményré. Kjo ngase dhénia e té dhénave
jo té sakta, apo té dhénave jo ekzistuese, vetém sa pér ta mbuluar njé
aktivitet, ndikon negativisht né ndértimin e imazhit té shkollés, sidomos né
rastet kur kemi té b&jmé me aktivitete ndérkombétare, si¢ ishte rasti me
PIRLS.

4.15. Performanca e nxénésve gé jané vetidentifikuar si nxénés qé
e duan leximin

Treguesi ‘nxénésit e duan leximin’ paraget njé komponenté tjetér, e cila
éshté analizuar nga PIRLS. Nxénésit e testuar né PIRLS e kané plotésuar
edhe njé pyetésor, me té cilin organizatorét kané dashur té nxjerrin té dhéna,
té cilat afinitetin e nxénésve té testuar ndaj leximit e lidhin me arritshmériné
e tyre mesatare né testim.

Né lidhje me kété, nxénésve u éshté parashtruar njé pyetje me kété
pérmbajtje: Cka mendon pér leximin? Pérshkruaje sa pajtohesh me
pohimet e méposhtme?
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Uné déshiroj té bisedoj me njerézit e tjeré pér leximet gé béj;
Lumturohem kur dikush ma dhuron njé libér si dhuraté;
Mendoj se leximi éshté i mérzitshém;

Do té dija té kisha mé shumé kohé pér lexim;

Ndjej kénageési kur lexoj;

Mésoj shumé nga té lexuarit;

Kam déshiré té lexoj shkrime gé mé béjné té mendoj;

Mé pélgen kur libri mé ndihmon ta imagjinoj botén.

Mé poshté pyetésori i ka shtesé edhe dy opsione gé Kkishin té bénin me
leximin jashté shkollés. Pyetja ishte: Sa shpesh i béni kéto gjéra jashté
shkollés? Ndérsa gé opsionet ishin:

Lexoj nga déshira dhe
Lexoj gé t’i pérforcoj gjérat pér té cilat kam mésuar né shkollé.

Nga pérgjigjet e nxénésve kosovaré éshté konstatuar se 85% e tyre e duan
leximin tepér shumé, 13% e duan leximin deri diku, ndérsa pjesa tjetér
nuk e duan leximin.

Nga rezultatet mesatare gé kané arritur nxénésit gé e duan leximin tepér
shumé mund té shohim se ata né PIRLS kané arritur mesatare prej 426
pikésh. Kategoria e dyté e nxénésve, 13% e tyre, kané arritur né nivelin prej
407 pikéve, ndérsa pjesa e mbetur, 2% e nxénésve, nuk ka shénuar rezultate
té cilat mund té jené relevante pér hulumtimin.

Edhe né kété rast shgetésuese pér ne éshté pasaktésia dhe neglizhenca né
dhénien e pérgjigjeve. Po t’i shohésh tabelat origjinale t€ nxjerra nga
hulumtimi i testimit PIRLS, mund té shohésh se vetém kur kryhen té tilla
hulumtime, Kosova radhitet miré né tabelé. Né rastin konkret nxénésit
kosovaré, me pérgjigjet e tyre, e kané véné veten né vendin e paré né tabelé
SI NXBnés ‘gé iu pélgen tepér shumé leximi’ derisa né suksesin e treguar
radhiten té fundit ndér vendet evropiane. Ky fakt dhe faktet tjera qé i
pérmendem dhe mund té gjinden né ngjarjet ndérkombétare té testimit duhet
té ndérpriten urgjentisht, ngase e démtojné imazhin e shkollés dhe té sistemit
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dhe nuk mund té merren si referenca pér asnjé studim serioz té ¢éshtjeve té
arsimit.

4.16. Arritshméria e nxénésve té niveleve té ndryshme té
indikatorit “siguria né lexim”

PIRLS 2021 pér ta matur siguriné e nxénésve né lexim i pyeti ata se sa ishin
dakord me gjashté pohimet rreth asaj se sa miré mund té lexonin. Bazuar né
pérgjigjet e tyre, nxénésit u klasifikuan sipas shkallés sé besimit gé kishin
né aftésiné e tyre té leximit - "shumé té sigurt né lexim", "disi té sigurt né
lexim" dhe "jo té sigurt né lexim".

Né grupin "shumé té sigurt né lexim" jané vetépércaktuar 59% e nxénésve
kosovaré. Arritshméria mesatare e tyre ishte 445 piké, ndérsa qé moshatarét
e tyre kroaté qé jané shprehur njésoj kané shénuar mesatare me 583 piké, pra
gati 140 piké mé shumé. Gjithashtu, edhe moshatarét nga Shqipéria kané
shénuar rezultate dukshém mé té mira se nxénésit tané, me 535 piké.

Grupi "disi té sigurt né lexim" pérbén 25% té popullacionit té pérgjithshém
té nxénésve te deklaruar dhe kané mesatare prej 412 pikésh.

“Jo té sigurte né lexim” né Kosové jané pércaktuar 16% e nxénésve.
Mesatarja e tyre ishte 360 pike.

4.17. Niveli i pérdorimit té mjeteve digjitale pér té gjetur dhe
lexuar informacione

Pér ta matur nivelin e pérdorimit té mjeteve digjitale né funksion té gjetjes
dhe leximit té informacioneve né funksion té mésimnxénies, PIRLS ka
kérkuar nga nxénésit gé ta plotésojné njé pyetésor gé ka pérfshiré pyetjen:
Sa kohé shpenzoni duke e pérdorur kompjuterin, tabletin ose telefonin e
mencgur pér té gjetur dhe lexuar informacione pér detyrat tuaja shkollore
gjaté njé dite normale té shkollés?
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Prdorimii mjeteve digjitale

Sa koh& shpenzoni duke e pérdorur kompjuterin, tabletin ose telefonin e mencur pérté gjetur dhe lexuar

informacione pér detyrat tuaja shkollore gjaté njé dite normale t& shkollgs?

Nk pérdor--- O
30minutaosemépak --= O
M shumé se 30 mina---- O

Figura 7: Pérdorimi i mjeteve digjitale

Pérgjigjet kané dalé té ndryshme né vende té ndryshme. Né rastin e Kosovés,
40% e nxénésve jané deklaruar se i pérdorin mjetet digjitale pér mé shumé
se 30 minuta né dité. Kéta nxénés né testin e PIRLS kané shénuar mesatare
prej 430 pikésh. 47% e nxénésve tané jané deklaruar se i pérdorin mjetet
digjitale *30 minuta ose mé pak’ gjaté nj€ dite shkollore. Arritshméria e tyre
ishte 428 piké. Pjesa tjetér, 3% e nxénésve, kishin arritje mesatare prej 388
pikéve.

5. PERFUNDIME

Testi PIRLS, i vitit 2021, pér shkollat tona fillore, ishte nj¢ moment i
réndésishém pér ta konstatuar gjendjen e pérgjithshme té shkollave dhe
sidomos gjendjen e pérgjithshme né zhvillimin intelektual dhe akademik té
fémijéve tané né fushén e kulturés sé leximit.

Testi i PIRLS nuk éshté njé instrument i thjeshté, ai i gaset testimit té
kulturés sé leximit, sikurse edhe PISA, né shumé aspekte dhe dimensione.
Me ané té kétij testi konstatohen gjendjet dhe situatat gé kané té béjné me
nxénien dhe mésimdhénien.

Me ané té testimit PIRLS, kushdo gé merret me studimin e kulturés sé
leximit, mund té gjejé té dhéna té réndésishme lidhur me kualitetin e
mésimdhénies, lidhur me atmosferén né shkollé lidhur me perceptimet dhe
angazhimet e prindérve pér mésimnxénien e fémijéve té tyre dhe né lidhje
me shkollén.
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PIRLS me ané instrumenteve matése na ka béré té qarté kualitetin e
mésimdhénies dhe té mésimnxénies. Na ka béré té garté lidhjen e suksesit té
nxénésve me ambientin né familje, me ambientin né shkollé dhe né shogéri
dhe lidhjen e Kkétij suksesi mé angazhimin e shkollés, té prindérve dhe té
sistemit.

E pamé gjaté késaj analize se pér ta njohur té téré situatés, PIRLS nuk éshté
ndalur vetém me testimin e nxénésve gé kishte pér géllim pér té konstatuar
arritshmériné e tyre né fushén e leximit. Jané intervistuar edhe prindérit dhe
drejtorét e shkollave pér té nxjerré rezultate té ndryshme gé e kompletojné
téré mozaikun e larmishém té problematikés sé kulturés sé leximit edhe té
aspekteve gé mund ét ndikojné direkt ose indirekt né suksesin e nxénésve.

Nga analizat e béra kemi konstatuar se suksesi né kété fushé éshté shumé i
varur nga faktorét shkolloré dhe joshkolloré. Eshté i varur ky sukses edhe
nga gjendja socio-ekonomike e nxénésit, por edhe nga situatat e njéjta té
shkollés. Suksesi i nxénésve né kété fushé varet edhe nga marrédhéniet né
mes moshatarésh, por edhe nga marrédhéniet mes shkollave dhe prindérve e
shkollave.

Duke u bazuar né rezultatet e publikuara, mund té konstatohet se nxénésit
tané kané performuar jo kénagshém né PIRLS. Analizat dhe té dhénat
statistikore, té sjella né kété punim, shpresojmé, té jené njé udhérréfyes pér
studiuesit dhe politikébérésit se ku duhet té ndérhyhet né sistem dhe si duhet
ndérhyré aty.

Nga té arritura te nxénésve tané, kemi vérejtur se problem duket té jené
mésuesi dhe mésimdhénia né shkollé. Gjithashtu, problem i madh, njésoj si
né PISA 2018, mund té konstatohet se &shté sistemi i vlerésimit té nxénésve
tané né shkollg, i cili ishte konstatuar edhe para dy vjetésh né PISA 2018, ku
ishte saktésuar se Kosova kishte diferencén mé té vogél né mes notés mé té
ulét dhe mé té larté (Osdautaj, M., 2021).

Problem gé mund té vérehet kétu éshté edhe gasja aspak serioze e nxénésve

dhe e drejtoréve té shkollave tona ndaj testimeve ndérkombétare. Kjo éshté

vérejtur né shumé intervista dhe kérkesa qé u jané véné drejtoréve dhe

nxénésve nga organizatorét e PIRLS. Plotésimi pa korrektési dhe pa kujdes

I shumé pyetésoréve ka béré gé té kemi té dhéna kontradiktore, té cilat nuk
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e pasqgyrojné rezultatin dhe situatén aktuale né shkolla dhe té nxénésve. Té
theksosh se 80% (niveli mé i larté né Evropé) e nxénésve e duan leximin
shumé dhe po té njéjtit nxénés té performojné me rezultatet mé té uléta né
Evropé éshté absurde dhe paraget gasje aspak serioze né pérshkrimin e
gjendjes reale té shkollés dhe té nxénésve. Po cekim kétu se thuaja né té
gjitha pyetjet hulumtuese gé u jané parashtruar drejtoréve, prindérve dhe
nxénésve, kemi té dhéna kontradiktore &, deri né njéfaré mase, e
diskreditojné téré procesin. Kemi konstatuar se njé gasje e tillé joserioze e
démton imazhin e shkollés soné dhe té téré sistemit toné arsimor para faktorit
ndérkombétar.

PIRLS, pér njé hulumtues té kujdesshém, e ka véné né pah edhe problemin
gé shkollat tona kané me institucionin e mésuesit. Nuk ka dilemé se né
suksesin e pérgjithshém té nxénésve tané mésuesi dhe puna e tij né shkollé
éshté hallka kryesore e sistemit. Paragitja kag e dobét e nxénésve hap shumé
dilema né lidhje me mésuesin dhe kompetencat e tij. Ajo gé shihet né testin
PIRLS éshté fakti se, ndér té tjera, shkollat tona dhe sistemi yné ka probleme
edhe me profilin e mésuesit. Ndoshta njé studim tjetér do té duhej té
konstatonte se cilat jané kriteret e dhénies sé diplomés dhe cilat kompetenca
duhet t’i posedojé njé 1 diplomuar pér t'u kygur né€ sistem. Ndoshta
pércaktimi politik, nga Ministria, i kritereve té dhénies sé diplomés do té
duhej té ishte njé hap i radhés, bile edhe vértetimi i vlefshmérisé sé diplomés
népérmjet té njé sistemi té licencimit do té ishte njé zgjidhje e shpejté dhe
efikase pér gjendjen aktuale.

Kontradiktat gé kané dalé né aspektet e ndryshme té paragitura né kété
punim t€ ¢ojné€ drejt njé problemi, té€ cilit duhet t’i qasemi si shoqgéri.
Urgjentisht duhet té ndérrohet sistemi i vlerésimit té arritshmérisé sé
nxénésve. Mendoj se kjo éshté pika kyce dhe “Thembra e Akilit” pér téré
sistemin toné arsimor. Lejimi i nxénésve té besojné se ata do té kalojné, edhe
nése nuk mésojné dhe nuk kané pérfituar asnjé dije, dhe lejimi i mésuesve
gé, pa asnjé kriter, té japin nota kaluese té larta éshté njé hap qé mund té
ndérmerret né ményré urgjente. Edhe nxénésit, edhe mésuesit, por edhe
drejtorét, duhet ta kené té garté se té kaluarit nga njé klasé né tjetrén (pér
nxénésit) nuk mund té béhet pa e arritur njé prag té standardizuar té
kalueshmérisé, ndérsa mésuesit dhe drejtorét duhet ta kuptojné se do té béhet
121



I K érkime Pedagogjike

e patolerueshme gasja e tyre neglizhuese ndaj mésimdhénies dhe udhéhegjes
sé shkollave drejt suksesit.

Renditja né vendin e fundit ndér vendet evropiane duhet té jeté njé moment
kthese pér té gjitha instancat drejt pérmirésimit dhe ringritjes sé térésishme
té sistemit toné shkollor.

6. REKOMANDIME

Meqgenése PIRLS 2021 ka shpérfaqur njé numér problemesh té sistemit toné
arsimor, sidomos atij fillor, MAShTI duhet gé, népérmjet organizmave té
saj, t& ndérmarré njé studim pér té konstatuar se cilét ishin faktorét e njé
performance té tillé té dobét té nxénésve tané té klasave té katérta té fillores.

Institucionet kérkimore-shkencore té vendit duhet té angazhohen gé, né bazé
té té gjetura nga ky punim, por edhe té té gjeturave nga studime té tjera té
késaj fushe, t’i identifikojné problemet studimore dhe té hartojné projekte
hulumtuese gé do té kishin pér géllim studimin e secilit problem té
identifikuar.

Shkollat dhe udhéhegja e shkollave duhet ta kené té garté se testimet
ndérkombétare jané shumé té réndésishme pér shkollat, pér sistemin toné
arsimor dhe pér vendin. Duke e ditur kété réndési, dhénia e informatave té
sakta dhe relevante éshté njé nga faktorét e réndésishém né matjen reale té
arritshmérisé sé nxénésve tané dhe té funksionimit té sistemit.

Né testimet e ardhshme, ky proces duhet té kuptohet shumé seriozisht edhe
nga nxénésit dhe mésimdhénésit. Nga deklarimet e nxénésve dhe té
mésuesve éshté konstatuar se ato nuk kané gené gjithmoné té sakta dhe
korrekte. N& lidhje me kété propozoj gé para ¢do testimi ndérkombétar, qofté
PISA apo PIRLS, organizatorét dhe menaxhuesit vendoré té testimeve té
organizojné takime informuese dhe trajnime té cilat do té kishin fokus
transmetimin dhe dhénien e té dhénave té sakta tek organizatorét e
testimeve.

Njé studim duhet t& béhet pér té konstatuar saktésisht se ku géndrojné
problemet e marrédhénies sé shkollés me prindérit dhe se si kéto
marrédhénie ndikojné né suksesin e nxénésve.
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Megenése njéri nga problemet e identifikuara nga testi éshté edhe problemi
I vlerésimit té nxénésve dhe problemi i pérvetésimit té materialeve mésimore
nga ana e tyre, njé studim nga fakultetet e edukimit né lidhje me
performancén profesionale té mésuesve qé diplomohen aty do t’u ndihmonte
atyre qé té ndérhynin né sistemin e tyre té diplomimit té mésuesve, me géllim
té ngritjes sé kapaciteteve profesionale t€ mésuesve dhe kualitetit té
diplomés. Gjithashtu, inkuadrimi i IPK-sé né njé studim pér kriteret dhe
indikatorét e vlerésimit té nxénésve né shkollat tona do té ishte me shumé
réndési dhe vleré.

Edhe pse dihen disa té dhéna preliminare pér leximin e prindérve dhe pér
marrédhénien e familjeve me librin, rezultate e nxjerra nga PIRLS
imponojné gé njé institucion i besueshém hulumtues ta hulumtojé kété
problematiké pér té konstatuar se sa pérkojné apo sa jané kontradiktore té
dhénat qé prindérit kané ofruar tek organizatorét e testimit.

Né PIRLS u pa se thuajse té gjithé aktorét gé kané marré pjesé né testim dhe
hulumtim, né njé ményré, kané dhéné informacione dhe té dhéna
kontradiktore, té cilat bien ndesh me arritshmérisé e treguar. Institucionet
komunale dhe gendrore duhet t€ merren me kété problematiké pér té
konstatuar se ku géndron problemi i késaj kontradikte té hetuar né té dhénat
e testimit.

Ngritja profesionale né fushat ku éshté paré gé ka probleme duhet té jeté njé
nga géllimet e MAShTI-t, IPK-sé, komunave dhe shkollave. Krijimi i njé
liste té nevojave trajnuese, me fokus né problemet e identifikuara né PIRLS,
mendojmé se éshté imediate.
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PERVOJAT PAS VLERESIMIT PISA: ANALIZA DHE
REFLEKSIONE

Ismet Potera
Belgyzare Kryeziu*

Abstrakt

Né kété artikull jané shqyrtuar studimet lidhur me pérvojat e vendeve pas PISA-s, duke
pérfshiré aspektet kryesore té identifikimit té sfidave dhe mundésive né arsim, pérmirésimin
e politikave arsimore, si dhe ndikimin né praktikat mésimore dhe trajnimin e
mésimdhénésve. Studimet tregojné se vendet si Gjermania, Norvegjia dhe Japonia, kané
pérdorur rezultatet e PISA-s pér té krijuar politika dhe strategji gé adresojné ndryshimet
né performancén e nxénésve, baraziné arsimore dhe efektivitetin e sistemeve té tyre
arsimore.

Studimet kané identifikuar njé varg faktorésh lidhur me “déshtimet” e nxénésve né testin
ndérkombétar. Rezultatet dhe analizat e kétyre studimeve tregojné disa nga mangeésité dhe
zbrazésité e sistemit arsimor té atyre vendeve. Reagimi i Gjermanisé pas testit PISA paraget
shembullin unikat se si njé vend mund té pérdoré rezultatet e njé vlerésimi ndérkombétar
pér té identifikuar dobésité né sistemin e vet arsimor dhe pér té ndérmarré hapa konkreté
pér pérmirésim.

Qéllimi i kétij studimi meta-analitik éshté té analizojé gjetjet kryesore té studimeve té béra
pér rezultatet pas PISA-s né vende té ndryshme, rekomandimet dhe sugjerimet pér sistemin
si dhe ndérlidhjen e mundshme me kontekstin kosovar.

Disa nga gjetjet studiuesve té ndryshém mund té kené ngjashméri me faktorét e
pérgjithshém gé mund té kané ndikuar né rezultatet jo té kénagshme né PISA té nxénésve
kosovaré. Pér kété analizé, jané pérzgjedhur disa nga studimet e botuara né revista té
ndryshme shkencore.

Nga ky studim meta analitik do té pérvijohen disa mésime pér institucionet arsimore
relevante té vendit se si nuk duhet gjykuar bazuar né rezultatet pa studimin e faktoréve
relevanté.

Fjalét celés: faktoré té suksesit, mangésité e sistemit, meta-analizé, pérmirésim i gjendjes,
rezultate té nxénésve.

4 Belgyzare Kryeziu, PhDc, drejtoreshé shkolle.
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Hyrje

Programi Ndérkombétar i Vlerésimit té nxénésve (PISA), i organizuar nga
Organizata pér Bashképunim Ekonomik dhe Zhvillim (OBEZh, nga
anglishtja e njohur si OECD: Organization for Economic Cooperation and
Development), éshté njé nga instrumentet mé té besueshme pér vlerésimin e
performancés arsimore té nxénésve né mbaré botén.

Programi ndérkombétar i vlerésimit té nxénésve 15-vjecar, i njohur si PISA
(Program for International Student Assessment), gjegjésisht rezultatet e
testit, cojné né konstatimin e faktit té gjendjes, gjé qé paraget njé mundési té
miré pér identifikimin e mangésive né sistem. Duke u bazuar né kéto fakte
vendet kané ndérmarré veprime pér pérmirésimin e sistemeve arsimore sipas
kontekstit socio-ekonomik, kulturor dhe rrethanave pérkatése. Njé element
me réndési i kétij programi vlerésimi pér té gjitha vendet pjesémarrése éshté
edhe njohja e vendeve pjesémarrése me kahet e zhvillimeve né arsim.
Pjesémarrja né kété vlerésim éshté e vullnetshme. Te shumica e vendeve
pjesémarrése rezultati né€ fillim ka shkaktuar “ankth” né sistem, gjé qé ka
ndikuar né mobilizim té& pérgjithshém pér pérmirésimin e hendegeve té
identifikuara, qofté né sistem ose né ndonjérin nga hallkat e tij.

Lidhur me efektet e kétij programi vlerésimi, jané zhvilluar disa kérkime dhe
analiza me interes, té cilat jané subjekt i kétij punim. Edhe né Kosové ka
pasur nisma e analiza fillestare, si Qehaja & Aliu (2015), sipas té cilave ka
njé ndérlidhje mes trajnimit t&¢ mésimdhénésve dhe rezultateve té nxénésve
né PISA. Ndérsa Osdautaj (2020) ka krahasuar rezultatet e nxénésve
kosovaré me vendet e tjera, por pa u thelluar né elementet pérbérés, por mé
tepér né céshtjet e rangimit ndér shtete. Osdautaj rekomandon njé varg
ndryshimesh sistemore pér té arritur njé pérparim PISA (Osdautaj, 2020).
Né kété punim jané pérfshiré disa nga kérkimet dhe analizat té realizuara
nga autoré t& ndryshém, disa nga konstatimet dhe faktet do t’i prezantojmé
kétu.

Hasém né qasje té ndryshme ndaj veté PISA-s, filozofisé dhe géllimit
kryesor té kétij programi ndérkombétar. Prezantimi i tyre éshté béré duke u
ndérlidhur me kontekstin kosovar té rezultateve té PISA-s. Nga shqyrtimi i
studimeve té vendeve té ndryshme shihet gé dominojné disa aspekte né
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reagimet e vendeve, sidomos té atyre gé kishin rezultate mé té uléta. Ndér
aspektet kryesore ishin: ¢éshtja e pérzgjedhjes sé mostrés, Kosova, ¢éshtje e
mospérputhjeve mes kérkesave té testit dhe programeve mésimore, ¢éshtje
té kontekstit socio-ekonomik, ¢éshtje té filozofisé sé globalizmit gé pérpigen
ta promovojné vendet e OECD-sé, céshtjeje té pérkthimit nga gjuha
burimore e testit né gjuhén e kontekstit, si dhe ¢éshtje té gasjeve ndaj
mésimdhénies né vende té ndryshme. Disa nga kéto ¢éshtje do té trajtohen
né ké&té punim.

Shqgyrtimi i studimeve
Efekti i rezultateve té PISA-s né vendimmarrja

Studimet e shgyrtuara lidhur me rezultatet e PISA-s, pas ngjarjes ose “ex
post facto”, jané zhvilluar nga autoré té vendeve pérkatése, pér rezultatet
pérkatése ose krahasuese mes vendeve té ndryshme dhe sipas radhitjes sé
rezultateve. Thuajse té gjitha vendet i kané trajtuar specifikat e kontekstit, té
cilat kané ndikuar ose supozohet se mund té ndikojné né arritjet e nxénésve
né vlerésimin ndérkombétar. Disa nga shembujt po i paragesim né vijim.
Sipas Svein Sjgberg (2015), PISA ka rritur né ményré té vazhdueshme
ndikimin né diskursin arsimor dhe politikat arsimore, ndérsa debati arsimor
éshté béré global dhe gara pér té pérmirésuar renditjen né PISA éshté béré
prioritet i larté né shumé vende (Sjeberg, 2015). Gjithashtu, né Raportin e
OECD-sé (2012) theksohet se disa vende pjesémarrése né PISA
politikébérésit kané béré vetém rregullime té vogla politikash pér t'iu
pérgjigjur vilerésimit té PISA-s dhe pér té pérafruar cilésimet e politikave té
sistemit me standardet ndérkombétare (OECD, 2012). Shembull i miré pér
kété njihet Gjermania, pas publikimit té rezultateve té para, reagimi fillestar
ishte njé kombinim i tronditjes dhe reflektimit té thellé. Shteti federal dhe
Landet filluan njé seri analizash pér té identifikuar dobésité né sistemin
arsimor dhe pér té hartuar njé plan veprimi pér pérmirésim (Sjeberg, 2015).

Vendet me performancé té larté, si Koreja, Finlanda dhe Japonia, kané

miratuar reforma né pérgjigje té njé game té gjeré té rezultateve té PISA-s.

Né té kundértén, njé grup i madh vendesh, té cilat performuan nén ose me

mesataren e OECD-sé, duke pérfshiré Italing, Indoneziné dhe Francén,
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treguan shumé pak ndryshime té politikés né pérgjigje té PISA-s (OECD,
2012). Studiuesit Mikko Puustinen, Janne Sintti & Hannu Simola (2022)
konstatojné se shumé studime suksesin e nxénésve finlandezé né PISA e
ndérlidhin me sistemin unik té pérgatitjes sé mésuesve (Puustinen, Santti &
Simola , 2022). Nga kjo del té jeté mésuesi faktor kryesor i suksesit-
mossuksesit té nxénésve né vlerésimin e jashtém. Né vijim po i paragesim
pérvojat e disa vendeve pér identifikimin e shkageve qé kané ndikuar gé
rezultatet e programit té PISA-s ishin té pavolitshme pér vendet e tyre.

Koreja: Bazuar né rezultatet e PISA, politikébérésit né Kore e kané marré
seriozisht faktin gé hendeku gjinor éshté zgjeruar dhe raporti i studentéve
me performancé té larté éshté mé i ulét se né vendet e tjera me performancé
té larté (OECD, 2012).

Mbretéria e Bashkuar: “Renditja e pérgjithshme dhe performanca e
tendencés né PISA tregon se vendet e tjera po pérmirésohen me njé ritém
mé té shpejté dhe po na parakalojné, duke demonstruar késhtu
domosdoshmériné pér reformat e pércaktuara né letrén e bardhé té vitit té
kaluar”(OECD, 2012).

Skotlanda: “PISA éshté njé masé kyce, veganérisht rénia joné€ né renditjen
ndérkombétare dhe efekti i forté socio-ekonomik, por vendimet e politikave
merren n€ bazé té€ njé ekuilibri t€ provave ndérkombétare dhe kombétare”,
(OECD, 2012).

Né Gjermani njé nga ndryshimet kryesore gé u ndérmorén ishte pérmirésimi
I kurrikulave dhe metodave té mésimdhénies. Sidomos theksi u vu né
zhvillimin e aftésive kritike dhe analitike té nxénésve, si dhe né aftésité
praktike gé mund té aplikohen né situata té jetés reale. Gjithashtu, u bé njé
rishikim i ploté i programeve mésimore pér té siguruar gé ato té ishin mé té
pérshtatshme dhe mé té géndrueshme me standardet ndérkombétare. Njé
tjetér masé e réndésishme ishte pérmirésimi i zhvillimit profesional té
mésuesve. Mésuesit u inkurajuan té pérmirésojné kualifikimet e tyre dhe té
adoptojné praktika té reja mésimdhénieje qé jané mé efektive dhe mé té
fokusuara né nevojat e nxénésve. Kjo pérfshinte edhe pérdorimin mé té
madh té teknologjive té reja né klasé pér té béré mésimin mé té angazhuar
dhe mé térheqés (OECD, 2012).
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Debatet lidhur me PISA-n pas PISA-s

Né raportin e OECD (2012) jané pérmbledhur disa nga reagimet e vendeve,
si p.sh. rezultatet e PISA-2000 ishin mjaft zhgénjyese dhe patén njé ndikim
té larté né politikén arsimore. Shtetet gjermane filluan shumé programe dhe
projekte né nivel rajonal/lokal, si dhe né nivel federal, gé t'i gasen
problemeve gé kishte zbuluar PISA (OECD, 2012). Ndérsa Singapori, i njé
vend me rezultate solide, té dhénat e PISA-s i shohin se informim pér
efektivitetin e sistemit arsimor (OECD, 2012). Ngjashém ishte edhe reagimi
I lzraelit, sipas té ciléve PISA ua ka ofruar treguesit pér efektivitetin e
programit pér té pérshpejtuar arritjet shkollore (OECD, 2012).

Sipas raportit t¢ OECD-s&, éshté e garté se rezultatet e PISA-s jané element
me ndikim né proceset e politikébérjes né nivel nacional. Gjithashtu,
rezultatet kané filluar té pérdoren dhe té integrohen né politikat dhe praktikat
e vlerésimit, standardet kurrikulare dhe objektiva té performancés né nivele
nacionale (OECD, 2012). Pra, nga njé “shok” i pérjetuar né disa vende, si
Gjermani dhe Danimarké, kaluan né politika orientuese pér gjetjen e
mangeésive dhe pérmirésimin e sistemit arsimor té atij vendi.

Népérmjet testit PISA, OECD-ja promovoi njé fazé té re né ndikimin global,
edhe né fushén e edukimit (Meyer, Trohler, Labaree & Hutt, 2014). Dihet se
vendet e OECD-sé jané vende té zhvilluara, prandaj kané ndikim edhe né
fushat e tjera té zhvillimit.

Autori Breakspear (2012) zbuloi se PISA ushtroi presion té konsiderueshém
normativ pér té harmonizuar politikat e brendshme me standardet dhe
kompetencat objektivat dhe masat e PISA-s (cituar sipas Meyer, Trohler,
Labaree & Hutt, 2014). Ky presion ka pasur efekt pozitiv né shumicén e
vendeve, pasi gé ka ndikuar né pérmirésim té sistemit dhe té rezultateve.
Ndryshimet jané béré né varési me mangeésité e identifikuara né sistemin dhe
kontekstin e vendit.

Né té njéjtin studim analitik té ndikimit té rezultateve té PISA-s (2006), né
politikat arsimore té vendeve pjesémarrése Laura Figazzolo (2007), nxjerr
disa té dhéna me interes, si:
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1. PISA 2006 ka ndikuar jashtézakonisht shumé debatin e
politikave arsimore, né nivel botéror dhe kombétar. Nga njéra
ané, ajo ka gené piké referimi, pér geverité, né reformat e tyre
arsimore — geverité e gendrés sé majté dhe té gendrés sé djathté,
por shumé shpesh me njé qasje “ekonomike”, pra testimi i
nxénésve, vlerésimi i mésuesve, me reforma, frymézuar nga
kriteret e efikasitetit ose konkurrencés. Nga ana tjetér, PISA
éshté pérdorur edhe nga sindikatat dhe partité opozitare pér té
fajésuar geveriné dhe pér té sulmuar politikat e saj arsimore.

2. Politikébérésit, né qeveri dhe né opozité, jané té etur té
sugjerojné reforma né arsim, jo domosdoshmeérisht pér shkak té
gjetjeve té PISA-s, por gjithnjé e mé shumé duke iu referuar
rezultateve té fundit t&€ PISA-s si burim legjitimiteti pér veprimet
e tyre: "Ne do té propozojmé reforma té tilla, sepse si¢ tregohet
né PISA, vendi yné ka mbetur prapa...”. Né fakt, gjysma e té
anketuarve raportojné se geveria e tyre ka nisur reforma ose
iniciativa né arsim si pasojé ose né lidhje me PISA 2006: renditjet
dhe rezultatet jané pérdorur pér té justifikuar dhe mbéshtetur kéto
veprime (Frigazzolo, 2007).

Nga ky dhe shembuj té tjeré shihet tendenca pér t‘i pérdorur dhe keqpérdorur
té dhénat e PISA-s, edhe pér géllime té tjera, politike, sindikale etj. Ngritja
dhe nxitja e debatit publik né media dhe né forume té tjera i ka nxitur
geverité té ndérmarrin hapa seriozé drejt pérmirésimit té gjendjes né arsim.
Kjo éshté marré si arsyetim pér rishikimin e sistemit dhe pér nisjen e
reformave né aspekte té vecanta né arsim, por edhe ndérmarrjen e shumé
kérkimeve pér t’i identifikuar faktorét qé kané ndikuar né rezultatin jo té
kénagshém té atij vendi.

Richard Minch (2014) analizon ndikimin e serisé sé testeve PISA té OECD-
sé né Gjermani, si njé proceduré gé i nénshtron traditat arsimore té ndryshme
kombétare né njé koncept té pérbashkét, globalisht uniform té arsimit.
Ndérsa modelet globale té efikasitetit arsimor prekin botét e jetés sé rritur
historikisht, kéto té fundit duhet té provojné vlefshmériné e tyre né dritén e
njohurive shkencore sunduese. Autori Munch (2014) né studimin gé i bén
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rezultateve té PISA-sé né Gjermani u referohet studimeve té hulumtuesve,
sipas sé ciléve detyrat e vendosura né lexim, né matematiké dhe né shkenca
pérputhen me modelin anglo-amerikan té kompetencave bazé pérgjithésisht
té pérdorshme, i cili ndryshon thelbésisht nga modeli tradicional gjerman i
njé edukimi té larmishém dhe té diferencuar (Minch, 2014). Kétu ndoshta
mund té kérkohen rrénjét e problemit té suksesit jo t€ miré té nxénésve
gjermané. Sipas tij, Testi PISA fokusohet né aftésité bazé, derisa sistemi
gjerman fokusohet né aftésité specifike. Kjo, sipas tij, ka ndikuar né
zgjidhjen e problemeve né testin PISA.

Kulturat lokale té arsimit, té cilat mé paré pretendonin vlefshmériné dhe
dinjitetin e tyre, jané té ekspozuara ndaj standardeve arsimore qé
pretendojné autoritet shkencor, gjé qé standardet e zhvilluara né vend nuk
mund té pérputhen me to (sipas Meyer, Trohler, Labaree & Hutt, 2014). Po
sipas kétyre autoréve, ‘edukimi, si pérbrendésim i njé tradite kulturore,
zévendésohet nga njé model investimi né zhvillimin e kapitalit njerézor dhe
kompetencave té dobishme globalisht. Né kété proces, rrjetet transnacionale
té studiuesve arsimoré né OECD largojné nga pozicionet e tyre aktoré
kombétaré, si shogatat e mésuesve dhe profesionistét né ministrité e arsimit.
Ky transformim i thellé lehtésohet nga fakti se ai vepron si njé profeci
vetépérmbushése gé gjeneron pikérisht ato norma, pritshméri dhe struktura
geverisjeje qé i nevojiten pér té justifikuar avancimin e métejshém té
agjendés sé saj globale (Meyer, Trohler, Labaree & Hutt, 2014).

Sipas Trohler, pérvec dallimit ndérmjet kompetencave té supozuara si té
réndésishme dhe gjoja mé pak té réndésishme, PISA bén njé dallim midis
njohurive té dobishme dhe té padobishme. Ka njohuri qé éshté "thjesht e
mésuar” dhe ka njohuri t€ mésuara gé mund té pérdoren né jetén e ardhshme
té nxénésve (Trohler, 2010). Ky autor béné njé analizé té kritikave né adresé
té OECD-sé dhe PISA-s. Sipas kétyre kritikave, pérpjekjet pér harmonizim
té fushés sé edukimit né nivel global nuk éshté né linjé me specifikat
ekonomike, kulturore dhe traditat e popujve té vecanté, ata mé té vegjél né
vecanti. Po sipas Trohler, motivet e geverisjes sé re arsimore globale i kané
rrénjét né njé mjedis specifik kulturor té kohés nga Lufta e Ftohté, mé sakté
né fund té viteve 1950, drejt njé bote harmonike (Trohler, 2010). Pérpjekja
pér njé geverisje globale té arsimit, e harmonizuar, ishte njé mundési pér
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shmangien e dallimeve mes popujve. Por, sipas autorit, ideja e geverisjes
globale éshté e rrénjosur né njé kulturé specifike, instrumentet e saj
rrezikojné té prekin vetém strukturat formale té arsimit né kulturat e tjera
dhe jo né aktivitetet e brendshme té "indit arsimor"(Trohler, 2010).

Céshtjet gjuhésore dhe pérkthimi né gjuhét e tjera

Sjeberg (2015) shtron edhe céshtjen e autenticitetit té pérkthimit té
kérkesave nga origjinali (anglisht & fréngjisht), gjé qé mund té kené
shkaktuar telashe né motivimin e nxénésve pér zgjidhjen me sukses té
detyrave né testin PISA. Njé gjé té tillé e cek edhe Arffman (2010), sipas té
cilés pérkthimet e kéqija gjithashtu mund t'i bé&jné lexuesit t&¢ humbin
interesimin dhe motivimin pér t’u angazhuar me tekstin dhe se kjo mund t&
keté njé efekt negativ né rezultatet e testeve (cit nga Sjeberg, 2015). Njé
analizé e kétillé krahasuese mes origjinalit dhe versionit té testit né gjuhén
shqipe nuk éshté béré né Kosove.

Autorja Luela Lici (2024) ka béré njé analizé té barasvlerés gjuhésore té
pérkthimit té testeve né gjuhén shqipe, e cila ka gjetur se cilésia e pérkthimit
éshté cenuar nga probleme té barasvlerés sé pérkthimit gé lidhen me: 1)
gabimet e pérkthimit; 2) dallimet gjuhésore; 3) pérkthyesin; 4) procedurén e
pérkthimit dhe té redaktimit (Ligi, 2024). Ndérkagq Avvisati, Buchholz,
Piacentini, & Vargas-Madriz (2024) kané trajtuar céshtjen e presionit té
kohés (Breakoff behavior) si njéri ndér faktorét gé mund té keté ndikuar né
rezultate, si p.sh. pyetje/detyra gé kérkojné kohé pér angazhim, pérkushtim.
Sipas tyre, sjellja e ndérprerjes u referohet té anketuarve gé fillojné njé test
ose njé pyetésor, por nuk arrijné ta plotésojné até pér shkak té presionit té
kohés’ (Avvisati, Buchholz, Piacentini, & Vargas-Madriz, 2024). Nxénésit
e l1éné né gjysmé pérgjigjen ose heqgin doré nga vazhdimi i zgjidhjes. Sipas
Raportit té¢ OECD (2024), ngutja pér plotésim dhe ndérprerja (Breakoofs) ka
ndodhur te 7.4% gjegjésisht te 8% e nxénésve pjesémarrés né testim,
shikuar pér sa i pérket pérgjigjeve té artikujve, rreth 1.6% e tyre u
identifikuan si supozime té shpejta (ngutje) dhe 1.6% e tjeré mungonin pér
shkak té ndérprerjes (OECD, 2024).
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Edhe njé tjetér aspekt qé trajton Sjgberg (2015) éshté se pretendimet bazé té
PISA-s jané t& rinjt€ se sa miré€ jané “t€ pérgatitur pér sfidat e ardhshme”,
nése “mund t€ analizojn€, arsyetojné dhe té komunikojné né ményré
efektive”, nése kané “kapacitetin pér té vazhduar mésimin gjaté gjithé jetés?
Dhe deri né cfaré mase ata i kané fituar disa nga njohurité dhe aftésité
thelbésore pér pjesémarrjen e ploté né shoqéri”. Ndérkaq Sjeberg vé né
dilemé kété pretendim kur konstaton:

Kéto ambicie jané t& médha, por kundérshtohen
drejtpérdrejt nga veté formati i testimit: Testi PISA éshté njé
test me stilolaps dhe letér, ku studentét ulen pér 2 oré e
gjysmé pér t’u pérgjigjur né pyetjet me shkrim, né vetmi dhe
pa gasje né burimet e informacionit. Sa “jeté reale” éshté
kjo situaté testimi? Si lidhet ai me sfidat me té cilat mund té
pérballen té rinjté né jetén e vet té ardhshme si qytetaré, si
pjesémarrés né demokraciné e sé nesérmes dhe si fugi
punétore e kualifikuar? E théné né kété formé, pyetjet jané
retorike: situata e testit PISA nuk ngjan me asnjé situaté
reale. | vetmi vend ku ulesh né vetmi me njé test me shkrim
éshté né fakt provimet né shkolla dhe universitete. Vendet e
vetme ku nuk u lejohet t¢ komunikoni ose té pérdorni
teknologji moderne té informacionit jané situata té ngjashme
testimi (Sjgberg, 2015).

Bazuar né studimet e béra lidhur me ndérlidhjen e rezultateve né PISA me
kompetencat pér tregun e punés hetohet diskrepancé mes tyre. Duke u
bazuar né ‘studimet e kompanive pér aftésité e nevojshme pér puné qé ato 1
kérkojné ‘... shihet se minojné premisén themelore té PISA-s. Késhillat e
bazuara né rezultatet e PISA-sé mund té jené né fakt kundérproduktive edhe
pér kompanité gé operojné né tregun konkurrues global (Sjgberg, 2015). Sot
kompanité kérkojné, kané nevojé, pér disa aftési shtesg, té cilat nuk
adresohen né testin PISA, si p.sh. aftési motivimi pér puné, aftési vizionare,
vetébesim, aftési veté-vlerésimi etj.(Sjgberg, 2015).

Rezultate kundérthénése mes testit PISA dhe shkencave té edukimit jané
sheshuar gjaté analizés sé béré nga disa autoré. Njé konstatim té tillé ka béré
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edhe Kjaernlsi et al. (2007), sipas té ciléve éshté konstatuar lidhje negative
mes metodave té t& mésuarit aktiv dhe punés eksperimentale (sipas Sjgberg,
2015). Gjithashtu, te ne éshté vérejtur njé presion publik, jo i ekspertéve
pedagogjiké, lidhur me shkallén e gasjen né teknologji dhe rezultatet né
PISA. Po lidhur me kété Sjgberg (2015) né studimin krahasues pér vendet
skandinave jep té dhéna me interes, si né vijim:

Njé indeks lidhet me pérdorimin e internetit né shkolla, tjetri
lidhet me pérdorimin e softuerit dhe té programeve
edukative. Né njé studim té detajuar té 5 vendeve nordike,
Kjeernsli et al. (2007) dokumentojné njé lidhje té qarté
negative midis pérdorimit té TIK-ut dhe rezultatit PISA.
Eshté gjithashtu interesante té theksohet se fituesi i PISA-s,
Finlanda, éshté deri tani vendi nordik me pérdorimin mé té
ulét té TIK-ut, né fakt nén mesataren e OECD-sé. Né té
kundért, Norvegjia éshté né krye né OECD né té gjithé
treguesit pér pérdorimin e TIK-ut né shkolla, por me
rezultate mesatare PISA. Megjithaté, késhilla e politikave né
Norvegji &shté rritja e pérdorimit té TIK-ut né shkolla pér té
arritur njé nivel mé té larté (Sjaberg, 2015).

Edhe disa akademiké finlandezé ngritén shqgetésimin lidhur me PISA-n. N&
letrén e dérguar né€ vitin 2014, ‘Ata argumentojné se PISA po vret gézimin
e té mésuarit dhe con né dém té vlerave bazé, pér té cilat shkolla duhet té
pérpiget (Sjoberg, 2015). Edhe studiues té tjeré késhillojné gé kur éshté né
pyetje vendimmarrja pér ndryshimin e politikave arsimore nuk duhet bazuar
vetém né rezultatet e PISA-s, pa u thelluar edhe né studimet e kontekstit,
kulturés dhe tradités arsimore té vendeve veg e veg.

Gjithashtu, sipas studimeve, analizave té béra rezultateve dhe géllimit té
vlerésimit PISA, mangésia kryesore géndron né shmangien, mospasjen
parasysh té specifikave dhe traditave té shkollave, vendeve, specifike, si
organizimi i sistemit, géllimi i arsimit té atij vendi, pérmbajtjet kurrikulare
té atij vendi, organizimi i brendshém i mésimit, mésimdhénia etj. Ndérkagq,
né studimin meta-analitik Perry & Ercikan (2015) pérfundojné se renditjet e
vendeve té raportuara nga vlerésimet ndérkombétare nuk duhet té pérdoren
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pér té gjykuar cilésiné e arsimit gé marrin nxénésit né vende té vecanta, sepse
ka heterogjenitet té rezultateve dhe proceseve arsimore brenda vendeve dhe
sepse bazimi i gjykimeve pér cilésiné e arsimit né rezultatet e arritjeve éshté
shumé kufizues (Perry & Ercikan, 2015). Gjithashtu, edhe kéta autoré
trajtojné céshtjen e moshés sé nxénésve dhe nivelin e shkollimit sipas
vendeve té caktuara, gjé qé kané identifikuar lidhje mes tyre dhe
performancés né testin PISA. Edhe mes statusit ekonomik té prejardhjes sé
nxénésve dhe rezultateve né test jané identifikuar korrelacione pozitive.
Gjithashtu, gjetjet tregojné se nxénésit nga vendet me nivele té larta té
pabarazisé ekonomike Kkishin arritje té pérgjithshme mé té uléta né
matematiké né krahasim me studentét né vendet me ekonomi mé té barabarta
(Perry & Ercikan, 2015). Njé relacion i tillé do té mund té keté ndodhur edhe
me performancén e nxénésve kosovaré né testin PISA. Lidhur me Kkétg,
shumica e studimeve dhe e meta-analizave déshmojné se konteksti shogéror
dhe rrethanat kontekstuale kané pasur efekt té réndésishém/domethénés né
nivelin e performancés sé nxénésve sipas vendeve.

Né kontekstin kosovar té arsimit ka disa dallime zhvillimore né krahasim me
vendet e OECD-sé. Reformat kané ndodhur, por ende ka elemente té
mendésisé kalimtare nga ish-sistemi socialist né até demokratik-
properéndimor, si dhe pérpjekjeve pér liberalizim dhe ideologjizim té
arsimit. ldeja pér treg global té punés dhe transferim té ideve dhe té
shkathtésive punuese po Ié pasoja né pérgatitjen e miréfillté té brezit té ri pér
jeté dhe pér puné té pavarur. Vitet e fundit dukuria e vrapit pér ta zéné hapin
me zhvillimet e teknologjisé dhe gjuhéve té huaja, gé né fémijéri té hershme,
po e démton seriozisht edukimin formal shkollor, brenda shkollés. Ka nisur
té zbehet interesimi pér shkollim dhe mésim. Ky element, faktor, mund té
keté ndikuar né rezultatet e PISA-s pér nxénésit kosovaré.

Anét e mira té testit PISA

Bazuar né analizén e studimeve dhe raporteve té autoréve dhe vendeve,
pérveg kritikave dhe shgetésimeve gé shkaktuan rezultatet e vlerésimit PISA
né vendet pjes€marrése, béri jehoné dhe ndikoi né vendet né zhvillim pér t’u
krahasuar me vendet e OECD-sgé, si dhe vendet e zhvilluara mes veti.
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Gjithashtu, u evidentuan nisma, reforma dhe investime nga vendet e
ndryshme, pér t€ mos u ‘turpéruar’ né krahasim me té tjerét né radhitje. Disa
vende, si Estonia pér shembull, arritén gé té ngjiten shpejt né listén e
vendeve me rezultate t€ mira. Gjithashtu, ndikimi i PISA-s éshté i njé
réndésie té madhe edhe pér pedagogét e shkencés; beteja pér té pérmirésuar
rezultatet e testit mund té bjeré ndesh me punén toné pér ta béré shkencén
relevante, interesante dhe motivuese pér nxénésit (Sjgberg, 2015), gjé qé
éshté njé moment pér reflektim pér té gjitha palét e interesit. Po né kété linjé
lidhur me kontekstin kosovar autorét Shala & Graigevci (2009) sugjerojné
qé strukturat geveritare né Kosové duhet té ndérmarrin njé séré iniciativash
pér té pérmirésuar arritjet e nxénésve né vend (Shala & Graigevci, 2009).

Njé aspekt pozitiv té PISA-s, qé e argumenton Sjaberg, géndron né faktin se
i ka sjellé shkollat dhe arsimin né plan té paré né media dhe né debatet
politike ndérkombétare, por edhe mé shumé né nivel kombétar. Megjithaté,
rezultatet e PISA-s duket se pranohen né vlerén e paré dhe ka pak zéra kritiké
(Sjeberg, 2015), gjé gé do té duhej té ndodhte gjithandej.

Problemet themelore jané gjithashtu té genésishme né zhvillimin e njé testi
ndérkombétar, té drejté, i cili nga nevoja ¢con né artikuj pa kontekst. Studimet
e kontekstit arsimor, tradita dhe rrethanat e tjera socio-ekonomike jané té
domosdoshme pér njé vlerésim objektiv.

Pérfundim

Sipas studimit té Figazzolo (2007) dhe studimet e tjera, vlerésimi PISA po
béhet gjithnjé e mé i réndésishém pér zhvillimin e politikave arsimore.
Megjithaté, si¢ déshmohet nga analiza e Edukimit Ndérkombétar (EI) pér
ciklet e méparshme té PISA-s, ajo &shté vetém maja e ajsbergut té njé procesi
mé té madh: tendenca drejt politikébérjes sé bazuar né prova, si njé forcé né
politiké né shkallé ndérkombétare. Hulumtimet né pérgjithési, por edhe
anketat krahasuese ndérkombétare, né vecanti, po béhen pjesé e avokimit
dhe politikébérjes, si dhe njé element kyc i "arsenalit™ bazé né luftén politike
(Figazzolo, 2007). Ndérsa, reagimi i Gjermanisé pas testit PISA ka gené njé
shembull i shkélgyer i ményrés se si njé vend mund té pérdoré rezultatet e
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njé vlerésimi ndérkombétar pér té identifikuar dobésité né sistemin arsimor
dhe pér té ndérmarré hapa konkreté pér pérmirésim. Pérmes reformave té
géndrueshme dhe té fokusuara, Gjermania ka arritur té pérmirésojé
ndjeshém performancén e vet arsimore dhe té sigurojé njé té ardhme mé té
ndritur pér nxénésit e saj.

Studimet pas PISA-s né Gjermani, si shembull gé duhet vecuar, kané
shérbyer si bazé pér orientimin e politikave arsimore dhe pér té identifikuar
sfidat dhe mundésité né sistemin arsimor té vendit. Ky shqyrtim kontribuon
né njohjen e réndésisé sé standardizimit té vlerésimit dhe té bashképunimit
ndérkombétar né pérmirésimin e arsimit global.

Disa pérfundime té dala nga studimet e béra mbi PISA-n mund té
pérmblidhen né disa nga vecantité e pérbashkéta té identifikuara:

1. Diferencat rajonale: Studimet kané treguar ndryshime té médha né
performancén e nxénésve né mes té vendeve té ndryshme pjesémarrése. Kjo
ka nxitur pérpjekjet pér té rritur baraziné dhe pér té zbutur ndarjet mes
vendeve né performancén e nxénésve. Ky éshté njé moment kyc né gjetjen
e mundésive pér njé arsim cilésor global. Njéherésh zbutja e diferencave
rajonale né arsim paraget njé ndér sfidat kryesore t¢ OECD-sé pér njé
zhvillim ekonomik e shogéror té balancuar. Kété e kané déshmuar edhe
autorét Perry &McConney (2010), sipas té ciléve studimet kané treguar se
profili socio-ekonomik i njé shkolle éshté i lidhur ngushté me rezultatet e
nxénésve, mé pak e kuptuar éshté se si kjo marrédhénie mund té ndryshojé
nése statusi socio-ekonomik i nxénésit individual dhe i shkollés éshté i ndaré
(Perry & McConney, 2010). Sidomos aspekti i dallimeve né zhvillimin
ekonomik, tradita arsimore, ndikimet ndérkulturore né vendet e caktuara, Si
Kosova, mbesin sfiduese pér OECD-né.

2. Kualiteti i mésimdhénies dhe aftésité e mésimdhénésve: PISA ka
pérgendruar vémendjen né cilésiné e mésimdhénies dhe té trajnimit té
mésimdhénésve. Studimet jané pérpjekur pér té identifikuar praktikat mé té
mira dhe pér té promovuar pérmirésimin e aftésive té mésimdhénies
népérmjet trajnimeve dhe té mbéshtetjes sé mésimdhénésve, p.sh. Finlanda,
si shembull i miré.
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3. Ndikimi i strukturés sé shkollés: Hulumtimet pas PISA-s, pér PISA-n,
kané theksuar réndésiné e strukturés sé shkollave dhe té organizimit arsimor
né performancén e nxénésve. Diskutimet kané pérfshiré pérmirésimin e
infrastrukturés shkollore, reduktimin e nxénésve né klasa dhe rritjen e
resurseve pér té pérmirésuar ambientin mésimor.

4. Edukimi dhe barazia gjinore: PISA ka adresuar edhe ¢éshtjen e barazisé
gjinore né arsim. Studimet jané pérgendruar né ndarjen gjinore té fushave té
studimit dhe performancén e studentéve né varési té gjinisé, duke nxitur
pérpjekjet pér té zbutur ndarjet gjinore né nivelin e arsimit.

4. Pérshtatja gjuhésore e testeve: Studimet kané adresuar disa ¢éshtje
gjuhésore té pérkthimit nga versioni origjinal, fréngjisht-anglisht, né gjuhét
e vendeve pjesémarrése. Pérshtatja e kérkesave té testit né gjuhén e mjedisit,
ku éshté zbatuar, ka pasur disa reflektime pér zbehjen e origjinalitetit nga
pérshtatja. Pérshtatja e njé pérmbajtjeje me kulturén e mjedisit tjetér, né té
cilin zhvillohet procesi i mésimdhénies dhe i nxénies, supozohet se mund té
keté ndikuar né demotivimin e nxénésve pér t’u pérgjigjur. Si dukuri, njé
pérgindje e vogél e nxénésve edhe kané hequr doré nga vazhdimi i pérgjigjes
ose zgjidhja e problemave. Disa c¢éshtje gjuhésore, té pérkthimit, té cilat
mund té kené ndikuar né rezultatet e nxénésve kosovaré, i ka evidentuar edhe
studiuesja Ligi (2024).

Referimi né PISA pér té justifikuar dhe legjitimuar reformat arsimore éshté
I pérhapur. Ky ndikim duhet té hulumtohet dhe té shqyrtohet mé miré. PISA
éshté né thelb njé projekt politik, njé perspektivé qé shpesh bie jashté
agjendés sé komunitetit té kérkimit arsimor (Sjgberg, 2015).

Perry & Ecikan (2015) mendojné se “se renditjet e vendeve t€ raportuara nga
vlerésimet ndérkombétare nuk duhet té pérdoren pér té gjykuar cilésiné e
arsimit gé marrin nxénésit né vende té vecanta, sepse ka heterogjenitet té
rezultateve dhe té proceseve arsimore brenda vendeve, si dhe bazimi i
gjykimeve pér cilésiné e arsimit né rezultatet e arritjeve éshté shumé
kufizues (Perry & Ercikan, 2015). Njé gjé e kétillé mund té thuhet edhe pér
nxénésit kosovare, té cilét performuan jo kénagshém né testin PISA, ndérkaq
gjykimet ishin mé té ndryshmet pér cilésiné e sistemit, pa u analizuar
specifikat e vendit, si dhe faktorét e mundshém qé kané ndikuar né radhitjen
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e Kosovés né listén e vendeve té BE-sé dhe té tjerét. Edhe pse disa nga
elementet e pérbashkéta gé kérkohen me testet PISA nuk duhet té
anashkalohen si ¢é€shtje q€ duhet trajtuar me pérkushtim, pasi q€ ‘testet e
shkrim-leximit kané té béjné kryesisht me até nése nxénésit mund t'i
zbatonin njohurité gé kané mésuar né shkollé, né vend té pérmbajtjes sé
kurrikulés sé shkollés sé mesme, qé éshté e zakonshme midis vendeve (J.
Douglas Willms, 2015). Ndérsa, sipas Heinz-Dieter Meyer (2014), OECD
me vlerésimin PISA ka zhvilluar njé instrument gé mat jo até se ¢faré dhe si
u méson njé vend i caktuar nxénésve 15-vjecar, por deri né ¢faré mase ata
né mbaré botén kané zotéruar aftésité qé OECD-ja i konsideron té
réndésishme gé té rinjté té marrin pjesé né ményré produktive né ekonomi
(Meyer, 2014).

Njé kérkesé e kétillé, produktiviteti dhe efektiviteti, éshté e domosdoshme
qé té adresohet, pasi gé shkollimi kété funksion e ka né secilén shogéri.

Bazuar né filozofiné e OECD-sé pér zbatimin e vlerésimit PISA shihet se
géllimi kryesor i tyre éshté ndihma vendeve anétare dhe pjesémarrése né
pérgatitjen e kapitalit njerézor pér tregun e punés. Dilemat dhe shgetésimet
fillestare gé i kishin lidhur me nivelin e shkollimit pér pjesémarrje né testin
PISA, sipas David Labaree (2014), ata dolén me pérgjigje té zgjuara pér kéto
dy probleme krahasimi, zgjodhén “pér t€ matur se sa miré€ t€ rinjté e moshés
15 vjec dhe pér rrjedhojé po i afrohen fundit té shkollimit té detyrueshém,
jané té pérgatitur pér té pérballuar me sfidat e sotme shoqérité e dijes”
(Labare, 2014). Kjo zgjidhje, nga OECD-ja i pérafroi mundésité e nxénésve
té vendeve té zhvilluara dhe té atyre né zhvillim pér té hyré né garé dhe pér
t’u krahasuar mes vete. Gjithashtu, ky projekt u paraqit si njé udhérréfyes
pér vendimmarrésit pér t’1 orientuar kahet e zhvillimit t€ sistemit arsimor né
ato vende.

Ky trajtim meta-analitik shpresojmé té hap shtigje té reja pér studime té té
gjithé faktoréve, té cilét ndérlidhen me rezultatet né testet ndérkombétare.
Gjithashtu, do té ndikojé né zbutjen e gjykimeve dhe té paragjykimeve
lidhur me performancén e nxénésve pa studimin e té gjithé faktoréve, té cilét
mund té afektojné rezultatet né testet ndérkombétare.
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KURRIKULA E BAZUAR NE KOMPETENCA —
PRAKTIKAT E MESIMIT NE FUNKSION TE
ZBATIMIT TE SAJ

Hajrije Devetaku Gojani®

Abstrakt

Kurrikula e bazuar né kompetenca sot éshté tema bosht e ¢do institucioni arsimor. Prandaj
synimi i studimit éshté verifikimi i praktikave té mésimit né arsimin e detyruar né Kosové
dhe konstatimi se sa ato praktika jané t& harmonizuara me kérkesat e kurrikulés sé Kosovés,
e cila ka pér synim zhvillimin e kompetencave.

Rezultatet e testeve ndérkombétare, si: PISA, organizuar nga OECD; rezultatet e testeve té
arritshmérisé, t& organizuara nga MAShTI; rekomandimet e Raportit t& Progresit pér
Kosovén, nga Komisioni Evropian, jané tregues pér nevojén e reagimit té shpejté dhe
korrigjimit té politikave arsimore, sidomos né shfrytézimin e t& dhénave pér géllime
pérmirésimi.

Té dhénat jané mbledhur pérmes vézhgimit, gjaté oréve mésimore té 29 mésimdhénésve té
klasave 1-9, né 7 shkolla té arsimit té detyruar né Kosove.

Rezultatet e hulumtimit tregojné se té kuptuarit e procesit té zbatimit té kérkesave té
kurrikulés éshté sipérfagésor dhe kjo bén gé zbatimi i saj né shkolla té kornizohet nga
shumica e mésimdhénésve dhe té bjeré ndesh me pritshmérité reale té kurrikulés. Bazuar
né gjetjet e hulumtimit, tendencat pér zhvillim t& kompetencave, né té€ shumtén e rasteve,
jané té déshtuara, apo formalisht té synuara pér zhvillim, sidomos né shkollén e mesme té
ulét. Teksti shkollor vazhdon té& mbetet burim parésor dhe thuajse i vetém i informacionit
dhe té gjitha proceset e tjera mésimore bazohen né té.

Rekomandimet mund té shérbejné si bazé pér procese té tjera hulumtuese, pér rishikim té
politikave té zhvillimit profesional t&¢ mésimdhénésve para shérbimit dhe né shérbim, duke
fugizuar edhe praktikat e zhvillimit profesional me bazé né shkollg, si dhe pér rishikimin e
gjendjes sé infrastrukturés shkollore.

Fjalét celés: kurrikula e bazuar né kompetenca, metodologjia e mésimit, planifikimi
mésimor, zhvillimi profesional i mésimdhénésve, teksti shkollor, shkolla
fillore dhe e mesme e ulét.

5 Dr.Sc. Hajrije Devetaku Gojani, Universiteti pér Biznes dhe Teknologji - UBT
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Abstract

Competency-based curriculum today is the core theme of every educational institution.
Therefore, the aim of the study is to verify the teaching practices in compulsory education
in Kosovo and ascertain how much those practices are harmonized with the requirements
of the Kosovo curriculum, which aims to develop competencies.

The results of international tests, such as: PISA organized by the OECD, the results of the
achievement tests organized by MESTI, the reccomendations of the progress report for
Kosovo by the European Commission, are indicators of the need for quick response and
correction of educational policies, especially in the use of data for improvement of the
education processess.

The data were collected through observation during the lessons of 29 teachers of grades 1-
9, in 7 schools of compulsory education in Kosovo.

The results of the research show that the understanding of the process of implementing the
curriculum requirements is superficial and this causes its implementation in schools to be
framed by the majority of teachers and to contradict the real expectations of the curriculum.
Based on the findings of the research, the trends for the development of competencies, in
most cases, are failed, or formally targeted for development, especially in lower secondary
school. The textbook continues to remain the primary and almost the only source of
information and all other learning processes are based on it.

The recommendations can serve as a basis for other research processes, for the review of
pre-service and in-service teacher professional development policies, strengthening school-
based professional development practices, as well as for reviewing the state of school
infrastructure.

Keywords: competency-based curriculum, teaching methodology, teaching planning,
teachers’ professional development, textbooks, primary and lower secondary
school.
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Hyrje

Né punim trajtohen praktikat e mésimit né arsimin e detyruar né Kosové dhe
harmonizimi i praktikave né raport me kérkesat e kurrikulés, e cila ka pér
géllim zhvillimin e kompetencave. Pér mé shumé se 20 vjet kurrikula éshté
tema gendrore e té gjitha institucioneve arsimore dhe e gjithé komunitetit
shkollor, prandaj éshté e réndésishme té trajtohen zhvillimet deri né kété
fazé. Eshté e réndésishme pér té paré se si kuptohet kurrikula né praktikat e
zbatimit nga mésimdhénésit. Pér té kuptuar se cfaré jané pérgatitjet e
mésimdhénésve pér pércaktimin e miréfillté té pritjeve, rrugét e zbatimit né
funksion té pritjeve, sfidat e mésimdhénésve né proces té zbatimit, burimet
e informacionit gé pérdoren dhe ményra e shfrytézimit té tyre, kompetencat
e mésimdhénésve pér zbatimin e gasjeve metodologjike me té cilat
zhvillohen mendimi kritik dhe kreativ, gasjet té cilat japin hapésiré veprimi
pér pérfshirje aktive té nxénésve né aktivitetet mésimore, si dhe réndésia e
shfrytézimit té té dhénave dhe déshmive pér géllim té pérmirésimit té
proceseve shkollore.

Parimet e kurrikulés jané bazament pér zhvillimin e proceseve arsimore dhe
pikérisht né kundérshtim me parimin e kurrikulés “autonomia dhe
fleksibiliteti” u hartuan planet dhe programet mésimore pér klasat 1-9, né té
cilat jo vetém gé jané té detajuara pritjet, por jané larg kompetencave. Ndér
té tjera, me hartimin e planeve dhe programeve mésimore, pas gjithé
pérpjekjeve fillestare, pér té kuptuar dhe zbatuar drejt kurrikulén né frymén
e parimeve té saj, ideja e zhvillimit t¢ kompetencave, pérkatésisht e
nxénésve kompetenté, u vu né dilemé. Rezultatet, pérmbajtjet dhe temat
mésimore té pérfagésuara né planet dhe programet mésimore nuk mund té
promovonin idené e zhvillimit t& nxénésve hulumtues, kritiké e kreativé,
sepse u zbeh mundésia pér té krijuar fillimisht mésimdhénés hulumtues dhe
krijues. Sigurisht, ato lloj kornizime, té cilat né masé té madhe u mirépritén
nga mésimdhénésit, i kornizuan ata né punén e tyre. Né ato korniza, mungon
rruga e té nxénit, mungon gasja, mungon zhvillimi. Pér mé tepér, pérpjekjet
pér té ndérlidhur rezultatet e 1éndés mésimore, fushés dhe kompetencave né
pérgjithési, gjaté procesit té planifikimeve, u thelluan né korniza, pa ndonjé
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rezultat konkret. U zgjat rruga e té nxénit pér té gjithé, por mé sé shumti pér
nxénésit. Pastaj tekstet shkollore burojné nga programet mésimore dhe
vlerésimi i nxénésve ndérlidhet me pérmbajtjet e teksteve shkollore.
Hulumtimi éshté realizuar né shkolla fillore dhe té mesme té uléta, pérmes
procesit té vézhgimit né orét mésimore. Mbledhja e té dhénave éshté béré
me ané té instrumentit t& vézhgimit, pér 29 mésimdhénésit e pérfshiré né
hulumtim.

Réndésia e hulumtimit pérmes mbledhjes sé té dhénave me ané té
instrumentit té vézhgimit géndron né faktin e skanimit té gjendjes reale, té
dhéna té cilat mund té pérdoren pér té paré dhe krahasuar pritshmérité dhe
kérkesat gé dalin nga kurrikula e bazuar né zhvillimin e kompetencave me
praktikat reale té mésimit né shkollat e pérfshira né hulumtim. Gjithashtu, té
dhénat mund té shérbejné si bazé pér planifikimin e proceseve té tjera
arsimore, pér rishikimin e politikave té zhvillimit profesional té
mésimdhénésve para shérbimit dhe né shérbim, pér ndarjen e detyrave dhe
pérgjegjésive té institucioneve arsimore né raport me kérkesat e kurrikulés
dhe rrugét e zbatimit té saj, pér investimin e domosdoshém né zhvillimin e
infrastrukturés shkollore, me géllim té krijimit té kushteve té mira té punés
pér nxénés dhe mésimdhénés, né ményré gé shkolla té jeté njé organizaté e
té mésuarit gé ka né gendér nxénésit dhe interesat e tyre.

Qéllimi i hulumtimit
Qéllimi i hulumtimit éshté verifikimi i praktikave té mésimit né shkollat e
arsimit té detyruar né Kosové dhe konstatimi se sa ato praktika jané né

harmoni me parimet e kurrikulés sé bazuar né kompetenca, e pércaktuar si
kornizé zyrtare e kurrikulés shtetérore té Kosovés.

Pyetjet kérkimore

1. Cilat jané praktikat e mésimit né shkollat e arsimit té detyruar né
Kosové?

2. Sa kéto praktika jané né harmoni me kérkesat e kurrikulés sé bazuar
né zhvillimin e kompetencave dhe né frymén e parimeve té saj?
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Véshtrim teorik

Kurrikula e bazuar né kompetenca éshté tema gendrore e té gjitha proceseve
arsimore né vend. Filozofia e saj bazohet né gasjen konstruktiviste dhe ka
pér géllim zhvillimin e térésishém té nxénésve, duke e béré até pjesé aktive
dhe té réndésishme té proceseve mésimore. T€ nxénit nga pérvojat
paraprake, puna autonome, relevanca e té nxénit, pjesémarrja aktive e
nxénésve, té€ nxénit pérmes ndérveprimit, jané disa nga parimet kryesore té
konstruktivizmit (Pritchard. A & Woollard, J. 2010:50-51). Né aspektin
thelbésor konstruktivizmi “pérgendrohet né procesin e té nxénit, n€ rrugén e
té nxénit, né metodologjiné e té nxénit, né ményrén se si Nxénésit mésojné,
né pérkrahje e mbéshtetje té nxénésve né vend té ligjératave gé pérgojné
transmetim té& njohurive, pérgendrohet né konstruksion né vend té
instruksionit, pérgendrohet né krijimin e njé mjedisi mundésues né vend té
sigurimit t€ disiplinés, si dhe né ecuriné€ e t&€ nxénit” (Rexhaj. Xhavit, 2019:
50). “Domenit konstruktivist, konstruktivizmi social, i shton njé dimension
té réndésishém. Né teoriné konstruktiviste sociale, theksi vihet né
ndérveprimin midis nxénésit dhe t€ tjeréve” (Pritchard. A, 2009: 44). Pra,
gasja konstruktiviste e té nxénit promovon rrugén e té nxénit né interes té
zhvillimit té nxénésve né njé mjedis favorizues dhe mundésues.

Rezultatet e kompetencave, té planifikuara si pritje pér zhvillim (MAShT,
2011: 20-27), jané njé frymé e re dhe njé gasje e re e té nxénit, e cila vértet
po i sfidon té gjithé mésimdhénésit. Sipas kurrikulés, njé nga kompetencat e
synuara pér t’u zhvilluar éshté komunikimi dhe té shprehurit efektiv, ndérsa
mésimi vazhdon ende té pérgendrohet né pérmbajtje specifike té teksteve
shkollore, si rezultat 1 t€ cilave nxénésit mésojné informacione. “Té mésosh
nuk do té thoté vetém té pranosh informacione, por, gjithashtu, do té thoté
té trajtosh informacione nga kéndvéshtrime té ndryshme” (Mabieu, Pierre.
1992:111). Kjo pastaj ndérlidhet me kompetencén e té mésuarit dhe
kompetencén e té menduarit. Rol té réndésishém né zbatimin e gasjes sé
bazuar né zhvillimin e kompetencave pa dyshim ka procesi i té nxénit, rruga
e té nxénit, strategjité e té nxénit, metodat e teknikat, me njé fjalé
metodologjia e punés sé mésimdhénésve me nxénés. Mésimdhénésit, mé
shumé se ¢dokush tjetér, munden dhe kané pér detyré té gjejné forma dhe
strategji t€ punés, t€ cilat mund t’i pérvetésojné ato nga programe té
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ndryshme t€ zhvillimit apo t’i krijojné veté ato duke pasur pér bazé€ nevojat,
kérkesat dhe kapacitetet e nxénésve.

Proceset zhvillimore té shkollés jané té vazhdueshme dhe nuk pérfundojné
asnjéheré. Sipas Longman dictionary
(https://www.ldoceonline.com/dictionary/development), kuptimi kryesor i
konceptit zhvillim éshté pérmirésim, rritje, ndryshim. Zhvillimi kuptohet si
proces i rritjes, pér t’u béré mé 1 mir€, mé i avancuar dhe mé profesional.
Prandaj ¢do proces me karakter zhvillimi éshté i réndésishém dhe duhet té
béhet pjesé e planeve té institucioneve arsimore. Pjesé e réndésishme e
zhvillimit té shkollés duhet té jeté edhe planifikimi i zhvillimit profesional
té mésimdhénésve. Parimet e kurrikulés (MAShT, 2016:25) dhe parimet e
gasjes konstruktiviste, si: té nxénit paraprak, puna autonome, relevanca e té
nxénit, pjesémarrja aktive e nxénésit etj. (Pritchard. A & Woollard, J.
2010:50) jané kérkesa bazike dhe thelbésore, mbi té cilat duhet té orientohet
dhe zhvillohet mésimi dhe proceset mésimore né shkollé.

Pérvojat e zbatimit t€ metodave, si: gasjet pjesémarrése; té mésuarit pér
strategjité e té nxénit; té nxénit bashképunues, inteligjencat e shuméfishta etj
(Larsen — Freeman, D. 2008: 178), jané po ashtu, disa nga qasjet e
déshmuara té suksesshme. Qasjet bashkékohore té t& nxénit pérgendrohen
mé shumé né rrugén e té nxénit, né metodologjiné e té nxénit, metodologji
gé krijon mé shumé hapésiré veprimi dhe zhvillimi pér nxénés. Kreativiteti
dhe interaktiviteti jané fusha me prioritet dhe shumé té réndésishme pér
punén me nxénés. Duke gené kreativé, gjenerojmé ide té reja dhe prodhojmé
gjéra té reja e me vileré (Jubani, Aljula at al 2013: 20). Pérpjekjet pér
mésimdhénie kreative jané né fillimet e saj né Kosové dhe kjo nuk duket té
jeté aspak e lehté si njé proces zhvillimi. Krahas zhvillimeve shogérore, kané
ndryshuar dhe evoluar edhe metodat. Ato jané pasuruar, pérshtatur e
pérsosur né pérputhje me zhvillimet. (Kurti, Anjola. 2013: 68). Sa heré gé
ndryshojné dhe evoluojné metodat e metodologjité, duhet té reflektojné edhe
mésimdhénésit pér t’u qasur atyre, pér t’u pérshtatur ndryshimeve shoqérore
e globale dhe politikave té reja arsimore gé pércakton shogéria, né rastin
toné pér zhvillimin e kompetencave, kurse né rastet e tjera né funksion té
pritshmérive té pércaktuara, ¢farédo qofshin ato.
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Njé nga kérkesat e réndésishme té Kornizés sé kurrikulés éshté zhvillimi i
mendimit kritik dhe “ményra mé e miré pér zhvillimin e mendimit kritik te
nxénésit, bazuar né rezultatet e kompetencave, éshté gasja pérmes Kkrijimit
té situatave mésimore dhe problemore” (Potera, 1. 2017: 58). Kjo mund té
béhet pérmes planifikimit té¢ formave té punés dhe pérmes krijimit té
mundésive e hapésirave té veprimit té punés me nxénés gjaté procesit té
mésimit. Nése analizojmé me vémendje rezultatet e programeve mésimore
pér njé klasé té caktuar pér klasat 1-9 (MAShT, 2016) kuptojmé se rezultatet
e hartuara mé shumé u pérgjigjen pérmbajtjeve mésimore sesa rezultateve té
kompetencave té synuara né téré arsimin parauniversitar, té cilat, pérvecse
né kornizén e kurrikulés, pasqyrohen edhe né kurrikulat bérthamé pér ¢do
nivel té shkollimit (MAShT, 2016). Kur késaj ia shtojmé edhe faktin tjetér
gé puna kryesore e mésimdhénésve bazohet vetém né rezultatet e 1éndés
mésimore pér klasén pérkatése (né masén mé té madhe injorohen rezultatet
e kompetencave), atéheré vijmé né pérfundim se mungon qasja produktive
e organizimit té punés sé mésimdhénésve, e cila do té duhej té fillonte nga
planifikimi i miré mésimor. Veprimtarité krijuese apo aktivitetet kreative né
procesin mésimor jané shumé té réndésishme. Ato ndihmojné nxénésit pér
té menduar e vepruar drejt géllimit dhe arritjeve. Veprimtarité krijuese apo
aktivitetet mésimore kreative duhet té planifikohen paraprakisht nga secili
mésimdhénés dhe ato duhet té kontribuojné pér njé mésimdhénie té
suksesshme, géllimi i té cilave jané synimi dhe rezultatet (Musai, B. 2002:
17). Me qgéllim té arritjes sé rezultateve té té nxénit dhe né funksion té tyre,
gjaté planifikimit duhet té sigurohemi gé ato jané specifike, té matshme, té
arritshme, té réndésishme dhe té kené afat kohor t€ pércaktuar pér t’u matur
e vlerésuar. (Thomson, G & Evans, H.2005: 29).

Studimet e fundit tregojné edhe pér véshtirési e sfida té tjera té paragitura né
punén e mésimdhénésve, si rezultat i ngarkesés sé tepruar kurrikulare, gofté
né aspektin administrativ, qofté né aspektin pérmbajtjesor té kurrikulés né
raport me rezultatet e té nxénit té Iéndés, té fushés dhe té kompetencave.
Hulumtimi i Institutit Pedagogjik té Kosovés (IPK, 2022) pasqyron aspekte
té ndryshme, té cilat véshtirésojné punén me nxénés, si rezultat i
mbingarkesés kurrikulare. Sipas Institutit Pedagogjik té Kosovés, faktorét
gé ndikojné né perceptimin e ngarkesés gé krijon kurrikula e Kosovés,
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dallojné nga mésimdhénésit, nxénésit, udhéhegja e shkollés dhe prindérit
(IPK, 2022: 267-268). Mbingarkesa kurrikulare potencohet gjithashtu edhe
né hulumtime té tjera té nivelit ndérkombétar, né té cilat pasqyrohen sfidat
né zbatimin e kurrikulave, si¢ éshté raporti i OECD-s&, i vitit 2020. Arsyet
e mbingarkesés kurrikulare jané té ndryshme, varésisht shkallés sé
pérfshirjes sé fushave té interesit, té cilat vijné si rezultat i ndikimeve nga
jashté dhe presioneve pér t’u pérfshiré ato fusha né kurrikulat nacionale té
shteteve t& ndryshme. “Arsyet, té cilat shkaktojné ngarkesén né kurrikula
nacionale, jané presionet e ndryshme, té cilat vijné nga aktoré té ndryshém
té cilét déshirojné té mbulojné fushat e tyre té interesit né kurrikulé dhe kur
geverité pérpigen t’i akomodojné té gjitha fushat e interesit t€ aktoréve,
kurrikula mund t€ béhet e mbingarkuar” (OECD, 2020: 67).

Njé nga pérfundimet e réndésishme, té dala nga hulumtimi i IPK-sg, tregon
se puna e mésimdhénésve pérgendrohet vetém né pérmbajtjet e teksteve
shkollore, duke anashkaluar dokumentet e tjera kurrikulare, pérgendrimi né
pérmbajtje té temave dhe jo né pritshmérité apo rezultatet e synuara pér
zhvillim (IPK, 2022: 285-286). Tekstet shkollore dhe materialet e tjera
pércjellése, me té cilat punojné mésimdhénésit e Kosovés, jané ato gé e
orientojné procesin mésimor né térési, pérderisa shogérité bashkékohore
jané né trendin e larté té krijimit té Kklasave 3.0 dhe 4.0
(https://perceived.design/2023/04/17/step-into-the-future-of-education-the-
mind-blowing-classroom-3-0); (https://www.globsyn.edu.in/), né té cilat
bashkohen realiteti virtual me realitetin e shtuar virtual.

Né shumé raste, ngarkesa kurrikulare shpeshheré kegkuptohet nga
mésimdhénésit me sfidat me té cilat ata pérballen. Sfidat kérkojné zgjidhje
dhe zgjidhjet béhen duke pasur vullnetin, pérkushtimin, autonominé dhe
fleksibilitetin, pa anashkaluar parimet e pérgjegjésisé dhe llogaridhénies.
Bazuar né pérvojat fillestare t&¢ mésimdhénésve né zbatimin e kurrikulés sé
bazuar né kompetenca, mé shumé se 80% e té anketuarve pohojné faktin se
kurrikula e re kérkon ndryshimin e gasjes sé punés sé mésimdhénésve, 56%
mendojné se kurrikula ka pritshméri tepér té larta, 66% mendojné se éshté
nxitése pér t€ mésuar, mbi 27% mendojné se Eshté e véshtiré pér t’u zbatuar,
37% e potencojné faktin se éshté tepér sfiduese, rreth 39% e respondentéve
mendojné se ka ngarkesa té paarsyeshme (Mehmeti, S. et al, 2019: 80).
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Zhvillimi i shkollave pérmes politikave té bazuara né déshmi, jo vetém qé
éshté i nevojshém, por éshté i domosdoshém. Eshté shumé e réndésishme qé
té dhénat e siguruara té shfrytézohen drejt dhe gjithashtu éshté shumé e
réndésishme ményra e pérdorimit efektiv té tyre né interes té zhvillimit té
shkollés. Pérdorimi i evidencave kérkimore pér pérmirésimin e praktikave
shkollore &shté thelbésor pér zhvillimin efektiv t€ shkoll€s. “Té dhénat e
hulumtimit nuk jané kérkime shtesé, por duhet té jené pjesé integrale e
kulturés dhe punés themelore t&€ shkollés” (Rickinson at al, 2021: 252).
Iniciativat e shkollés pér vetézhvillim bazuar né té dhéna duhet té
pérgendrohen né té gjitha fushat e cilésisé sé shkollés té pérfagésuara né
Kornizén e Vlerésimit té Performancés sé Shkollés (MAShTI, 2016),
varésisht nevojave té identifikuara.

Té dhénat gé duhen shfrytézuar pér pérmirésim té politikave arsimore dhe
proceseve mésimore mund té jené rezultatet e testit ndérkombétar PISA
2022 (OECD, 2023), té dhénat e testit té arritshmérisé (MAShTI, 2023), té
dhénat e raportit té progresit pér Kosovén (Komisioni Evropian: 2023), té
dhénat e raportit té progresit pér Kosovén (Komisioni Evropian: 2024), té
dhénat e tjera té vlerésimit té brendshém dhe té jashtém té shkollés dhe ¢do
déshmi tjetér relevante. “Procesi 1 vlerésimit t& nxénésve, qoft€ me bazé né
shkoll€, qofté né nivele té tjera, €shté 1 rénd€sishém pér 3 arsye: 1) Pér t’i
vlerésuar nxénésit; 2) Pér t’1 zhvilluar nxénésit dhe 3) Pér ta pérmirésuar
procesin  mésimor” (DevetakuH & Gojani. A: 2023
https://suvremena.nakladaslap.com/public/pdf/2023-26-2-50.pdf), prandaj
té dhénat jané té réndésishme pér zhvillim dhe pérmirésim té métutjeshém.

Zhvillimi i vazhdueshém profesional i mésimdhénésve duhet shikuar si njé
mundési e miré pér zhvillimin e proceseve arsimore né interes té zhvillimit
té nxénésve. Pérveg iniciativave nga institucionet gendrore pér zhvillim
profesional, iniciativat me bazé né shkollé jané té pazévendésueshme dhe
duhet té fugizohen mé shumé. Bazuar né praktikat e zhvillimit profesional
me bazé né shkollé, ndér té tjera, rritet bashképunimi né mes té
mésimdhénésve té shkollés (52%), procesi mésimor béhet mé i lehté dhe mé
atraktiv (57%), rritet performanca e punés sé mésimdhénésve dhe rezultatet
e nxénésve (mbi 45%), rritet kultura e shkollés dhe e mésimdhénésve pér
vetézhvillim (mbi 43%), shkolla béhet njé vend i dashur dhe migésor pér
151


https://suvremena.nakladaslap.com/public/pdf/2023-26-2-50.pdf

I K érkime Pedagogjike

nxénésit (rreth 55%) (Devetaku. H, 2024:18-19)
https://www.sociology.al/sites/default/files/\0l.%2018%20N0%202%20%
2866%29%202024 0.pdf. Vetévézhgimi apo vetémonitorimi éshté njé
ményré mjaft e njohur dhe interesante pér ta pérdorur me géllim té zhvillimit
profesional, si proces i vazhdueshém pér ta korrigjuar, plotésuar dhe
pérmirésuar vetén (Richardes, 1990). Format e zhvillimit profesional me
bazé né shkollé, ndér té tjera rregullohen me Udhézimin Administrativ
(MAShTI 19/2020), si dhe me Udhézimin Administrativ pér Aktivet
Profesionale (MASHT 22/2016), né té cilin paragiten detyrat dhe
pérgjegjésité e mésimdhénésve dhe fushat me interes té zhvillimit, kurse
format tjera té zhvillimit profesional t& mésimdhénésve rregullohen me
Udhézimin Administrativ (MAShTI: 16/2023) pér zhvillimin profesional té
mésimdhénésve.

Praktikat e mésimit né shkolla, duke filluar nga planifikimi mésimor,
burimet e informacionit, metodologjia e mésimit, mésimdhénia kreative,
gasja hulumtuese, vlerésimi i nxénésve, jané aspekte genésore gé ndérlidhen
me té kuptuarit e drejté t& kurrikulés dhe té cilat deri mé tani vazhdojné té
mbesin sfidé pér mésimdhénésit. Eshté i domosdoshém njé mjedis kreativ,
mundésues e favorizues pér nxénésit dhe mésimdhénésit dhe njé
infrastrukturé funksionale dhe cilésore né té cilén promovohet edhe
kompetenca digjitale.

Metodologjia e hulumtimit

Pér realizimin e hulumtimit, fillimisht &shté béré shqyrtimi i literaturés
ekzistuese, jané shqyrtuar informatat nga burimet e dyta (Jashari, H: 75), gé
ndérlidhen me kété temé, si: publikimet dhe hulumtimet paraprake,
publikimet e hulumtuesve nga organizata vendore dhe ndérkombétare,
publikimet nga institute té& ndryshme, Udhézimet Administrative, kurrikula,
planifikimet mésimore, raportet vlerésuese etj.

Pastaj, té dhénat jané mbledhur pérmes procesit té vézhgimit né orét
mésimore, bazuar né kérkesat e definuara né instrumentin pérkatés té
vézhgimit.
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Popullacionin e pérbéjné mésimdhénésit, té cilét punojné né arsimin e
detyruar né Kosové, pérkatésisht né klasat 1-9, kurse pér kampion jané marré
29 mésimdhénés té 7 shkollave té Kosovés. Prej mésimdhénésve té pérfshiré
né hulumtim, 15 mésimdhénés punojné né shkollén fillore, kurse 14
mésimdhénés punojné né shkollén e mesme té ulét. Té dhénat jané
pérpunuar né programin SPSS, pér té gjithé komponentét qé ishin pjesé e
vézhgimit, jané vlerésuar, analizuar dhe pérshkruar né nivel té arsimit té
detyruar, si dhe jané krahasuar gjetjet né mes té niveleve té shkollimit fillor
dhe t€ mesém té ulét.

Metodologjia e zbatuar éshté e kombinuar. Jané pérdorur metodat sasiore
dhe cilésore. Rezultatet e hulumtimit jané pasqyruar né numra dhe né
pérgindje, si dhe jané béré analiza, vlerésime dhe krahasime, duke nxjerré
rezultate konkrete, pérfundime dhe rekomandime.

Rezultatet e hulumtimit

Komponentét e definuar pér vézhgim né instrumentin e vézhgimit, me té
cilét u vlerésuan praktikat e mésimit né shkolla, jané: planifikimi mésimor,
pérkatésisht planifikimi i pritjeve pér arritje té rezultateve dhe zhvillim té
kompetencave; struktura e rezultateve pér té kuptuar nése ato jané té
vézhgueshme, té arritshme dhe té matshme; harmonizimi i aktiviteteve me
rezultatet e pritura; burimet e informacionit dhe efekti i tyre né zhvillimin e
nxénésve kompetenté; pérdorimi i materialeve kreative né funksion té
zhvillimit t& mendimit kritik t& nxénésve; nxitja dhe zhvillimi i mendimit
kritik; metodologjia e mésimit dhe hapésira pér pérfshirje aktive té nxénésve
né procesin mésimor; pjesémarrja aktive e nxénésve né zhvillimin e mésimit
dhe né zhvillimin e aktiviteteve mésimore; pérmbajtjet mésimore dhe
géllimi i tyre; tekstet shkollore dhe roli i tyre né organizimin e punés sé
mésimdhénésve; vlerésimi i nxénésve dhe arritshméria.

Bazuar né déshmité e mbledhura pérmes vézhgimit, rezultatet né arsimin e
detyruar jané si né vijim:
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Tabela 1. Komponentét e vlerésuar

Komponentét e vlerésuar pérmes instrumentit té vézhgimit PO JO
Mésimdhénési ka planifikim me shkrim pér orén mésimore. 46.7% 53.3%
Rezultatet e té nxénit jané té vézhgueshme, té matshme dhe 43.3% 56.7%
té arritshme.

Rezultatet e pritshme té orés mésimore jané né harmoni me 36.7% 63.3%
RNL, RNF dhe RNSH.

Aktivitetet jané né funksion té arritjes sé rezultateve dhe 56.7% 43.3%
zhvillimit t¢ kompetencave té nxénésve.

Mésimdhénési pérdor burime té ndryshme té informacionit. 0% 100%
Mésimdhénési pérdor materiale mésimore kreative gjaté 36.7% 63.3%
procesit mésimor.

Metodologjia e punés jep mundési pér pérfshirje aktive té 63.3% 36.7%
nxénésve né procesin mésimor.

Nxénésit jané bashképjesémarrés né realizimin e 46.7% 53.3%
aktiviteteve.

Mésimi bazohet né pérmbajtjen e njésisé mésimore. 100% 0%
Puna e mésimdhénésit bazohet né tekstin mésimor pérkatés. 100% 0%
Diskutimi dhe organizimi i punés sé mésimdhénésit nxit 40% 60%

zhvillimin e té menduarit kritik.

Mésimdhénési sigurohet qé rezultatet e pritura jané arritur. 40% 60%

Gjetjet jané tregues pér praktikat e mésimit né shkollén fillore dhe té€ mesme
té ulét, pérkatésisht pér shkallén e zbatimit té kérkesave té kurrikulés sé
bazuar né kompetenca. Nga pérgindjet e pasqyruara né tabelén lart,
kuptojmé se puna e mésimdhénésve té shkollave fillore dhe t& mesme té
uléta bazohet né tekstet mésimore pérkatése dhe mésimi bazohet né
pérmbajtjet e njésive mésimore 100%. Kjo pérgindje tregon se sa té
réndésishme jané pérmbajtjet mésimore dhe tekstet shkollore pér
mésimdhénésit dhe pér punén e tyre. Ké&té e vérteton edhe pérgjigjja tjetér
100% se mésimdhénésit nuk pérdorin burime té ndryshme té informacionit.

Tregues tjetér i réndésishém éshté pérgatitja paraprake e mésimdhénésve me

plane konkrete pér punén e tyre pér orét mésimore té vézhguara. Katér

kérkesa té vecanta té planifikimit mésimor cilésor, té cilat u vlerésuan pér té

kuptuar se sa nga mésimdhénésit e pérfshiré né hulumtim hartojné plane
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mésimore, a kané pritshméri té garta té shprehura né strukturén e rezultateve
té planifikuara, sa jané né harmoni ato me rezultatet fushés dhe shkallés
kurrikulare dhe sa aktivitetet jané né funksion té arritjes sé rezultateve dhe
zhvillimit t€ kompetencave té nxénésve, gjetjet tregojné se tri prej katér
kérkesave jané nén 50%, kurse te 56,7% e mésimdhénésve aktivitetet jané
né funksion té arritjes sé rezultateve dhe zhvillimit t¢ kompetencave té
nxénésve. Eshté evidente gjetja se 36.7% e mésimdhénésve té vézhguar nuk
i harmonizojné rezultatet e té nxénit né nivele t& ndryshme, e dhéné e cila
konfirmon punén e mésimdhénésve bazuar né pérmbajtjet e teksteve
shkollore.

Parimet e kurrikulés dhe parimet e qasjes konstruktiviste, té cilat jané
vézhguar né procesin mésimor pér nivelin e zbatimit né praktikat e mésimit,
na japin informacion se te 63.3% e mésimdhénésve metodologjia e punés sé
tyre jep mundési pér pérfshirje aktive té nxénésve né procesin mésimor, te
46.7% e mésimdhénésve nxénésit jané bashképjesémarrés né realizimin e
aktiviteteve, te 40% e mésimdhénésve diskutimi dhe organizimi i punés sé
tyre nxisin zhvillimin e té menduarit kritik.

Njé aspekt tjetér i réndésishém qé ishte pjesé e vézhgimit, pér té kuptuar
shkallén e arritjes sé rezultateve né fund té orés mésimore, vérteton faktin se
shumica e mésimdhénésve nuk sigurohen qé rezultatet jané arritur dhe gé
mund té maten. Realisht 40% e mésimdhénésve té pérfshiré né vézhgim nuk
zhvillojné aktivitete me géllim té vlerésimit apo reflektimit pér rezultatet e
synuara, edhe né rastet kur u “teprojné minutat” né fund dhe presin té bjeré
zilja, si shenjé e pérfundimit té orés.

Krahasimi i té dhénave té vézhgimit ndérmjet niveleve té shkollimit té
detyruar

Pérvec té dhénave té paragitura né nivel té shkollave té arsimit té detyruar
né Kosové, pér klasat 1-9, té cilat ishin mostér e hulumtimit, &shté béré edhe
krahasimi i té dhénave né mes té dy niveleve té shkollimit té detyruar,
shkollés fillore dhe shkollés sé mesme té ulét. Gjetjet tregojné se ka dallime
té theksuara ndérmjet dy niveleve té shkollimit. Rezultatet jané paragitur nw
tabelén 2.
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Tabela 2. Komponentét e vlerésuar-krahasimi i té dhénave sipas niveleve

Komponentét e vlerésuar pérmes instrumentit té Shkolla fillore Shkolla e
vézhgimit mesme e ulét
Krahasimi i té dhénave PO JO PO JO

Mésimdhénési ka planifikim me shkrim pér orén 60% 40% | 33.3% | 66.7%
mésimore.
Rezultatet e té nxénit jané té vézhgueshme, té 53.3% | 46.7% | 33.3%
matshme dhe té arritshme.
Rezultatet e pritshme t& orés mésimore jané né 60% 40% | 13.3% | 86.7%
harmoni me RNL, RNF dhe RNSH.
Aktivitetet jané né funksion té arritjes sé 73.3% | 26.7% | 40% 60%
rezultateve dhe zhvillimit té kompetencave té
NXenésve.

Mésimdhénési pérdor burime té ndryshme té / 100% / 100%
informacionit.
Mésimdhénési pérdor materiale mésimore 66.7% | 33.3% | 6.7% | 93.3%
kreative gjaté procesit mésimor.
Metodologjia e punés jep mundési pér pérfshirje 86.7% | 13.3% | 40% 60%
aktive té nxénésve né procesin mésimor.
Nxénésit jané bashképjesémarrés né realizimin e 80% 20% | 13.3% | 86.7%
aktiviteteve.
Mésimi bazohet né pérmbajtjen e njésisé 100% / 100% /
mésimore.
Puna e mésimdhénésit bazohet né tekstin 100% / 100% /
mésimor pérkatés.
Diskutimi dhe organizimi i punés sé 66.7% | 33.3% | 13.3% | 86.7%
mésimdhénésit nxisin zhvillimin e t&€ menduarit
kritik.
Mésimdhénési sigurohet gé rezultatet e pritura 60% 40% 20% 80%
jané arritur.

Nga komponentét e vlerésuar né mes té dy niveleve té shkollimit, dallime té
theksuara hetohen né planifikimin mésimor, pérkatésisht né harmonizimin e
rezultateve té léndés, fushés dhe shkallés kurrikulare. Pér dallim nga
mésimdhénésit e shkollés fillore, vetém 13.3% e mésimdhénésve té shkollés
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sé mesme té ulét harmonizojné pritjet apo rezultatet e t&€ nxénit dhe i
orientojné ato né funksion té zhvillimit té kompetencave.

Né aspektet me té cilat vlerésohet shkalla e respektimit té parimeve té
kurrikulés dhe parimeve té konstruktivizmit né praktikat e mésimit né klasat
dhe orét mésimore té vézhguara, kuptojmé se né klasat e shkollés sé mesme
té ulét kjo reflektohet né njé pérgindje shumé mé té vogél se né klasat e
shkollés fillore. Vetém 13.3% e mésimdhénésve té shkollés sé mesme té ulét
nxénésit i béjné bashképjesémarrés né realizimin e aktiviteteve, pér dallim
nga mésimdhénésit e shkollés fillore té cilét arrijné né 80%. Gjithashtu,
13.3% e mésimdhénésve té shkollés sé mesme té ulét nxisin zhvillimin e té
menduarit Kkritik pérmes diskutimit dhe organizimit té punés sé tyre,
pérderisa mésimdhénésit e shkollés fillore arrijné né 66.7%. Njé dallim tjetér
i madh né mes té mésimdhénésve té dy niveleve té arsimit té detyruar hetohet
te shkolla e mesme e ulét. Vetém 6.7% e mésimdhénésve té shkollés sé
mesme té ulét pérdorin materiale mésimore kreative gjaté procesit mésimor,
pérderisa né shkollén fillore njé gjé té tillé e béjné 66.7% e mésimdhénésve,
orét e té ciléve jané vézhguar.

Pikat né té cilat konstatohet se nuk ka aspak dallime, jané shfrytézimi i
burimeve té informacionit, teksti shkollor dhe pérmbajtjet mésimore. Te té
gjithé mésimdhénésit e vézhguar puna e tyre bazohet 100% né tekstin
shkollor dhe né pérmbajtjet e njésive mésimore té pérfagésuara né tekstet
shkollore. Asnjé nga mésimdhénésit e pérfshiré né vézhgim nuk pérdorin
burime té tjera, pérvec tekstit mésimor shkollor.

Bazuar né gjetjet e hulumtimit dhe né krahasimin e té dhénave kuptojmé se
praktikat e mésimit né klasa né raport me kérkesat e kurrikulés sé bazuar né
kompetenca nuk jané né harmoni, me theks té vecanté né shkollén e mesme
té ulét.

Aspekte té tjera té réndésishme, té vézhguara gjaté procesit té vézhgimit, té
cilat nuk ishin pjesé e protokollit té vézhgimit.

Mijedisi i té nxénit né shkolla, hapésirat dhe organizimi i klasave, kushtet e
mésimit dhe materialet didaktike, jo vetém qé dallojné nga shkolla né
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shkollé, por dallojné edhe brenda shkollés, nga klasa né klasé. Zakonisht, né
klasat e shkollave fillore, organizimi i klasés, materialet dhe mjetet
didaktike, teknologjia, kreativiteti né muret e klasave, dallojné dukshém né
raport me Kklasat e shkollave té mesme té uléta.

Bazuar né pérvojat e vézhgimit, né shumé prej klasave té shkollés fillore,
muret e klasave jané té mbushura me materiale didaktike me karakter
mésimi, té cilat kontribuojné né arritjen e rezultateve dhe zhvillimin e
kompetencave. Gjaté diskutimeve me mésueset pas pjesés sé vézhgimit
mésuam se ato jané Krijuar nga veté mésueset, me duart e tyre, nga pasioni
dhe déshira pér ta béré njé mjedis té dashur pér nxénésit dhe pér veté ato.
Nga 15 klasat e shkollés fillore, né 3 prej tyre kishte TV té mencur dhe né
njérén prej tyre kishte tabelé t€ mencur. Mésueset e kétyre klasave punuan
me mjetet digjitale né dispozicion gjaté oréve mésimore té vézhguara. Né5
prej klasave kishte dollapé pér nxénés dhe né 2 prej klasave kishte edhe nga
njé dollap pér mésueset ku ruanin materialet e tyre didaktike dhe dosjet e
nxénésve. Edhe né klasat ku nuk kishte dollapé personalé pér nxénés, kishte
njé té pérbashkét pér té gjithé nxénésit. Nga mésueset mésuam se pjesa e
teknologjisé né klasa ishte siguruar nga prindérit e nxénésve, me iniciativén
e prindérve. Né njérén nga klasat e mésimit, gjithé investimi ishte béré nga
prindérit, duke filluar nga lyerja, dyshemeja, teknologjia, bankat, karriget,
dollapét etj. Ajo qé éshté e dukshme, né té gjitha klasat e vézhguara té nivelit
fillor, né asnjé nga klasat muret nuk jané té zbrazéta. Edhe né klasat ku
mungonte pjesa e teknologjisé digjitale, né shumé prej tyre nuk munguan
materialet didaktike me té cilat punuan mésimdhénésit.

Né klasat e shkollés sé mesme té ulét, vetém né disa raste kishte ndonjé
punim, té punuar nga nxénésit si projekte mésimi, né l1éndé té ndryshme
mésimore. Né shumé raste klasat duket té jené mé tradicionale dhe mé té
zbrazéta, pa njé infrastrukturé pércjellése lehtésuese dhe pa njé frymé té
dukshme mésimi. Vetém né dy klasa té vézhguara kishte projektoré.
Krahasuar me klasat e shkollés fillore, klasat e shkollés sé mesme té ulét
duken mé pak kreative, pér té mos théné aspak kreative.
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Diskutimi dhe implikimet

Gjetjet nga praktikat e mésimit, t& nxjerra gjaté procesit té vézhgimit,
tregojné pér mungeseé té relevancés dhe cilésisé sé programeve té trajnimit,
té cilat né té shumtén e rasteve kané ardhur si rezultat i ofertave nga jashté
dhe jo domosdo i kané pasgyruar nevojat e mésimdhénésve pér zhvillim
bazuar né kérkesat e kurrikulés.

Gjithashtu, trajnimet afatshkurtra pér kurrikulén e bazuar né kompetenca
dhe mungesa e mbéshtetjes né proces né ményré té vazhdueshme kané
ndikuar né njohjen formalisht t& kurrikulés dhe jo né rolin dhe funksionin
praktik té saj. Késaj i shtohen edhe mungesa e trajneréve kompetenté né
shumeé raste, mungesa e mekanizmave té miréfillté dhe funksional né nivel
té shkollés, mungesa e pérgjegjésisé dhe llogaridhénies mungesa e miréfillté
e infrastrukturés dhe pajisjeve shkollore.

Praktikat e mésimit té€ vézhguara né klasa mésimore gjithashtu tregojné pér
mungesé té ndérlidhjes sé programeve té zhvillimit profesional té
mésimdhénésve para shérbimit me kurrikulén e bazuar né kompetenca dhe
me parimet konstruktiviste. Pér pérgatitjen e mésimdhénésve para shérbimit,
ka dallime té theksuara né mes té mésimdhénésve té shkollés fillore dhe té
shkollés sé mesme té ulét, né aspektin metodologjik. Pér mésimdhénésit para
shérbimit ka munguar gasja e miréfillté pér mésimin e 1éndéve mésimore,
pérvecse si Iéndé mésimore, edhe si gasje mésimi.

Gjithashtu, té dhénat e vézhgimit dhe té diskutimeve me mésimdhénésit e
pérfshiré né hulumtim tregojné pér pérkrahjen mé té madhe té prindérve té
shkollés fillore, me investime né infrastrukturén shkollore dhe né procese té
tjera shkollore.

Pérfundime dhe rekomandime

Bazuar né gjetjet e hulumtimit, kuptojmé se qgasja e projektuar né kurrikulé
né raport me até qé po ndodh aktualisht né shkollat e Republikés sé Kosovés
nuk jané né harmoni. Qasja e bazuar né zhvillimin e kompetencave vazhdon
té mbetet sfidé pér shumicén e mésimdhénésve, me theks té vecanté pér
mésimdhénésit e shkollés sé mesme té ulét né kété rast. Procesi i zhvillimit
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té kurrikulave dhe i zbatimit té saj né praktikat mésimore éshté pércjellé me
shumé sfida dhe paqartési, té cilat vazhdojné té jené pjesé e pérditshme, jo
vetém e mésimdhénésve, por e gjithé komunitetit té shkollés dhe e paléve té
tjera té pérfshira né kété proces. Ky proces jo vetém gé nuk éshté kuptuar
drejt nga palét e pérfshira, por éshté ngarkuar me kornizime té ndryshme,
gofté nga institucionet gendrore pérmes trajneréve dhe zhvillimit profesional
té mésimdhénésve, qofté né nivel té shkollés. Sfidat jané te mésimi i
integruar né mungesé té kapaciteteve, te mésimdhénia me nxénésin né
gendér né mungesé té politikave té garta t& zhvillimit profesional té
mésimdhénésve, te praktikat e zhvillimit t¢ mendimit kritik e kreativ né
mungeseé té té kuptuarit e drejté té gasjes sé miréfillté té bazuar né rezultate
dhe né kompetenca, te pérdorimi i burimeve té shabllonizuara té
informacionit né mungesé té platformave cilésore institucionale né gjuhén
shqgipe me qasje té hapur pér mésimdhénésit, si dhe né mungesé té
pérgendrimit té punés né planifikimin funksional.

Prandaj, gjetjet e hulumtimit na ¢ojné né konkluzionet si né vijim:

= Planifikimi mésimor dhe proceset tjera té planifikimit nuk kuptohen
drejt dhe nuk merren seriozisht nga mésimdhénésit. Shpeshheré
konsiderohen ngarkesé, té padobishme dhe humbje kohe. Si rezultat
i té kuptuarit sipérfagésor dhe joseriozitetit, planet shabllonizohen
dhe nuk duket té jené funksionale te shumica e mésimdhénésve.
Planet mésimore né pérgjithési dhe planet mésimore pér tema e njési
mésimore nuk duhet té kornizohen e shabllonizohen nga
institucionet gendrore, sepse kjo mund té jeté njé arsye gé
mésimdhénésit té mos i pranojné dhe té mos i konsiderojné si té tyre,
duke menduar se ata po punojné pér té tjerét, pér MAShT-in e
Inspektoratin, pér drejtorin e koordinatorin e cilésisé, e jo pér vete
dhe pér punén e tyre. Asnjéheré nuk mund té jené efektive punét té
cilat té tjerét i mendojné dhe i projektojné pér diké tjetér, duke
menduar se ato do té gjejné zbatim. Pérkundrazi, planet e mira dhe
efektive béhen nga ata qé i zbatojné e punojné me to, sepse ata e diné
mé miré se ¢faré do té béjné, si do ta béjné dhe ¢faré u duhet pér ta
béré mé miré. Nuk duket se puna e mésimdhénésve bazohet né
planifikim (planifikim té rezultateve, planifikim té aktiviteteve,
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planifikim té metodologjisé dhe né planifikim té vlerésimit). Madje,
shumé prej mésimdhénésve, orét e té ciléve jané vézhguar, nuk kané
fare planifikim. Ka edhe raste né€ té cilat éshté¢ théné se “nése
planifikimet mésimore na duhen pér géllime té hulumtimit,
mésimdhénésit mund t’1 hartojné (pér kérkesat e hulumtimit dhe té
hulumtuesit) dhe t€ na i dérgojné ato”. Kjo mund t€ jeté edhe njé
déshmi e mungesés sé vetédijes sé mésimdhénésve pér réndésingé e
hartimit té planifikimeve mésimore, pasi, para sé gjithash,
planifikimet béhen pér ta udhéhequr punén e mésimdhénésve.

Nga vézhgimet e realizuara, ka dallime ndérmjet mésimdhénésve té
shkollés fillore dhe t€ mesme té ulét. Mésimdhénésit e shkollés
fillore duket té jené mé té pérgatitur dhe me plane mé konkrete né
raport me mésimdhénésit e shkollés sé mesme té ulét. Kané
pritshméri mé té garta dhe aktivitete kreative né funksion té
pérmbushjes sé pritjeve. Pérve¢ planifikimit té aktiviteteve
mésimore, mésimdhénésit e shkollés fillore té pérfshiré né hulumtim
pérdorin materiale mésimore kreative gjaté procesit mésimor, né
interes té arritjes sé rezultateve dhe zhvillimit té kompetencave. Pér
dallim nga mésimdhénésit e shkollés fillore, mésimdhénésit e
shkollés sé mesme té ulét Iéndét mésimore nuk i shohin edhe si gasje
mésimi.

Teksti shkollor vazhdon té mbetet plotésisht “kurrikula dhe
pritshmérité” e mésimdhénésve. Teksti shkollor vazhdon t&€ mbetet
bazé reale pér planifikim, pér organizim té mésimit dhe pér vlerésim
té nxénésve. Krejt tjerat jan€ “korniza” t€ mbushura me elemente té
shabllonizuara té kurrikulés, té cilat as nuk kuptohen drejt dhe as nuk
mund té zbérthehen tutje nga mésimdhénésit. Koncepti kurrikulé pér
ményrén se si éshté kuptuar nga shumica e komunitetit arsimor,
ndérlidhet vetém me elementet sipérfagésore gé pérfshin kurrikula.
Pér t’u kuptuar drejt nga té gjithé, duket té jeté rrugé e gjaté dhe pér
kété nuk jané pérgjegjés vetém mésimdhénésit, por té gjithé ata gé
né njé formé ose tjetrén kané obligim dhe pérgjegjési ta japin
kontributin e tyre.
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Metodologjia e mésimit, e projektuar né kurrikulén e Kosovés, nga
ajo gé po ndodh realisht né shkollat e Kosovés nuk jané né harmoni.
Ajo qé té bie né sy gjaté procesit té vézhgimit, né ményreé té pérséritur
dhe né shumicén e rasteve éshté ményra e organizimit té shpjegimit
té pérmbajtjeve mésimore, duke filluar me njé pérséritje nga njésia
mésimore paraprake, krejtésisht né ményré tradicionale, me disa
pyetje té nivelit té ulét, prej té cilave priten pérgjigje jokreative dhe
té cilat zakonisht pérgendrohen né definicione dhe riprodhim té
thjeshté. Dallime mé té theksuara né ményrén e organizimit dhe
zhvillimit té mésimit vérehen te mésimdhénésit e shkollés sé mesme
té ulét, té cilét i kané ruajtur mé shumé metodat tradicionale té
mésimit. Né& shumicén e oréve mésimore té mésimdhénésve té
shkollés sé mesme té ulét vérehet se, zakonisht, nuk praktikohen
aktivitete té cilat nxisin nxénésit té béhen pjesé e procesit mésimor.
Nxénésit nuk provokohen té dégjojné me vémendje dhe né ményré
aktive né ményré qé ta kuptojné temén dhe té béhen pjesé e zhvillimit
té saj. Po ashtu, detyrat e dhéna gjaté procesit mésimor kryesisht jané
detyra individuale, t& dhéna né tekstin shkollor, té cilat kérkojné
pérgjigje gé ndérlidhen me pérmbajtjet mésimore pérkatése. Né
klasat 6-9 kryesisht mungojné praktikat e bashképunimit dhe
bashkéveprimit né interes té zgjidhjes sé problemeve né ményré
kritike dhe kreative dhe né interes té zhvillimit té kompetencave té
nxénésve. Disa nga dallimet e vérejtura né procesin e vézhgimit (né
mes té nivelit fillor dhe té mesém té ulét) na béjné té kuptojmé se
ményra e organizimit dhe e zhvillimit t&¢ mésimit né shkollén fillore
né klasat 1-5, pérkatésisht metodologjia e punés me nxénés éshté mé
e avancuar. Né klasat e nivelit fillor kjo pjesé duket mé miré e
organizuar dhe mé funksionale, si dhe metodologjia e punés sé
mésimdhénésve duket té jeté mé frytdhénése né punén me nxénés.
Disa aspekte té tjera té réndésishme, té cilat vértetojné se
mésimdhénésit e nivelit fillor, kané njé gasje metodologjike mé té
pranueshme dhe mé zhvillimore pér nxénésit, tregojné edhe aspektet
gé kané té b&jné me harmonizimin dhe ndérlidhjen e rezultateve té té
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nxénit, si dhe me pérfshirjen aktive té nxénésve né procesin
mésimor.

Programeve té zhvillimit profesional t& mésimdhénésve né shérbim
dhe para shérbimit u mungon qgasja e zhvillimit profesional né shumé
raste. Pérjashtim béjné mésimdhénésit e shkollés fillore, krahasuar
me mésimdhénésit e shkollés sé mesme té ulét. Mund té jeté njé
pérparési e mésimdhénésve té shkollés fillore fakti gé ata i mbajné té
gjitha Iéndét mésimore né klasat fillore, me pérjashtim té gjuhés
angleze. Kurse mésimdhénésit e shkollés sé mesme té ulét i mbajné
vetém léndét e tyre mésimore dhe me gjasé shumica prej tyre
kornizohen brenda Iéndés mésimore, u mungojné fleksibiliteti dhe
ndérlidhja me Iéndét e tjera, u mungojné gasja, rruga e té nxénit,
gasja konstruktiviste, té cilén duhet ta zbatojné né punén me nxénés
dhe gé vjen si kérkesé e kurrikulés.

Kushtet e mésimit brenda klasave mésimore nuk jané favorizuese
dhe né funksion té mésimit cilésor apo pérmbushjes sé kérkesave té
kurrikulés. Mjedisi i t& nxénit nuk éshté favorizues dhe mundésues
pér té nxénit kompetent. Né shumé raste mungojné projektori, gasja
né internet pér shfrytézim online té burimeve té informacionit,
kompjuteri, tabela e mencur, materiale té tjera kreative etj. Nuk
mund té pretendojmé té zhvillojmé nxénés hulumtues kur né klasa té
mésimit nuk kemi gasje né internet pér ta béré njé gjé té tillé né kohé
reale. Nuk orientohen kahet e zhvillimit té nxénésve hulumtues gjaté
procesit mésimor né kohé reale kur u jepet njé detyré hulumtuese.
Klasat e mésimit vazhdojné té jené shumé klasike, né té cilat teksti
mésimor éshté kryesori, pérderisa trendet né zhvillim jané né
funksion té krijimit té klasave 3.0 dhe 4.0, gjé gé po e béjné shoqérité
e ndryshme pér arsimimin, edukimin dhe zhvillimin e gjeneratave té
reja. Nuk mund té pretendohet pér edukim cilésor bashkékohor dhe
arritje té larta té nxénésve me kushte e mjete klasike té mésimit.
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Rekomandime

Eshté e nevojshme gé nga MAShTI té sqarohen hollésisht kérkesat
dhe pritshmérité e kurrikukés, né ményré gé ajo té béhet mé e qarté
pér shkollat. Gjithashtu, té pércaktohen detyrat dhe pérgjegjésité e
shkollés pér zhvillimin e proceseve me bazé né shkollé, né raport me
kérkesat e zbatimit t& kurrikulés. Autonomia dhe fleksibiliteti,
pérgjegjésia dhe llogaridhénia, jané parime té kurrikulés, té cilat
duhet té merren né konsideraté dhe té jené pjesé e punés sé secilés
palé té pérfshiré né kété proces.

Autoritetet arsimore té pérkrahin, ndérsa shkollat té angazhohen né
njé proces té hartimit té politikave arsimore me bazé né shkollé pér
zbatimin e kérkesave té kurrikulés, pjesé e sé cilave do té jené té
gjitha palét e interesit né shkollé. Planet e zbatimit té kurrikulés
duhet té zhvillohen nga secila shkollé vec¢ e veg. Ekipet me bazé né
shkollé, né bashképunim me strukturat udhéheqgése té shkollés dhe
me mésimdhénés, do t& mund té planifikojné dhe t& gjejné ményra
mé té pérshtatshme té zbatimit té kurrikulés, pa pasur nevojé té
kornizohen nga udhézimet gé u vijné nga niveli gendror apo nga
trajnerét. Né kété ményré rriten autonomia e shkollave dhe
fleksibiliteti pér heqgjen e “ngarkesés sé€ tepruar kurrikulare” dhe rritet
pérgjegjésia e shkollave pér rezultate konkrete.

Zhvillimi profesional i mésimdhénésve, para shérbimit dhe né
shérbim, duhet té jeté cilésor dhe relevant. Pér zhvillimin profesional
té mésimdhénésve para shérbimit éshté e nevojshme té koordinohet
MASHhTI me Fakultetin e Edukimit pér harmonizimin e synimeve té
pérbashkéta. S& bashku t’i pércaktojné pritjet pér zhvillim té
mésimdhénésve té rinj né harmoni me kérkesat e kurrikulés sé bazuar
né zhvillimin e kompetencave. Megjithése ka l8vizje pozitive te
mésimdhénésit e rinj né kontinuitet, pérgendrimi duhet té jeté né
hyrjet cilésore té kandidatéve né té gjitha Fakultetet e Edukimit, pér
té gjitha nivelet e shkollimit. Gjithashtu, duhet punuar né rritjen e
cilésisé sé programeve té zhvillimit né shkollén e mesme té ulét, qé
atyre programeve té mos u mungojé qasja. Pérvegse si léndé

164



I K érkime Pedagogjike

mésimore té mésohen edhe si gasje mésimi. Ndér té tjera, zhvillimi
profesional me bazé né shkollé té béhet pjesé e planeve strategjike té
shkollés dhe té keté vleré t¢ matshme sikur edhe format e tjera té
zhvillimit profesional, ményré e cila i motivon dhe i nxit
mésimdhénésit pér t’u béré pjes€ e proceseve zhvillimore me bazé
né shkollé. Pastaj, vlerésimi i performancés sé mésimdhénésve pér
punét dhe detyrat e tyre duhet té jeté pércaktues pér nivelin e
performancés sé secilit mésimdhénés dhe jo trajnimi i realizuar
brenda apo jashté shkollés.

Shfrytézimi i déshmive, fakteve té mbledhura nga vlerésimet
kombétare dhe ndérkombétare, raportet e progresit pér Kosovén,
raportet e vlerésimit té performancés sé shkollés, rezultatet e
nxénésve né nivel té shkollés, gjetjet nga raportet e hulumtimeve gé
trajtojné kété fushé, té shérbejné si piké referimi pér MAShTI-n,
DKA-té dhe shkollat, pér rishikimin e politikave arsimore né té gjitha
nivelet, sidomos atyre té zhvillimit profesional t& mésimdhénésve,
me géllim té pérmirésimit dhe lehtésimit té proceseve shkollore, si
dhe orientimit té kaheve té zbatimit té kurrikulés sé bazuar né
kompetenca.

MASHTI duhet té investojé né krijimin e burimeve té miréfillta té
informacionit, si: platforma digjitale dhe virtuale ku, pérveg teksteve
shkollore, do té jené té publikuara edhe materiale té tjera mésimore,
si: video pér tema té caktuara, shpjegime e sqarime té detyrave, video
interaktive pér tema té caktuara, gasja né kuize online, fleté pune,
detyra, instrumente té vlerésimit, lojéra kreative me karakter mésimi,
platforma virtuale pér mésim interaktiv etj. Né kété ményré,
pérvecse do té shkarkohen nxénésit nga peshat e rénda té cantave,
mésimi do té jeté mé kreativ dhe mé bashkékohor, kurse shkolla do
té jeté njé vend mé i dashur dhe mé migésor pér nxénésit.

Me géllim té krijimit té kushteve pér mésim cilésor, éshté nevojé
urgjente té investohet né infrastrukturé té miréfillté shkollore.
Investimi né teknologjiné arsimore éshté i1 nevojshém dhe i
domosdoshém pér t’i pérmbushur nevojat e shkollés, t&
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mésimdhénésve dhe nxénésve. Qasja né internet éshté dicka
elementare dhe bazike gé duhet ta keté secila shkollé, pastaj
projektorét, TV-té dhe tabelat e mencura, si dhe pajisje té tjera
relevante e materiale didaktike kreative. Klasa e mésimit duhet té
kthehet né njé hapésiré motivuese dhe frymézuese pér mésim, pér
nxénésit dhe mésimdhénésit.
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PRAKTIKAT E NXENESVE DHE MESIMDHENESVE NE
ZBATIMIN E LENDES TEKNOLOGJI ME TIK NE
GJIMNAZET E KOSOVES

Safete Shala

ABSTARKT

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté té identifikojé praktikat dhe nevojat e nxénésve dhe té
mésimdhénésve té shkollés sé mesme té larté nga programet Iéndore té fushés kurrikulare
Jeta dhe puna, né veganti programet e 1éndés Teknologji e Informacionit dhe komunikimit
né aftésimin e tyre pér pérdorimin e TIK-ut, pér orientim né karrieré, edukim pér
ndérmarrési, si dhe metodologjité e mésimdhénies dhe nxénies.

Hulumtimi pérfshin njé qasje té pérzier, sasiore dhe cilésore. Pér hulumtim jané pérdorur
pyetésoré pér mésimdhénés té TIK-ut dhe pyetésoré pér nxénés té arsimit t& mesém té larté
né Kosové. Mostra ka gené e rastit, nga popullacioni i nxénésve té klasave 10, 11, 12 dhe
mésimdhénésit gé punojné me kéta nxénés, né 7 regjione té Kosovés. Né hulumtim kané
marré pjesé 200 nxénés té shkollés sé mesme té larté (gjimnaz) dhe 17 mésimdhénés té
Iéndés Teknologji me TIK.

Nga gjetjet e hulumtimit rezulton se pjesa mé e madhe e nxénésve pohojné se kompjuterin
e pérdorin pér projekte mésimore, pér té avancuar té mésuarit dhe pér t’'u pérgatitur pér
jeté, kurse njé numér mé i vogél prej tyre e pérdorin pér lojé dhe argétim. Véshtirésité mé
té shpeshta, sipas nxénésve gé jané shprehur se kané véshtirési né lIéndén e TIK, jané:
mungesa e pajisjeve teknologjike (mungesé e kompjuteréve) apo edhe numri i vogél i
kompjuteréve, numri i kompjuteréve gé nuk jané funksionalé, mungesa e internetit apo
interneti shumé i dobét etj. Mésimdhénésit pérdorin disa metoda, forma dhe teknika té
punés, gé i aplikojné me nxénés. Té mésuarit dhe t& nxénit pérmes mjeteve multimediale, e
né vecanti pérmes kompjuterit dhe tabelés elektronike gjaté ligjérimit, jané format qé
aplikohen mé sé shumti, me géllim t& pérmbushjes sé kérkesave pér nxénie cilésore. Sipas
shumicés sé& mésimdhénésve, ka mungesé té theksuar té kabineteve me pajisje
kompjuterike, gé té mbajné punétorité pér module té ndryshme, si pér késhillim dhe edukim
né karrieré, ndérmarrési etj.

Nga analiza e té dhénave, kané dalé rekomandime pér institucionet relevante.

Fjalét celés: teknologjia, informacioni, komunikimi, véshtirésité, kurrikula Iéndore.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to identify the practices and needs of high school students
and teachers regarding curriculum programs in the field "Life and Work," specifically
focusing on the Information and Communication Technology (ICT) subject programs in
their skill development for ICT usage, career orientation, entrepreneurship education, and
teaching and learning methodologies.

The research incorporates a mixed quantitative and qualitative approach. Questionnaires
were used for ICT teachers and high school students in Kosovo. The sample was randomly
selected from the population of 10th, 11th, and 12th-grade students and teachers working
with these students across 7 regions of Kosovo. The study involved 200 high school students
(Gymnasium) and 17 ICT teachers.

The findings indicate that the majority of students report using computers for academic
projects to enhance learning and prepare for life, while a smaller number use them for
games and entertainment. Common difficulties, according to students who reported
challenges in the ICT subject, include a lack of technological equipment (insufficient
computers), limited number of computers, non-functional computers, lack of internet, or
very weak internet connectivity. Teachers employ various methods, forms, and techniques
of working with students. Learning through multimedia tools, especially through computers
and electronic whiteboards during lectures, are the most commonly applied methods to
fulfill the requirements for quality learning.

According to the majority of teachers, there is a pronounced shortage of labs equipped with
computer equipment to conduct workshops for various modules, such as career counseling,
education, entrepreneurship, etc.

From the data analysis, recommendations have been made for relevant institutions.

Keywords: Technology, information, communication, challenges, curriculum
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HYRJE

Interesi gjithnjé e né rritje pér pérdorimin e teknologjisé sé informacionit
dhe té komunikimit (TIK) né té gjitha proceset jetésore éshté kthyer né njé
domosdoshméri pér té gjithé botén e sotme. Zhvillimi i shpejté i TIK-ut po
shogérohet me ndryshime té shumta dhe té shpejta né shogéri. Kétyre
ndryshimeve arsimi duhet t’u pérgjigjet me ritme t&€ shpejta dhe me zhvillime
té brendshme, sasiore e cilésore, pér té transmetuar njohuri e aftési
sistematike, koherente e té géndrueshme te nxénésit, té cilét garantojné
krijimin e njé té ardhmeje mé té miré pér té gjithé. Jetojmé né epokén
digjitale ku nga njéra ané kemi nxénésit, té cilét jané pérdorues shumé té
miré té teknologjisé, ndérsa né anén tjetér ndeshemi me mésues, té cilét
akoma nuk kané aftésité e duhura pér t’iu pérgjigjur sfidave té kohés pér njé
mésimdhénie dhe nxénie moderne me bazé té gjeré integrimin dhe
pérdorimin e TIK-ut. Mésuesi éshté faktori mé i réndésishém né
pérmirésimin e arritjeve té nxénésve. Shkollat dhe klasat, si ato reale ashtu
edhe ato virtuale, duhet té kené mésues té cilét duhet té diné gé gjaté procesit
té mésimdhénies té ndérlidhin tri komponenté: pérmbajtjen e léndés,
pedagogjiné dhe teknologjiné.

Né epokén moderne, aftésité teknologjike jané thelbésore pér pérgatitjen e
nxénésve pér tregun global té punés dhe pér jetén e pérditshme.
Kompetencat e shekullit XXI, té tilla si t¢ menduarit kritik, zgjidhja e
problemeve, bashképunimi, kreativiteti dhe aftésité digjitale, jané esenciale
pér suksesin personal dhe profesional té nxénésve. Zbatimi i Iéndés
Teknologji me TIK krijon mundésité gé lejon nxénésit té zhvillojné aftésité
digjitale dhe té menduarit kritik dhe kreativ.

Studimi i praktikave né kété I&ndé éshté i réndésishém, sepse ndihmon pér
té identifikuar aftésité digjitale dhe nése ato jané né pérputhje me nevojat e
tregut té punés dhe té shoqérisé né pérgjithési. Ai ndihmon po ashtu té
kuptojmé nése mésimdhénésit po e pérdorin me sukses teknologjiné pér té
rritur efektivitetin e mésimit, po aplikojné metoda té pérshtatshme né
mésimdhénie, nése praktikat mésimore né vend pérputhen me trendét dhe
standardet ndérkombétare dhe nése mésimdhénésit 1 pérditésojné
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vazhdimisht njohurité dhe aftésité e tyre pér té pérfituar nga metodat mé té
reja mésimore, nga teknologjia dhe teknikat pedagogjike.

Metodistét mendojné se ka shumé avantazhe té pérdorimit té teknologjisé né
klasé, si pér shembull ajo e bén nxénésin mé té interesuar pér temén
mésimore, zvogélon kohén e té mésuarit dhe ofron mundési pér té mésuar
né ményré bashkékohore (jo tradicionale).

Me pérdorimin e TIK-ut nxénésit zhvillojné aftési pér t’iu qasur dhe
menaxhuar informacione té ndryshme, pér té krijuar, analizuar dhe
prezantuar informacionet, pér té zgjidhur probleme, pér t¢ marré vendime,
pér té komunikuar dhe pér té shprehur dhe arsyetuar propozimet e dhéna.
Népérmjet TIK-ut, ata krijojné shprehi dhe shkathtési gjaté punés teorike
dhe praktike pér kérkim té pavarur té informacioneve nga té gjitha fushat
kurrikulare, me ¢’ rast rritet niveli pér nxénien dhe cilésiné ¢ jetés sé
pérditshme, duke pérfshiré konceptet bazé té fushés Jeta dhe Puna. Zbatimi
efektiv i teknologjisé né procesin mésimor ndihmon mésimdhénésit té
pérshtaten me mjetet mé té fundit dhe metodat pedagogjike gé rrisin cilésiné
e mésimdhénies. Teknologjia po ndryshon me ritme té shpejta dhe praktikat
e mésimdhénies dhe té nxénit duhet té jené né pérputhje me kéto zhvillime.
Studimi i praktikave ndihmon né pérshtatjen e programeve mésimore dhe
metodave té reja pér té pasqyruar risité teknologjike dhe pérdorimin e
mjeteve bashkékohore.

Né fushén kurrikulare Jeta dhe Puna pér klasén e 10-té dhe klasén e 12-té si
Iéndé bartése éshté Teknologjia e Informacionit dhe Komunikimit, né té
cilén pérfshihen disa nga konceptet kryesore té késaj fushe, si Teknologji e
Informimit dhe Komunikimit-TIK, Puné dhe edukim pér ndérmarrési,
Késhillim dhe orientim né karrieré, Edukimi pér zhvillim té géndrueshém.
Lénda e TIK-ut pér klasén e 11-té éshté vazhdimési dhe zgjerim i njohurive
paraprake nga fusha Jeta dhe Puna dhe ka té béjé me pérvetésimin e
njohurive dhe té shkathtésive té nevojshme pér pérdorimin e suksesshém té
aplikacioneve dhe pajisjeve té TIK-ut. Né kuadér té 1éndés TIK pér klasén e
12-té do té zhvillohen module, té cilat synojné té pérmbushin konceptet
kryesore té fushés Jeta dhe Puna pér shkallén 6, si: TIK, Késhillimi dhe
Orientimi né Karrieré, Puna dhe Edukimi pér ndérmarrési, si dhe Edukimi
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pér zhvillim té géndrueshém. Té gjitha kéto koncepte zhvillohen né
ndérlidhje té rezultateve té fushés dhe té 1&ndés pér té arritur géllimin kryesor
té fushés Jeta dhe Puna. Qé&llimi i I1éndés sé TIK-ut pér klasén e 12-té éshté
gé nxénésit t'i pérdorin dhe t'i hulumtojné pajisjet e teknologjisé sé
informimit dhe t¢ komunikimit, si dhe té nxisin iniciativa pér pajisjet e
mencura dhe té béjné ndérlidhjen e shkathtésive personale dhe profesionale
me Karrierén e tyre dhe nxitjen e ideve ndérmarrése. Eshté njé nismé e
vazhdueshme pér té zbatuar TIK-un né shkollat tona. Né kété kontekst disa
faktoré jané té réndésishém pér veprimtarité qé ndérmarrin drejtuesit e
shkollés dhe si e pérjetojné mésimdhénésit. Ka réndési né ményré té veganté
géndrimi i mésimdhénésve ndaj dobisé sé kompjuterit né mésimdhénien e
tyre dhe né té nxénit e nxénésve.

SHQYRTIMI | LITERATURES

Pér realizim té suksesshém té 1éndés sé TIK-ut duhet té pérdoret njé spektér
i gjeré i burimeve mésimore, pérfshiré tekstet shkollore, librat e aktiviteteve
dhe té ushtrimeve, librat e punés, broshurat, internetin, enciklopedité,
softueré arsimoré, projekte, studime té ndryshme, analiza dhe raporte té
ndryshme té 1émit pérkatés dhe materiale pérkatése pune.

Sipas kurrikulés Iéndore pér klasén e 10-té, TIK-u mund té zhvillohet né
forma nga mé té ndryshmet, duke shfrytézuar metodat interaktive, té cilat
kombinohen me format, si: Demonstrime pérmes mjeteve teknologjike,
puné individuale né grupe té vogla, puna me projekte (MAShT, 2018, f.
268). Sipas kurrikulés l1éndore pér klasén e 11-té, 1énda e TIK-ut, pér shkak
té natyrés dhe specifikave gé ka, kérkon shuméllojshméri té ményrave té
vlerésimit né baza té rregullta, ndérsa fokusi éshté mbi té kuptuarit e jetés
dhe punés, konceptet dhe praktikimi i sjelljeve dhe géndrimeve pozitive
(MAShT, 2018, f. 276).

Pér realizimin e pérmbajtjeve mésimore qé pércaktohen né Iéndén e TIK-ut,
klasa e 12-t€, mund té pérdoren metoda té ndryshme té punés, me géllim té
pérmbushjes sé kérkesave gé ka lénda, ku synim kryesor kané zhvillimin dhe
arritjen e kompetencave kryesore. Té realizohen shembuj konkreté gjaté
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shtjellimit té Iéndés, disa prej metodave té cilat e lehtésojné zhvillimin e
suksesshém jané metodat e mésimdhénies gé né gendér kané nxénésin, si:
Ligjérimi i pérmbajtjes programore me gjithé prezantimin vizual té pjeséve
pérkatése, demonstrimi i veprimeve konkrete me kompjuter (MAShT, 2019,
f. 236).

Fusha kurrikulare Jeta dhe Puna pérfshin konceptet e TIK-ut, késhillimin
dhe orientimin né karrieré, ndérmarrési dhe edukimin pér zhvillimin e
géndrueshém. Kéto koncepte realizohen pérmes léndés sé TIK-ut, te shkollat
e mesme té larta, dhe kjo fushé pérfshin konceptet apo mudulet e TIK-ut dhe
Edukimin né profesion (modulet teorike-praktike profesionale), Késhillim
dhe orientim né karrieré, ndérmarrési, dhe Edukim pér zhvillimin e
géndrueshém, ndérsa realizohen pérmes Iéndéve TIK, Teoria dhe praktika
né profesion (varésisht nga profili arsimor), (MAShT (20164, f.44).

Teknologjia e informimit dhe komunikimit - TIK ngrit kualitetet personale
pér jeté dhe puné, analizon ndryshimet ndérmjet punés individuale dhe né
grupe, pérkatésisht gjen dallimet dhe ngjashmérité e punés me projekte,
shfrytézon njohurité dhe pérvojén personale pér té€ dizajnuar dhe pér té
zbatuar puné me projekte né€ shkollé, né ményré individuale dhe né grupe’”,
demonstron shkathtésité e nevojshme pér té siguruar bazén pér zhvillim
personal, profesional, si dhe mundési té ndryshme té té nxénit.

Sipas Ghavifekr dhe Rosdy (2015, f. 244), né lidhje me pérgatitjen e
nxénésve pér epokén aktuale digjitale, mésimdhénésit shihen si lojtarét
kryesoré né pérdorimin e TIK-ut né klasat e tyre té pérditshme. Té rrethojné
shkollat me mjedise mésimore dinamike dhe novatore gé nxénésit té béhen
mé shumé té motivuar dhe krijues, t'u mundésojé nxénésve té fitojné njé
gamé mé té gjeré njohurish dhe té jené né gjendje té kené akses né internet
pér zhvillimin e njé globalizmi me perspektiva, t& motivojné nxénésit me
aftési pér té pérpunuar informacionin né ményré mé efektive dhe efikase dhe
té zhvillojé nxénésit me géndrime dhe aftési pér té mésuar gjaté gjithé jetés.

Né té gjitha rastet zbatimi i metodave apo teknikave mésimore duhet té

shogérohet me pérdorimin e materialeve dhe té mjeteve pérkatése didaktike,

pa té cilat nuk mund té arrihen rezultatet e pritura. Teksti shkollor i TIK-ut

mbéshtetet nga njé mori materialesh né internet, duke pérfshiré prezantimet

né PowerPoint, lidhje té dobishme né internet, grupe té dhénash praktike,
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tabela dhe figura té paraqgitura nga teksti dhe njé program trajnimi virtual,
interaktiv dhe me ritém té pavarur né metodat e kérkimit (Cohen et al., 2007,
f. 52).

Duke pérdorur kompjuterin, mjetet ndihmojné pér té dekontekstualizuar té
mésuarit, pér té béré té garté até gé éshté e nénkuptuar dhe pér té theksuar
até gé shpesh nuk vérehet. Ato ofrojné né ményré unike ményra té reja pér
té shprehur dhe béjné té& dukshme marrédhéniet dhe strukturat kyce brenda
Iéndés. Futja e TIK-ut ka potencial pér té ndryshuar sistemin e kufizimeve
dhe mundésité, té cilat i kornizojné aktivitetet si shkrimi, zgjidhja e
problemeve matematikore dhe kérkim shkencor (Hennessy, et al., 2018, f.
117).

TIK-u integron teknologjiné né kurrikulé dhe né vlerésim. Mésimdhénésit
luajné rolin kryesor né integrimin e TIK-ut né kurrikulén shkollore dhe
vlerésim. Kur mésimdhénésit e perceptojné TIK-un si njé mjet pér té
pérmbushur géllimet kurrikulare, ata kané mé shumé gjasa té integrojné
TIK-un né mésimet e tyre. Pajisja e nxénésve me aftési té TIK-ut lehtéson
integrimin efektiv t¢ TIK-ut né shkolla. Megjithaté, kur TIK-u futet né
procesin e vilerésimit, ekziston nevoja pér té rishgyrtuar gasjet e vlerésimit
(Dzakpasu & Adom , 2017, f.116).

Sipas Arnseth dhe Hatlevik (2012), integrimi i TIK-ut né arsim ka njé
réndési té vecanté dhe i referohet pérdorimit t&¢ komunikimit té bazuar né
kompjuter, gé inkorporohet né procesin e pérditshém mésimor né klasé
(cituar nga Ghavifekr & Rosdy, 2015, f. 22).

Integrimi i TIK-ut né arsimin e mesém karakterizohet nga disa tema, modele,
dallime dhe variacione té pérbashkéta. Studimet e analizuara theksojné se
integrimi i TIK-ut nuk éshté vetém njé mjet thelbésor pér ta béré
mésimdhénien mé interesante dhe pér té transmetuar mjaftueshém aftésité e
shekullit té njézeté te nxénésit né shkollat e mesme aktuale, por gjithashtu,
luan njé rol té réndésishém rritja e rezultateve té té nxénit té studentéve,
motivimi, angazhimi dhe zhvillimi i t¢ menduarit kritik dhe inovativ.
Prandaj, ky studim identifikoi tre tema gé lidhen me integrimin e TIK-ut né
shkollat e mesme: pérfitimet, sfidat, praktikat dhe strategjité mé té mira pér
ta béré TIK-un njé mjet integral dhe té dobishém pér mésimdhénien dhe té
nxénit (Msabwa et al., 2023, f.174). Institucionet arsimore parauniversitare
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publike kané nevoja té ndryshme sa u pérket pajisjeve té TIK-ut, do té
fillohet me hartimin e standardit pér furnizimin e tyre me pajisje té TIK-ut,
ku do té pércaktohet garté se ¢faré lloj pajisjesh duhet siguruar dhe ku duhet
té vendosen ato. Njé standard té tillé duhet té parashohé gé secila dhomé ku
zhvillohet mésimi, té keté té paktén njé projektor, Tv smart ose tabelé
interaktive, si dhe njé kompjuter gé do té shfrytézohet pér géllime mésimore
(MAShT, 2022. f, 84).

Sipas Orhani (2023, f.11), né epokén moderne Teknologjia Informative dhe
e Komunikimit (TIK) kané pérjetuar njé transformim té jashtézakonshém,
duke prekur cdo aspekt té jetés soné personale dhe profesionale. Me
zhvillimin e shpejté té teknologjisé, e cila pérfshin gjithcka nga pajisjet
inteligjente deri te rrjetet globale, éshté e domosdoshme té kuptojmé
konceptet bazé dhe ndikimin e tyre né shogéri.

Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté té identifikojé praktikat dhe nevojat e
nxénésve té shkollés sé mesme té larté nga programet léndore té fushés
kurrikulare Jeta dhe Puna, né vecanti programet e Iéndés sé Teknologjisé sé
Informacionit dhe Komunikimit né aftésimin e tyre pér pérdorimin e TIK-
ut, pér orientim né Kkarrieré, edukim pér ndérmarrési, si dhe metodologjité e
mésimdhénies dhe té nxénies.

Pyetjet e hulumtimit

1. Cilat jané format e punés mésimore té nxénésve né Iéndén Teknologji
me TIK?

2. Pér cka e pérdorin nxénésit kompjuterin né léndén Teknologji me
TIK?

3. Cilat jané praktikat dhe véshtirésité gé hasin mésimdhénésit gjaté
mbajtjes sé orés sé TIK-ut?

4. Cili éshté realizimi i moduleve té Iéndés Teknologji me TIK?
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METODOLOGJIA E HULUMTIMIT
Modeli i hulumtimit

Ky hulumtim ndjek njé model pérshkrues, me gasje té pérzier, cilésore dhe
sasiore. Pér té arritur géllimin dhe objektivat e hulumtimit, kemi pérdorur
metoda dhe instrumente gé mundésojné té sigurohen té dhéna sasiore dhe
cilésore, né ndérlidhje me pyetjet mbi pérvojat e shkollave pér format e
punés mésimore té nxénésve, né 1éndén Teknologji me TIK, pérdorimin e
kompjuterit né l1éndén Teknologji me TIK, praktikat dhe véshtirésité gé
hasin mésimdhénésit gjaté mbajtjes sé orés sé TIK-ut, si dhe realizimi i
moduleve té 1éndés Teknologji me TIK.

Popullata e hulumtimit

Popullata e kétij hulumtimi jané mésimdhénésit dhe nxénésit e shkollave té
mesme té larta té 7 regjioneve té Kosoves.

Mostra e hulumtimit

Né kété hulumtim morén pjesé 200 nxénés, prej tyre 54.54% té gjinisé
femérore, ndérsa 45.5% té gjinisé mashkullore, 26.0% jané té klasés sé 10-
té, 28.0% té klasés sé 11-té, 45.5% té klasés sé 12-té, 48 % e nxénésve jané
té komunés sé Prishtinés, 20.2% té komunés sé Prizrenit, 30.0% té komunés
sé Vushtrrisé. Né kéto shkolla pérzgjedhja e mostrés né klasat 1-12 éshté
béré né ményré rastésore. Mostrén e mésimdhénésve e pérbéjné 17
mésimdhénés té 1éndés sé TIK-ut, qé jané mésimdhénés né klasat 10, 11 dhe
12. Prej tyre 35.3% jané té gjinisé mashkullore, ndérsa 64.7% té gjinisé
femérore, 23.5 % kané té pérfunduar fakultetin 4-vjecar, 5.9% kané té
pérfunduar SHLP, ndérsa 70.6% kané té kryer studimet master. Sa i pérket
pérvojés sé punés né arsim, 23.5% e pjesémarrésve kané pérvojé deri 0-1
vit, 23.5% kané pérvojé 2-10 vijet, 29.4% kané pérvojé 11-20 vjet, kurse
23.5% kané pérvojé mbi 20 vjet. Té gjithé mésimdhénésit punojné né
vendbanime urbane.
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Instrumentet

Fillimisht pérmes hulumtimit kabinetik éshté béré konsultimi i literaturés
dhe analiza e dokumenteve dhe strategjive relevante pér arsimin. Né fazén e
dyté jané pérgatitur instrumentet e hulumtimit, jané pilotuar dhe pas
ndryshimeve dhe plotésimeve té nevojshme hulumtimi éshté realizuar né
terren, me mbledhjen e té dhénave pérmes pyetésoréve. Si instrument
kryesor éshté pérdorur pyetésori pér mésimdhénés dhe pyetésori pér nxénés,
pérmes té ciléve jané mbledhur té dhéna sasiore dhe cilésore. Pyetésorét, si
té nxénésve po ashtu edhe ata té mésimdhénésve, pérmbajné pyetje té
mbyllura dhe edhe pyetje té hapura, té cilat mundésojné marrjen e té dhénave
cilésore. Pyetjet e mbyllura jané pyetje me njé pérgjigje, pyetje me shumé
pérgjigje, si dhe pyetje sipas shkallés Likert. Pér realizimin e hulumtimit,
jané pérdorur metodat statistikore dhe pérshkruese, me ané té sé cilave jané
paragitur rezultatet nga hulumtimi i realizuar né terren.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Pas pérgatitjes sé instrumenteve té hulumtimit, informimit té Drejtorive
Komunale té Arsimit dhe lajmérimin e komunave ku éshté organizuar
hulumtimi me mésimdhénés dhe nxénés, jané pilotuar pyetésorét né dy
shkolla dhe pas ndryshimeve dhe plotésimeve té nevojshme hulumtimi éshté
realizuar né terren me mbledhjen e té dhénave. Eshté béré shpérndarja e
pyetésorit, mésimdhénésve dhe nxénésve u éshté dhéné kohé e mjaftueshme
pér té shprehur mendimet e tyre. Pastaj ato té€ dhéna i kemi pérpunuar dhe
analizuar né programin SSPS. Hulumtimi &shté organizuar nga hulumtuesit
e Institutit Pedagogjik té Kosovés.

Procedura e analizés sé té€ dhénave

Analiza e té dhénave sasiore éshté béré pérmes analizave statistikore, duke

pérdorur programin e analizave SPSS. Teknikat statistikore, qé jané pérdorur

pér analizén e té dhénave sasiore pérmes programit SPSS, jané frekuencat

dhe pérgindjet. Analiza té variancés dhe regresionit nuk kemi béré.

Rezultatet jané paragitur né ményré grafike dhe tabelare. Pérpunimi i té

dhénave cilésore, t¢é mbledhura nga pyetjet e hapura, éshté béré pérmes
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analizés tematike, duke i identifikuar temat dhe duke i grupuar ato. Pas
grupimit kemi béré analizén dhe interpretimin e gjetjeve, duke i lidhur ato
me pyetjet e hulumtimit.

REZULTATET E HULUMTIMIT
Rezultatet e hulumtimit nga nxénésit
Angazhimi né Iéndén e TIK-ut (metodologjité e mésimdhénies - nxénies)

Né pyetjen lidhur me angazhimin e tyre né 1éndén e TIK-ut, rreth 44.50% e
nxénésve pohojné se né kété léndé angazhohen pérmes diskutimit dhe
bashképunimit, 20 % e tyre pohojné se angazhohen pérmes punés
individuale, 22.5 % pérmes punés né grup, 46.5 % me ané té projekteve dhe
67 % pohojné se angazhohen pérmes punés praktike me mjete teknologjike,
sidomos me kompjuter dhe laptop.

Tabela 1. Angazhimi né Iéndén e TIK-ut

Pérgjigjet
N  Pérgindja  Pérgindjae
rasteve
Diskutim dhe bashképunim 89 22.1% 44.5%
Formé individuale 41 10.2% 20.5%
Puné né grupe 45 11.2% 22.5%
Puné me projekte 93 23.1% 46.5%
Puné praktike me mjete teknologjike, sidomos me 134 33.3% 67.0%

kompjuter

Qéllimi, arsyeja e pérdorimit té pajisjeve teknologjike — kompjuterit

Kompjuterin nxénésit e pérdorin pér géllime té ndryshme. Rreth 28.0 % e
nxénésve pohojné se kompjuterin e pérdorin pér t’u pérgatitur pér jete,
60.6% pohojné se e pérdorin pér té avancuar té mésuarit, 23.8 % e pérdorin
pér lojé dhe argétim, 64.2 % pér projekte mésimore, 46.1% pér prezantime,
kursel1.30% pér céshtje té tjera (pér kurse té€ ndryshme online, punime,
programime né ueb etj.).
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Tabela 2. Arsyeja e pérdorimit té pajisjeve teknologjike — kompjuterit

Pérgjigjet
N Pérgindja  Pérgindja e rasteve
Pér t’u pérgatitur pér jeté 54 12.6% 28.0%
Pér té avancuar té mésuarit 117 27.2% 60.6%
Pér lojé dhe argétim 46 10.7% 23.8%
Pér projekte mésimore 124 28.8% 64.2%
Pér prezantime 89 20.7% 46.1%

Pérdorimi i pajisjeve teknologjike

Né pyetjen se cfaré mund té béjné me pajisjet teknologjike, nxénésit
deklarojné se kryejné detyra e veprime té ndryshme, duke pérdorur
aplikacione té ndryshme, ndérsa disa jané shprehur se nuk e pérdorin shumé
teknologjiné. Po ashtu, ata kané deklaruar se planet dhe programet e Iéndés
sé TIK-ut jané shumé té thjeshta, nuk arrijné t'i pérmbushin nevojat dhe
mundésité e tyre dhe se kané nevojé té mésojné programe me té avancuara.
Né tabelén mé poshté jané dhéné pérgjigjet e tyre lidhur me pérdorimin e
pajisjeve teknologjike.

Tabela 3. Pérdorimi i pajisje teknologjike

Nr. | Uné di té: Po Jo

1 Shkruaj njé tekst té shkurtér né Word 98.5% | 1.5%
2 Vizatoj dhe ngjyros né Paint 99.5% | 0.5%
3 Printoj vizatimet e mia 99.5% | 0.5%
4 Krijoj dhe ruaj dokumentin 99.5% | 0.5%
5 Kryej detyrat pérmes kompjuterit 98.0% | 0.5%
6 Shfrytézoj burime té ndryshme informacioni né internet 99.5% | 0.5%
7 Béj punime, projekte 100% /

8 Prezantoj punimet para mésimdhénésve dhe nxénésve 100% | 8.3%
9 Realizoj aplikacione pér prezantim né PowerPoint etj. 95.5% | 4.5%
10 | Pérdor aplikacionin Microsoft Word pér ¢éshtje mésimore | 98.5% | 1.5%
11 | Pérdor aplikacionin Excel 99.5% | 0.5%
12 | Pérdor formulat, funksionet, grafikét etj. 99.5% | 0.5%
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13 | Mund té krijoj: a) Portfolio  b) Gazeta c¢) Broshura
d) Doracak

14 | Nése jusi nxenes do t_g hapni njé ndermarrje, i mendoni, 94.9% | 5.1%
a duhet paraprakisht t& hulumtohet tregu i punés

15 | A keni provuar té hulumtoni pér hapjen e njé biznesi 85.9% | 14.1%
personal

99.1% | 0.9%

Né tabelén 4 jané dhéné opinionet e nxénésve mbi réndésiné e dhe zbatimin
e teknologjisé né biznes, pra né zgjedhjen dhe ushtrimin e profesionit té
ardhshém.

Tabela 4. Opinionet e nxénésve mbi réndésiné dhe zbatimin e 1€ndés sé TIK-ut.

Biznesi im ka té b&jé me ‘beauty industring’ e bukurisé, dua t€ hap njé sallon t€ madh
pér dy gjini, njé uebfage pér rezervime dhe po ashtu ajo té pérmbajé edhe cmimet aty.

Dua ta hap njé kompani pér krijimin e reklamave dhe kampanjave

Ide biznesi: hapja e njé institucioni arsimor privat, i cili ofron kurse té ndryshime rreth
programimit dhe té teknologjisé.

Ka véshtirési sepse nése vetém njé numér gabon ,atéheré déshton ajo puné.

Kompani pér programim, ku kompania do té angazhohej nga bizneset e tjera pér t'i
krijuar uebsite bizneseve pérkatése.

Kryesisht mendimi im né hapjen e njé shkolle (kursi) pér gjuhét ose njé agjent telefonik
(call agent) pér gjuhé té ndryshme.

Shitja e produkteve online

Shitje té teshave online, pra butik online

Nxénésit deklarojné se kryejné detyra e veprime té ndryshme me pajisje
teknologjike, duke pérdorur aplikacione té ndryshme, ndérsa disa jané
shprehur se nuk e pérdorin shumé teknologjiné.

Véshtirésité né 1éndén e TIK-ut

Duke u bazuar né praktikat e nxénésve, té cilét jané shprehur se nuk kané

véshtirési né kété Iéndé, pritej gé edhe ankesat e tyre té jené mé té vogla.

Nga pjesa e nxénésve gé jané shprehur se kané véshtirési né Iéndén e TIK-

ut kryesisht jané paragitur kéto ankesa: mungesa e pajisjeve teknologjike
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(mungesé e kompjuteréve), apo edhe numri i vogél i kompjuteréve, numri i
kompjuteréve gé nuk jané funksionalé etj.

Vlerésimi né 1éndén e TIK-ut

Rreth 98.0.% e nxénésve té shkollés sé mesme té larté (klasat 10-12) jané
shprehur se vlerésimi né 1éndén e Teknologjisé me TIK béhet me ané té
testeve, por edhe me listén e kontrollit, 1.6% e tyre jané shprehur se
vlerésohen edhe me portfolio, 98% jané shprehur se vlerésimi né 1éndén e
TIK, béhet edhe me ané té portfolios elektronike, ndérsa 0.5% jané shprehur
se vlerésimi i tyre béhet edhe me ané té formave té tjera, si me teste dhe
projekte.

Né pyetjen e nxénésve se cilat jané sugjerimet tuaja dhe komentet shtesé
lidhur me Iéndén e TIK-ut, ata kané dhéné kéto pérgjigje.

»  TIK-u éshté Iéndé shumé e réndésishme pér jeté, pasi qé cdo gjé po
béhet digjitale;

» Lénda e TIK-ut na aftéson né shumé aspekte;

» TIK-u é&shté njé 1éndé gé po na ndihmon shumé né jeté pér té
zgjedhur shumé detyra, si dhe pér té na mundésuar mé lehté punén
né té ardhmen.

» Lénda e Teknologjisé éshté dicka gé na duhet ta mésojmé, sepse do
té na duhet pér té ardhmen dhe na pércjellé si né shkollé t& mesme
ashtu dhe né fakultet.

= Na ndihmon né avancim mé té larté dhe edukim sa i pérket fushé sé
teknologjisé edhe se dimé té pérdorim pajisjet teknologjike.

= Eshté njé 1éndé shumé e miré dhe na duhet shumé pér té ardhmen ose
mund té themi se varet cilin profesion e déshirojmé ta vazhdojmé si
p.sh, programim, shkencat kompjuterike ku duhet gé té& kemi njohuri
mé shumé.

= Té kemi mé shumé oré brenda javés dhe jo vetém njé.

= Teknologjia ka zhvillim té€ madh sot e né té ardhmen. Shkollimi éshté
mé i lehté pérmes teknologjisé, por duhet té dimé ta pérdorim mé
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miré dhe té mésojmé se cilat aplikacione na duhen drejt shkollimit té
larté, gjé qé nuk praktikohet né shkollén toné. Duhet pajisur té gjithé
me mjete teknologjike.

Rezultatet e hulumtimit nga mésimdhénésit

Shumica e mésimdhénésve, pér dallim nga nxénésit, jané shprehur se béjné
kombinim té instrumenteve té vlerésimit dhe pjesa dérmuese e tyre i kané
specifikuar listén e kontrollit, portfolion e nxénésit dhe portfolion
elektronike si format mé té shpeshtat pér vlerésim.

Né Kkété pjesé té raportit pasqyrohen rezultatet e dala nga pérpunimi i té
dhénave té mésimdhénésve, té siguruara nga hulumtimi mbi pérvojat e
shkollave pér format e punés mésimore té nxénésve, né léndén Teknologji
me TIK, pérdorimin e kompjuterit né 1éndén Teknologji me TIK, praktikat
dhe véshtirésité gé hasin mésimdhénésit gjaté mbajtjes sé orés sé TIK-ut, si
dhe realizimi i moduleve té Iéndés Teknologji me TIK. Sipas pérgjigjeve té
mésimdhénésve, né klasén e 10-t€ e mbajné 1éndén e TIK-ut 52.9%, né
klasén e 11-té 41.2% dhe né klasén e 12-té 5.9% té tyre.

Né pyetjen nése mésimdhénésit kané marré pjesé né programet e trajnimit
apo ndonjé formé tjetér té zhvillimit profesional gé lidhet me pérdorimin e
TIK-ut apo jo, rreth 56% té mésimdhénésve pérgjigjen se kané ndjekur
trajnime, ndérsa gé nuk kané ndjekur trajnime jané 34% e tyre.

<

= Po =Jo

Grafiku 4. Pjesémarrja e mésimdhénésve né trajnime
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Trajnimet kryesore qé ata i kané specifikuar jané: Zbatimi i projekteve né
mésimdhénie, Orientim dhe késhillim né karrieré, TIK-ekspert, TIK-u né
arsim, ECDL, ECDL, Mésimi online, E shkollori, ECDL, trajnimi pér ditarin
elektronik, Puna me microkontorllerét, Arduino, Programi Java, Klubi i
teknikéve, Késhillimi dhe orientimi né karrieré etj.

Zhvillimi i moduleve pérmes léndés é TIK-ut gjaté vitit shkollor

Pérmes Iéndés sé TIK-ut, mésimdhénésit kané pohuar se i zhvillojné kéto
module: Teknologji i Informimit dhe e Komunikimit — TIK, 94.1%;
Késhillimi dhe orientimi né karrieré 82.4%, Puna dhe edukimi pér
ndérmarrési 70.6%, si dhe Edukimi pér zhvillim té géndrueshém 35.3%.

Reiiiitins P
Komunikimit- TIK e
Késhillimi dhe orientimi né karrieré _ 82.4%
Puna dhe edukimi pér ndérmarrési _ 70.6%
Edukimi pér zhvillim té
géndrueshém

Grafiku 5. Modulet gé mésimdhénésit i zhvillojné né 1éndén e TIK-ut.
Metodat, format dhe teknikat e punés gé i aplikojné me nxénés

Mésimdhénésit pérdorin disa metoda, forma dhe teknika té punés gé i
aplikojné me nxénés: Diskutimi dhe té nxénit né bashképunim (né grupe té
vogla, grupe mé té médha dhe me té gjithé nxénésit) 64.7%, mésimdhénie
pérmes vrojtimit, demonstrimit dhe eksperimentit 58.8%, té mésuarit dhe té
nxénit pérmes mjeteve multimediale e né vecanti pérmes kompjuterit 94.1%,
pérdorimit té kompjuterit dhe tabelés elektronike gjaté ligjérimit 70.6%,
inkurajimi i punés individuale dhe shkémbimi i njohurive dhe shkathtésive,
puna interaktive 52.9%, puné praktike me kompjuter 64.7%.
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Burimet mésimore gé 1 pérdorin mésimdhénésit pér arritjen e
rezultateve me nxénés

Mésimdhénésit kané pohuar se pér té arritur rezultate me nxénés né léndén
e TIK-ut kané pérdorur: Tekstet shkollore 94.1% e tyre, librat e aktiviteteve
dhe té ushtrimeve 47.1%), librat e punés 58.8%, broshurat 17.6%, internetin
94.1%, softuerét arsimoré 52.9%, projektet 70.4%, enciklopedité 29.4%.

Tekstet shkollore 94.1%

Librat e aktiviteteve dhe té
ushtrimeve

47.1%

Librat e punés 58.8%

Broshurat 17.6%

Interneti 94.1%

Softuerét arsimor 52.9%

Projektet 70.6%

Enciklopedité 29.4%

Grafiku 6. Burimet mésimore gé mésimdhénésit i pérdorin.

Kushtet pér zhvillimin e 1éndés sé TIK-ut né shkollé

Duke u bazuar pér kushte gé ofron shkolla né zhvillimin e I1éndés sé TIK-ut,
mésimdhénésit kané pohuar si vijon: aspak nuk ka kushte kané pohuar 6.3%
e mésimdhénésve, pak 6.3%, mesatarisht kané pohuar shumica e
mésimdhénésve, 68.8%, dhe shumé kané pohuar 18.8%.
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B 63%

pak [ 6.3%

Mesatarisht

Shumeé

Grafiku 7. Opinionet e mésimdhénésve pér kushtet gé ofron shkolla.

Shkathtésité e nxénésve né pérdorimin e TIK-ut, sipas mésimdhénésve

Tabela nr. 5. Shkathtésité e nxénésve né pérdorimin e TIK-ut, sipas
mésimdhénésve.

Nxénésit me té cilét punoj |Aspak nuk  Nuk Jam Paitohem Plotésisht
kété vit shkollor jané né pajtohem | pajtohem | neutral/e J pajtohem
gjendje té: 1 5 3 4 5

a | Zotérojné té dhénat / 125 125 31.3 43.8
elementare né kompjuter
(startojné kompjuterin....)

b | Shkruajné njé tekst té / 6.7 6.7 333 53.3
shkurtér né Word

¢ | Vizatojné dhe ngjyrosin né 6.3 6.3 6.3 31.3 50.0
Paint

d | Printojné punimet e tyre / 7.1 14.3 35.7 42.9

e | Skanojné punimet e tyre / / 50.0 16.7 33.3

f | Pérdorin formulat, / / 18.8 43.8 37.55
funksionet, grafikét etj.

g | Pérvetésojné ruajtjen e / / 6.3 31.3 62.55
dokumenteve

h | Kané shprehi dhe / 59 17.6 41.2 35.35
shkathtési gjaté punés
teorike dhe praktike

i | Pérdorin kompjuterin pér 5.9 / 11.8 35.3 47.1
mésim
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j | Komunikojné me e-mail / / / 60.0 40.05

k | Shfrytézojné burimet e / / / 62.5 375
informacionit né internet

I | Pérdorin pajisjet I 17.6 29.4 52.9

teknologjike né
informimin dhe
komunikimin efektiv pér
projekte te ndryshme

m | Montojné pajisjet 5.9 59 294 294 294
kompjuterike,

n | Pérdorin platforma té / 1 28.8 51.3
ndryshme pér prezantim té
projekteve sidomos Power
Point

Te pohimi se nxénésit i zotérojné té dhénat elementare né kompjuter
(startojné kompjuterin....), 12.5% e mésimdhénés jané shprehur nuk
pajtohem, 12.5% kané théné se jané neutralé, 31.3% pajtohen, 43.8% té tjeré
pajtohen plotésisht. Né pohimin se nxénésit mund té shkruajné njé tekst té
shkurtér né word, nga ana e mésimdhénésve 6.7% nuk pajtohen, po ashtu
6.7% jané neutral, 33.3% pajtohen dhe 53.3% pajtohen plotésisht. Né
pohimin vizatojné dhe ngjyrosin né Paint, aspak nuk pajtohem kané théné
6.3%, nuk pajtohem 6.3%, jam neutralé 6.3%, pajtohem 31.3% dhe
plotésisht pajtohem kané pohuar 50.0%.Né pohimin se nxénésit printojné
punimet e tyre mésimdhénésit kané théné se 7.1% nuk pajtohen, jané
neutralé 14.3%, pajtohen 35.7%, dhe pajtohen plotésisht 42.9% e tyre.

Ndérsa né pohimin skanojné punimet e tyre, 50.0% jané neutralé, 16.7%,
pajtohen dhe 33.3%, pajtohen plotésisht. Né pohimin se pérdorin formulat,
funksionet, grafikét etj. neutralé kané théné se jemi 18.8%, pastaj 43.8%
pajtohen dhe 37.55% pajtohen plotésisht. Né pohimin se pérvetésojné
ruajtjen e dokumenteve, 6.3% jané neutralé, 31.3% pajtohen dhe 62.55%
pajtohen plotésisht.

Né pohimin kané shprehi dhe shkathtési gjaté punés teorike dhe praktike nuk

pajtohen 5.9%, jané neutralé 17.6%, 41.2% pajtohen dhe 35,35 plotésisht

pajtohen. Né pohimin se pérdorin kompjuterin pér mésim mésimdhénésit

kané théné si vijon; 5.9% aspak nuk pajtohen, neutralé jané 11.8%, 35.3%
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pajtohen dhe 47.1% té tjeré plotésisht pajtohen. Né pohimin se komunikojné
me e-mail kané théné; 60.0% pajtohen dhe 40.05 plotésisht pajtohen. Né
pohimin se shfrytézojné burimet e informacionit né internet, 62.5% e
mésimdhénésve pajtohen dhe 37.5 e tyre plotésisht pajtohen. Né pohimin se
a pérdorin pajisjet teknologjike né informimin dhe komunikimin efektiv pér
projekte te ndryshme, neutralé jané, 17.6%, 29.4% e mésimdhénésve
pajtohen dhe 52.9 % plotésisht pajtohen. Né pohimin se nxénésit montojné
pajisjet kompjuterike, aspak nuk pajtohen 5.9% e mésimdhénésve, 5.9% nuk
pajtohen, 29.4% jané neutralé, 29.4% pajtohen dhe 29.4% pajtohen
plotésisht. Né pohimin se pérdorin platforma té ndryshme pér prezantim té
projekteve sidomos Power Point, mésimdhénésit kané théné 28.8%
pajtohen, ndérsa 51.3% plotésisht pajtohen.

Shfrytézimi i njohurive dhe pérvojave té fituara nga nxénésit prej léndés
sé TIK-ut pér ndonjé projekt qé shkon né dobi té shkollés

Nxénésit né pérgjithési i shfrytézojné njohurité e fituara nga lénda e TIK-ut
dhe 76% e mésimdhénésve kané pohuar se jané té gatshém té marrin pjesé
né gara, kurse 23.5% prej tyre kané deklaruar se nuk e shfrytézojné Iéndén
e TIK-ut pér ndonjé projekt né dobi té shkollés.

= Po =Jo

Grafiku 8. Opinionet e mésimdhénésve pér shfrytézimin e njohurive té fituara nga
Iénda e TIK-ut.

188



I K érkime Pedagogjike

Mésimdhénésit i vecojné disa nga njohurité dhe pérvojat gé nxénésit i
aplikojné, si:

Marrin pjesé népér gara lokale dhe nacionale;

Marrin pjesé né ményré aktive né gara né nivel vendi, né fushén e
shkencave kompjuterike;

Népér léndé té ndryshme nxénésit mund té punojné projekte né
Word, Power -Point, etj.

Momentalisht, pér shkak té kushteve aspak té kénagshme, nxénésit
nuk jané té angazhuar né asnjé projekt;

Prezantimi i projekteve né té gjitha I&ndét né Power point, né klasén
e dhjeté.

Pér ditén e shkollés projekte né I&ndé té tjera mésimore etj.

Shfrytézojné njohurité pér krijimin e uebfages sé shkollés dhe pér
krijimin e bazés sé té dhénave pér bibliotekén e shkollés;

Pér arsye té vetédijesimit, duke pérdorur grafikone, animacione té
ndryshme né fiziké, anglisht etj.

Vlerésimi né 1éndén e TIK-ut

Shumica e mésimdhénésve jané shprehur se e béjné kombinim té
instrumenteve té vlerésimit dhe pjesa dérmuese e tyre kané specifikuar listén
e kontrollit, portfolion e nxénésit dhe portfolion elektronike, si format mé té
shpeshta pér vlerésim. Mésimdhénésit pohojné se vlerésimi praktik béhet me
kompjuter, si dhe vlerésimi me test (me shkrim ose me praktiké), Vlerésimi
i vazhdueshém, puna ne grupe, pérdorimin e PC, vlerésimi individual etj.
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Listé kontrolli

88.2%

70.6%

64.7%

Tieter [N 11.8%

Grafiku 9. Opinionet e mésimdhénésve pér vlerésimin e nxénésve né léndén e TIK-

ut.

Opinionet e mésimdhénésve sa e shfrytézojné teknologjiné nxénésit pér
té arritur rezultate né mésim

Shumé, sidomos né hulumtim e temave dhe pérgatitjen pérmes
Power-Point (programit), té detyrave dhe projekteve shkollore;

E shfrytézojné maksimalisht;
Shumicén e kohés;

Shfrytézimi i teknologjisé nga ana e nxénéseve né ambiente
shkollore nuk éshté aspak i kénagshém, pasi shkolla joné nuk i
plotéson as kushtet minimale. Ora e I&ndés sé TIK-ut mbahet vetém
me njé laptop dhe njé projektor;

Mendoj se nxénésit e shfrytézojné mjaftueshém teknologjiné pér té
arritur rezultate mé té mira, pér ¢cdo informacion gé u intereson e
kérkojné né Google;

Besoj se e shfrytézojné shumé;
Mesatarisht;

Pérdoret teknologjia pér té arritur rezultate duke u bazuar né
hulumtime pér tema té ndryshme mésimore;
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- Nxénésit e shfrytézojné shumé teknologjiné pér té arritur rezultate né
mésim, duke hulumtuar dhe krijuar projekte né té gjitha Iéndét
mésimore, gjithashtu vérejmé gé kané njohuri edhe pér aplikacione
té reja té mésuara né kurse jashté shkollés.

PERFUNDIME DHE REKOMANDIME
Pérfundime

Nga pérgjigjet e nxénésve rezulton se numri mé i madh i tyre apo mé
saktésisht 67% angazhohen pérmes punés praktike me mjete teknologjike,
sidomos me kompjuter dhe me laptop, por edhe me pajisje té tjera
teknologjike. Njé numér mé i vogél i tyre pohojné se angazhohen pérmes
punés individuale, si dhe pérmes punés né grup.

Rreth 28.0 % e nxénésve pohojné se kompjuterin e pérdorin pér t’u
pérgatitur pér jeté, 60.6% pohojné se pérdorin pér té avancuar t& mésuarit,
23.8 % e pérdorin pér lojé dhe argétim, 64.2% pér projekte mésimore, 46.1%
pér prezantime.

Veéshtirésité mé té shpeshta sipas nxénésve gé jané shprehur se kané
véshtirési né léndén e TIK-ut kryesisht jané: mungesa e pajisjeve
teknologjike (mungesé e kompjuteréve) apo edhe numri i vogél i
kompjuteréve, numri i kompjuteréve gé nuk jané funksionalé, mungesa e
internetit apo interneti shumé dobét.

Sipas shumicés sé mésimdhénésve, ka mungeseé té theksuar té kabineteve me
pajisje kompjuterike, qé té mbajné punétorité pér modulet t& ndryshme, si
pér késhillim dhe edukim né karrieré, ndérmarrési etj.

Pérmes léndés sé TIK-ut, mésimdhénésit kané pohuar se zhvillojné kéto
module: Teknologji e Informimit dhe e Komunikimit — TIK 94.1%,
Késhillimi dhe orientimi né Kkarrieré 82.4%, Puna dhe edukimi pér
ndérmarrési 70.6%, si dhe Edukimi pér zhvillim té géndrueshém 35.3%.

Nga gjetjet e hulumtimit rezulton se mésimdhénésit pér té arritur rezultate
me nxénés né Iéndén e TIK-ut kané pérdorur tekstet shkollore 94.1% e tyre,
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librat e aktiviteteve dhe té ushtrimeve 47.1%), librat e punés 58.8%,
broshurat 17.6%, internetin 94.1%, softuerét arsimoré 52.9%, projektet
70.4%, enciklopedité 29.4%.

Rekomandime

Nga realizimi i hulumtimit, praktikat dhe véshtirésité e Iéndés Teknologji
me TIK kané dalé kéto rekomandime:

1.

2
3.
4

Té shtohet numri i oréve té TIK-ut;
Té inkuadrohet né té gjitha Iéndét 1énda e TIK-ut;
Té béhet investim i vazhdueshém né pajisje té TIK-ut né shkolla;

Té pérmirésohet infrastruktura pér gasje né internet né ¢do kabinet
té shkollés;

Né planet dhe programet e reja té TIK-ut té futen aplikacione té reja,
pér zhvillimin e té cilave nevojiten kushte mé té mira né kabinetet e
shkollave.

Mésimdhénésit e TIK-ut t& angazhohen pér ngritje profesionale né
Iéndén Teknologji me TIK.
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AKTIVITETET EKSTRAKURRIKULARE NE
FUNKSION TE ZHVILLIMIT TE
KOMPETENCAVE

Skender Mekolli

Abstrakt

Aktivitetet ekstrakurrikulare pérfagésojné njé pjesé té réndésishme té€ kohés sé liré té
planifikuar dhe té organizuar té nxénésve. Realizimi i tyre zhvillon kompetencén sociale té
nxénésve, nxit kreativitetin, ndérton vlerat, forcon ndjenjén e komunitetit dhe lidhjen me
shkollén, gjé gé ka efekt parandalues né shfagjen dhe zhvillimin e sjelljeve té
papérshtatshme.

Qéllimi i kétij studimi éshté té analizojé organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare dhe
efektin e tyre né zhvillimin e kompetencave té nxénésve. Pér arritjen e kétij géllimi, jané
siguruar té dhéna sasiore dhe cilésore, pérmes pyetésorit pér mésimdhénés dhe pyetésorit
pér nxénés té shkollave t& mesme té uléta, té rajonit té Prishtinés. Né mostér jané pérfshiré
nxénés té klasave 7-9 dhe mésimdhénés té kétyre nxénésve né shkollat pérkatése.

Nga analiza e rezultateve té studimit rezulton se numri i madh i nxénésve marrin pjesé né
aktivitetet ekstrakurrikulare gé organizohen nga shkolla, né aktivitete t€ lira (arte,
ekspozita, sporte, klube), vizita (né muze, vende historike dhe institucione), shérbime pér
komunitetin etj. Sa i pérket ndikimit té aktiviteteve ekstrakurrikulare né sukses, mé tepér se
gjysma e nxénésve deklarojné se ato ndikojné né pérmirésimin e suksesit té tyre, kurse
10.0% pohojné se aktivitetet ekstrakurrikulare nuk ndikojné fare né sukses.

Pjesa mé e madhe e mésimdhénésve pohojné se aktivitetet ekstrakurrikulare planifikohen
dhe realizohen pér motivimin e nxénésve, pér mésimdhénie mé Kkreative, pér
gjithépérfshirjen e nxénésve, pér zhvillimin e kompetencave dhe pér socializimin e tyre.
Disa nga véshtirésité gqé hasin mésimdhénésit né realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare
jané mungesa e burimeve materiale, mungesa e hapésirés sé mjaftueshme, koha e kufizuar
pér shkak té punés me ndérrime, dhe mungesa e pérkrahjes sé prindérve dhe komunitetit.

Pas analizés sé rezultateve té studimit, té situatés aktuale dhe té studimeve shkencore né
lidhje me temén, népérmjet kétij punimi, ofrohet njé pasqyré e garté rreth organizimit té
aktiviteteve ekstrakurrikulare dhe efektit té tyre né zhvillimin e kompetencave, si dhe dalin
rekomandime lidhur me planifikimin dhe organizimin efektiv té aktiviteteve, sigurimin e
burimeve dhe angazhimin e profesionistéve dhe ekspertéve pér té ofruar mbéshtetje dhe
késhilla. profesionale.

Fjalét celés: aktivitete ekstrakurrikulare, kohé e liré, kompetencé, mésimdhénés, nxénés.
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EXTRACURRICULAR ACTIVITIES AS A
MECHANISM TO DEVELOP
COMPETENCES

Skender Mekolli

Abstract

Extracurricular activities represent an important part planned and organized free time for
students. Their implementation develops students’ social competence, encourages
creativity, builds values, strengthens the sense of community and connection with the
school, which has a preventive effect on the emergence and development of inappropriate
behaviors.

The purpose of this study is to analyze the organization of extracurricular activities and
their effect on the development of students' competencies. To achieve this goal, quantitative
and qualitative data were obtained through a questionnaire for teachers and a
questionnaire for students of secondary and lower secondary schools in the Prishtina
region. The sample included students from grades 7-9 and teachers of these students in the
respective schools.

From the analysis of the study results, it is found that a large number of students participate
in extracurricular activities organized by the school, in free activities (arts, exhibitions,
sports, clubs), visits (to museums, historical sites and institutions), community services, etc.
Regarding the impact of extracurricular activities on student achievement, more than half
of the students declare that they affect and improve their achievements, while 10.0% claim
that extracurricular activities do not have an impact on their achievements.

The majority of teachers claim that extracurricular activities are planned and implemented
to motivate students, for more creative teaching, for the inclusion of students, for the
development of competencies and for their socialization. Some of the difficulties that
teachers encounter in implementing extracurricular activities are the lack of teaching and
learning resources, lack of sufficient space, limited time because of schools working in
shifts, and the lack of support from parents and the community.

After analyzing the results of the study, the current situation and the relevant scientific
studies, this paper provides a clear overview on the organization of extracurricular
activities and their effect on the development of competencies, as well as recommendations
regarding the effective planning and organization of activities, the provision of resources
and the engagement of professionals and experts to provide professional support and
advice.

Keywords: extracurricular activities, free time, competence, teacher, student.
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Hyrje

Shkolla, si institucion arsimor, me veprimtariné e saj ndikon né té gjitha
segmentet e zhvillimit té nxénésit. Krahas mésimdhénies, si aktivitet bazé,
shkolla duhet té kujdeset dhe té jeté pérgjegjése edhe pér kohén e liré té
nxénésve dhe até kohé té liré ta shfrytézojé pér aktivitete edukative. Ményra
mé e njohur dhe mé e pérhapur e pérgatitjes sé nxénésve pér kohé té liré
aktive dhe kuptimplote é&shté organizimi dhe zbatimi i aktiviteteve
ekstrakurrikulare né shkollé. Kjo u jep atyre mundésiné qé, té priré nga
interesat individuale dhe zgjedhja e liré, té zhvillojné potencialin e tyre
personal népérmjet aktiviteteve té ndryshme. Kéto aktivitete kontribuojné
né arritjen e kompetencave nga nxénésit dhe njékohésisht né performancén
e shkollés. Né kuadér té kurrikulés shkollore, shkolla u mundéson té gjithé
nxénésve té pérfshihnen né céshtje/veprimtari ekstrakurrikulare, sipas
preferencave dhe talentit personal, té jené pjesé e njé grupi né aktivitete té
ndryshme, si ekipe sportive, grupe muzikore, grupe teatrale, grupe vallézimi,
kori i shkollés, grupi i letraréve etj.

Veprimtarité apo aktivitetet ekstrakurrikulare jané aktivitete té strukturuara
mésimore, gé ndodhin jashté kontekstit té fushave dhe Iéndéve mésimore,
por gé e ndihmojné arritjen e kompetencave pér shkallé té kurrikulés. Pér
secilin nga aktivitetet e mundshme, mésimdhénési dhe shkolla duhet té
pérgatisin plan dhe program té géllimshém, té orientuar, e jo aktivitete
stihike apo té rastit (K. Bérthamé, 2016). Né arsimin e mesém té ulét,
mésimdhénia dhe nxénia né fushat e ndryshme té kurrikulés do té
mbéshteten me ané té aktiviteteve ekstrakurrikulare té organizuara pér
NXénés, si vizitat, festimet pér data té vecanta, pjesémarrja né vendimmarrje
né shkollé, pjesémarrja né aktivitete té lira, ekspozita (artet e bukura,
fotografia), shérbime pér bashkésing, puna vullnetare etj. (K. Bérthamé,
2016).

Puna né aktivitetet ekstrakurrikulare zhvillon kompetencén sociale té
nxénésve, nxit kreativitetin, ndérton vlerat, forcon ndjenjén e komunitetit
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dhe lidhjen me shkollén, gjé gé ka efekt parandalues né shfagjen dhe
zhvillimin e sjelljeve té papérshtatshme. Kéto aktivitete kané efekt pozitiv
né suksesin e shkollés dhe sjelljen prosociale (Eccles, 2003) (siguriné
emocionale (Darling, 2005), kompetencén psikosociale (Fredricks, 2006),
dhe vetébesimin (Mahoney, 2002).

Koha e liré éshté koha gjaté sé cilés zhvillohen aktivitete né té cilat individi
angazhohet vullnetarisht dhe né kété ményré pushon ose argétohet, rrit
nivelin e tij t& informacionit, zhvillon aftésité e tij dhe e gjithé kjo né njé
kohé kur nuk ka detyrime té tjera biznesi, familjare apo shogérore
(Dumazedier, 1974). Ajo u jep nxénésve mundésiné té zgjedhin aktivitete té
ndryshme pér ta plotésuar até. Ményrat e ndryshme té kalimit té kohés sé
liré kané ndikim té ndryshém né zhvillimin e pérgjithshém té tyre. Nga kjo
vjen réndésia e kalimit cilésor té kohés sé liré, si dhe zgjedhjes sé
aktiviteteve gé do té ndjeké nxénési.

Aktivitetet ekstrakurrikulare duhet té shtohen né aktivitetet e pérditshme té
shkollés pér t'u mundésuar nxénésve té zhvillojné aftési udhéheqése, té béjné
miq té géndrueshém, té kthehen né komunitetet e tyre, t€ béhen pjesé e
familjes sé shkollés dhe té lulézojné jashté klasés. Kéto aktivitete mund té
pérmirésojné jetén e nxénésve dhe t'u japin atyre aftési shtesé gé mund té
kené nevojé pér pjesén tjetér té jetés sé tyre (Reynolds, 1996).

Eshté e réndésishme gé mésimdhénésit, nxénésit dhe prindérit t& diné
ndikimin e pérgjithshém té pérfshirjes né aktivitetet jashté shkollés.
Pércaktimi i efekteve afatgjata té aktiviteteve ekstrakurrikulare mund t'i
ndihmojé prindérit dhe nxénésit té kuptojné se si pjesémarrja né to, mund té
ndikojé né zhvillimin e tyre tani dhe né té ardhmen dhe bazuar né kété
informacion familjet mund té bé&jné zgjedhjet e duhura.

Hulumtimi éshté i réndésishém pér té kuptuar pérfitimet dhe ndikimin e
kétyre aktiviteteve né zhvillimin e nxénésve dhe shogérisé né pérgjithési.
Rezultatet e tij mund té ndihmojné né pérmirésimin e programit shkollor dhe
né pércaktimin e ményrave mé efektive té integrimit té kétyre aktiviteteve
né kontekstin e shkollés.
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1. SHQYRTIMI | LITERATURES - KONTEKSTI
TEORIK | PROBLEMIT

Aktivitetet ekstrakurrikulare jané aktivitete té strukturuara mésimore gé
ndodhin jashté kontekstit té fushave dhe Iéndéve mésimore, por gé e
ndihmojné zhvillimin e kompetencave.

Aktivitetet ekstrakurrikulare vazhdojné veprimtariné edukative té shkollés
me njé ményreé té vecanté pune dhe pérfagésojné, sipas Cooper et al., (1999),
njé pjese té kontekstit mé té gjeré té kohés sé liré gé kontribuon né zhvillimin
e fémijéve. Interesi i nxénésve zhvillohet, fitohen njohuri dhe aftési té reja,
ndihmohet socializimi i nxénésve, afirmimi dhe vetépohimi i tyre. Broh
(2002), Eccles, Barber et al. (2003), Gilman et al. (2004) besojné se koha e
liré e organizuar pérmes aktiviteteve ekstrakurrikulare ndikon né arritjet e
nxénésve, angazhimin e pérgjithshém té shkollés dhe kénagésiné me
shkollén.

Gjithmoné ka pasur debat nése pjesémarrja né aktivitetet ekstrakurrikulare
ka njé korrelacion pozitiv me suksesin né shkollé. Sipas Reeves (2008),
nxénésit gé morén pjesé né tri ose katér aktivitete ekstrakurrikulare gjaté
vitit akademik kishin nota né ményré té dukshme mé té mira se ata gé nuk
morén pjesé fare né aktivitete ekstrakurrikulare.

Ekspertét pajtohen se aktivitetet ekstrakurrikulare kané ndikim pozitiv.
(Massoni, 2011) nénvizon disa efekte pozitive té aktiviteteve
ekstrakurrikulare te nxénésit. Ata kané reduktuar problemet e sjelljes, kané
nota mé té larta, géndrim mé pozitiv ndaj shkollés, pérfundojné shkollimin,
kané mé pak gjasa té pérjashtohen nga shkolla, kané performancé mé té larté
akademike dhe marrin pjesé aktive né komunitet si nxénés, por edhe mé
VONé si té rritur.

(Wilson, 2009) deklaron se pérfitimet e pjesémarrjes né aktivitetet
ekstrakurrikulare pérfshijné: nota mé té mira, rezultate mé té mira né testet
e standardizuara, nivel mé té larté arsimimi dhe imazh mé pozitiv pér veten.
Aii thekson se pjesémarrésit né aktivitetet ekstrakurrikulare shpesh mésojné
aftési té tilla si puna né grup dhe udhéhegja dhe pjesémarrja né kéto
aktivitete redukton gjasat e konsumimit té alkoolit dhe pérdorimit té
substancave té paligjshme dhe sjelljeve problematike té lidhura me to.
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Sipas (DENAULT A.-S., 2009) aktivitetet ekstrakurrikulare kané efekte
pozitive né edukimin e nxénésve. Kéto pérfitime marrin formén e njé
probabiliteti mé té ulét pér té 1éné shkollén, rezultate mé té mira, aspirata mé
té larta, manifestim mé i ulét i sjelljes delikuente dhe simptomave depresive
apo edhe krijimit té njé lidhjeje té vecanté me té rriturin pérgjegjés pér
aktivitetin. (Gilman, 2004) aktivitetet ekstrakurrikulare i koncepton si njé
strategji pér shkollat pér té ndértuar elasticitet, pér té mbéshtetur sjelljen pro-
sociale, pér té ofruar mundési pér angazhim me shkollén dhe aktivitetet e
lidhura me té dhe pér té ofruar performancé konstruktive akademike dhe
rritje né mirégenien subjektive.

Pjesémarrja né aktivitete éshté e lidhur me suksesin social dhe akademik,
por pjesémarrja e tepért mund té jeté shumé stresuese pér té rinjté, pasi mund
té konsumojé shumé nga koha e tyre e liré. (Eccles. J. S., 2003) kané vérejtur
pasoja té mundshme negative té disa llojeve té aktiviteteve ekstrakurrikulare
nése udhéheqési i aktivitetit po degradon ekipin, ose nése anétarét e klubit
pérjashtojné té tjerét, ose thjesht e tepron me aktivitete té€ shumta.

1.1. Aktivitetet ekstrakurrikulare

Aktivitetet ekstrakurrikulare jané forma té ndryshme organizative té
tubimeve té nxénésve né kohén e liré né shoqéri, grupe, klube dhe
institucione té tjera jashté shkollés, té cilat kané karakter kulturor-artistik,
sportiv, teknik, rekreativ dhe shkencor (edukativ). Ato jané aktivitete té
strukturuara mésimore gé ndodhin jashté kontekstit té fushave dhe lIéndéve
mésimore, por gé e ndihmojné arritjen e kompetencave pér shkallé té
kurrikulés. Kurrikulat Bérthamé, té té gjitha niveleve, mbéshteten me
aktivitete té shumta ekstrakurrikulare, té organizuara pér nxénés, si:

= Vizitat né muze, né parge, né vende né natyré dhe né vende historike,
né institucione, né galeri, né teatér etj.;

= Festimet pér data té vecanta, festa, nga tradita;

» Pjesémarrja né vendimmarrje né shkollé dhe né format e tjera té
demokracisé sé shkollés; pjesémarrja né grupe mésimore, né
aktivitete té lira dhe né shoqgata;
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= Diskutimet me mysafirét (me udhéheqésit e bashkésisé, me prindérit,
me pérfagésuesit e bizneseve lokale, me politikang, me njeréz té
medies);

= Puna me projekte; ekspozitat (artet e bukura, fotografia);

= Shérbimet pér bashkésiné (ndihma pér personat né nevojé, mbrojtja
e mjedisit, forcimi i lidhjeve midis brezave);

= Lojérat, koret, revistat e shkollés;
= Puna vullnetare etj. (MAShT, 2016, f. 109).

Né linjé me pércaktimet e MAShT-it né dokumentin e Kurrikulés Bérthamé,
Udhézimi Administrativ Nr. 02/2016 Pér Aktivitetet Ekstrakurrikulare,
pércakton llojet e aktiviteteve, bartésit dhe rregullon saktésisht ményrén e
organizimit té tyre.

Aktivitetet ekstrakurrikulare ndihmojné né formimin e gjithanshém té
personalitetit, nxisin kreativitetin te nxénésit, kénagin preferencat
individuale té tyre, pérfshijné ata né puné té dobishme shoqérore dhe né
pérgjithési, zhvillojné komunikimin social mes tyre. Té rinjté qé marrin
pjesé né aktivitete mund té mésojné aftési té réndésishme, té tilla si aftésité
e punés né grup ose udhéhegjes, kané mé shumé gjasa té bé&jné miq mé lehté
dhe té pérshtaten me njé mjedis té ri.

Karakteristikat e aktiviteteve ekstrakurrikulare, té cilat i dallojné ato nga
klasa, nga piképamja organizative, jané se aktivitetet e tyre nuk zhvillohen
né klasa, por né grupe té formuara posacgérisht. Nxénésit né to jané nga klasa
té ndryshme, mosha té ndryshme, madje edhe nga shkolla té€ ndryshme,
ndérkohé gé shpesh organizohen nga prirja apo lidhja me pérmbajtje
profesionale. Nxénésit né njé grup jané té lidhur nga preferencat dhe
interesat e pérbashkéta ndaj njé aktiviteti. Ata u bashkohen atyre sipas
pércaktimit, déshirés dhe wvullnetit. Programet e aktiviteteve
ekstrakurrikulare zhvillohen gjaté gjithé vitit shkollor me grupe té
pérhershme nxénésish ose mbahen periodikisht gjaté pushimeve shkollore
dhe festave té ndryshme.
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Duke gené se aktivitetet ekstrakurrikulare nuk jané pjesé e oréve té rregullta,
ato kané njé atmosferé té ndryshme nga ajo e mésimit té rregullt né klasé.
Nuk ka disipliné té ngurté, friké nga provimi ose vlerésimi me gojé ose me
shkrim né orét e aktiviteteve ekstrakurrikulare, gjé qé rezulton né njé
atmosferé mé té relaksuar. Nxénésit jané mé té motivuar, sepse kané
zgjedhur né ményré té pavarur njé aktivitet té caktuar, gjé gé rrit pérfshirjen
dhe interesimin e tyre né mésime. Duke marré pjesé né njé aktivitet, nxénésit
zgjerojné njohurité e tyre, mésojné aftési sociale, zhvillojné kompetenca,
adoptojné shprehité e punés, pérgjegjésiné dhe vetébesimin, por edhe
argétohen. Kéto aktivitete zhvillojné kreativitetin dhe krijimtariné e
nxénésve (Perla, 2020).

1.2. Roli i mésimdhénésit si drejtues i aktiviteteve
ekstrakurrikulare

Kurrikula pércakton vlerat dhe géllimet themelore arsimore té arsimit dhe
ofron njé kornizé pér pérvetésimin e kompetencave bazé té nxénésve. Roli i
mésimdhénésit né organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare éshté
jashtézakonisht i réndésishém pér zhvillimin e ploté té nxénésve dhe pér
krijimin e mundésive pér zhvillimin e aftésive té tjera pértej asaj gé mund té
ofrohet né kuadér té mésimit té zakonshém. Aktivitetet ekstrakurrikulare, si¢
jané ato kulturore, sportive, artistike, dhe shogérore, ndihmojné nxénésit té
rrisin vetébesimin, té pérmirésojné aftésité e komunikimit dhe té krijojné
lidhje me té tjerét. Ata jané pérgjegjés pér hartimin dhe zbatimin e
praktikave arsimore bazuar né vlerat dhe géllimet e pércaktuara, dhe gé
synojné té sigurojné zhvillimin e kompetencave. Shkollat dhe institucionet
u mundésojné nxénésve té kalojné kohén e liré né ményré cilésore dhe té
organizuar né kuadér té aktiviteteve ekstrakurrikulare ku ata ndihen mé té
liré, mé krijues dhe pérfshihen né planifikimin e aktivitetit té déshiruar.

Pér organizimin dhe realizimin me sukses té punés né aktivitetet
ekstrakurrikulare, éshté e déshirueshme gé mésimdhénésit té hartojné
pérmbajtje stimuluese, t& motivojné dhe inkurajojné nxénésit, té sigurojné
bashképunim me prindérit dhe komunitetin, dhe té monitorojné
sistematikisht rrjedhén e punés sé nxénésit.
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1.3. Rolii prindérve né aktivitetet ekstrakurrikulare

Suksesi i aktiviteteve ekstrakurrikulare pércaktohet nga shumé faktoré dhe
éshté e nevojshme té vendoset bashképunimi dhe koordinimi i ndérsjellé i
punés. Duke pasur parasysh vlerén dhe réndésiné e bashképunimit familje-
shkollé, gé nga shfagja e shkollave té para si institucione edukative-
arsimore, marrédhénia mes familjes dhe shkollés, si sisteme parésore té
rritjes dhe zhvillimit té fémijéve, ka térhequr vémendjen dhe éshté objekt i
njé numri té madh studimesh shkencore.

Kéto studime kané nxjerré né pah lidhjet pozitive midis ményrave té
caktuara té pjesémarrjes prindérore (pér shembull, mbéshtetja emocionale
né formén e inkurajimit, komplimenteve dhe diskutimit, ndihma né detyrat
e shtépisé, pjesémarrja né shkollé si audiencé etj.) dhe rezultateve
akademike, té mésuarit, sjelljeve té pérshtatshme né klasé dhe kohés sé
kaluar pér detyrat e shtépisé. Familja dhe shkolla duhet té synojné té rrisin
bashképunimin dhe té kené njé lidhje té forté besimi, si dhe té promovojné
njé géndrim té barabarté, té karakterizuar nga respekti reciprok, komunikim
té dyanshém dhe ndarje té pérgjegjésive (Deslandes & Bertrand, 2004).

Prindérit kané ndikim té réndésishém né suksesin e procesit arsimor.
Pjesémarrja e prindérve né kété proces i referohet, nga njéra ané, pérfshirjes
sé tyre né shtépi qé bazohet né ndihmén né detyrat e shtépisé, ndihma dhe
mbikéqyrja e mésimit dhe nga ana tjetér, pjesémarrjes né aktivitetet e
shkollés, si takimet e prindérve, punétori pér prindérit, organizimi i
festimeve shkollore, Késhilli i Prindérve etj. Shkolla duhet té inkurajojé
vazhdimisht pérfshirjen e prindérve né té gjitha segmentet e punés sé saj,
duke krijuar mundési gé ata té jené té& pranishém né shkollé (organizimi i
aktiviteteve té ndryshme ekstrakurrikulare, pérfshirja né aktivitete
mésimore, vullnetarizmi i prindérve, pjesémarrja né planifikim dhe
organizim té aktiviteteve, etj. (Long, 2007).

Simon dhe Epstein (2001) identifikojné pesé lloje bashképunimi gé mund té

zbatohen né njé shkollé. Mé saktésisht, mbéshtetja pér rolin prindéror gé

éshté: (1) ndihma e vendosur nga shkolla pér t&¢ mbéshtetur prindérit; (2)

komunikimi efektiv nga shkolla né shtépi dhe nga shtépia né shkollé qé ka

té béjé si me programet mésimore, po ashtu edhe me pérparimin e fémijés;

(3) vullnetarizmi i referohet ¢do pérfshirjeje prindérore né ose pér shkollén
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si ndihmés né shkollé, lehtésues apo pjesémarrés té thjeshté né aktivitetet e
shkollés; (4) té mésuarit né shtépi vlen pér pérfshirjen e prindérve gjaté
detyrave té shtépisé dhe mésimeve, si dhe gjaté aktiviteteve gé lidhen me
mésimin e fémijés; (5) vendimmarrja ka té béjé me pjesémarrjen e prindérve
né vendimet e shkollés dhe aftésiné e tyre pér té pérfagésuar
bashkémoshatarét e tyre né shkollé dhe komunitet. Bashképunimi me
komunitetin ka té béjé si me bashkérendimin e burimeve dhe shérbimeve té
komunitetit té orientuara drejt shkollés dhe familjeve, po ashtu edhe me
kontributin e shkollés dhe familjeve né mbéshtetjen e komunitetit.

Prindérit nuk ua besojné gjithé rolin e edukimit brenda shkollés
ekskluzivisht mésuesve, por krijojné kérkesat dhe pritshmérité e tyre ndaj
mésuesve dhe gjithé stafit té shkollés, duke dashur késhtu té krijojné
marrédhénie partneriteti pérmes sé cilés do té mund té bashképunojné me
pjesén tjetér té kolektivit té shkollés, pér té kontrolluar dhe drejtuar né
ményré adekuate rritjen dhe zhvillimin e f€mijés sé vet (Kosi¢, 2009).

Pér sa i pérket rolit té prindérve né zgjedhjen e aktiviteteve, fjalén kryesore
duhet ta japin fémijét e tyre. Prindérit sigurisht gé mund t'i véné né dukje
mundésité dhe t'i njohin me opsione té& ndryshme, por né fund té fundit
fémija duhet té zgjedhé aktivitetin qé déshiron té ndjeké, sipas déshirave dhe
aftésive té tij. Po ashtu, prindérit duhet té jené té vetédijshém se aktivitetet
ekstrakurrikulare nuk duhet té jené njé mbingarkesé pér fémijét, nuk duhet
té zévendésojné kohén e liré dhe pushimin, por duhet té respektojné déshirat
dhe mendimet e fémijéve té tyre dhe té mos i detyrojné ata né aktivitete gé
nuk u pérshtaten ose gé nuk u sjellin kénageési.

1.4. Qéllimi i studimit

Qéllimi i Kkétij hulumtimi éshté té vlerésojé ndikimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare né zhvillimin e aftésive dhe kompetencave té nxénésve,
organizimin dhe menaxhimin e tyre, si dhe pérmirésimin e bashképunimit
mes mésimdhénésve, nxénésve, prindérve dhe komunitetit pér mbéshtetje
té kétyre aktiviteteve né zbatimin praktik té tyre.
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Pyetja kryesore e hulumtimit

1. Cfaré efekti kané aktivitetet ekstrakurrikulare né zhvillimin e
kompetencave té nxénésve?

Pyetjet ndihmése té hulumtimit
1. Cfaré aktivitetesh organizohen aktualisht né shkoll&?

2. Cfaré éshté pérfshirja e nxénésve né aktivitetet
ekstrakurrikulare?

3. Cilat jané problemet me té cilat pérballen shkollat né
organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare?

4. Si  bashképunojné mésimdhénésit me prindérit dhe
komunitetin pér organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare
né shkollé?

2. METODOLOGJIA
2.1. Modeli i hulumtimit

Modeli i hulumtimit éshté pérshkrues, me qasje té pérzier, sasiore dhe
cilésore. Qasja sasiore ka mundésuar qé té dhénat t¢ mblidhen né njé kohé
té shkurtér dhe ka mbuluar njé popullsi té gjeré, pa manipuluar pérgjigjet,
kurse gasja cilésore u ka dhéné mundésiné pjesémarrésve gé té ofrojné
mendimet dhe interpretimet e tyre nga pyetésori, i cili pérmban edhe shumé
pyetje té hapura. Pér té arritur géllimin e hulumtimit, jané pérdorur metoda
dhe instrumente gé mundésojné té sigurohen té dhéna sasiore dhe cilésore,
né ndérlidhje me pyetjet se ¢faré éshté njé aktivitet jashtéshkollor, sa jané té
domosdoshme aktivitetet ekstrakurrikulare né shkollé, ¢faré aktivitetesh
organizohen aktualisht né shkollé, si menaxhohen dhe planifikohen
aktivitetet ekstrakurrikulare, cilat jané problemet me té cilat pérballen,
kufizimet e hasura, zgjidhjet e ofruara, zgjidhjet e déshiruara dhe cili éshté
kontributi i prindérve dhe komunitetit né mbéshtetjen dhe realizimin e
aktiviteteve ekstrakurrikulare.
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2.2. Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i kétij studimi jané mésimdhénésit dhe nxénésit e shkollave té
mesme té uléta té rajonit té Prishtinés. Nga ky popullacion éshté zgjedhur
mostra e hulumtimit prej 72 mésimdhénésve dhe 225 nxénésve, té 14
shkollave té mesme té uléta, pra njé mostér prej gjithsej 292 respondentésh.
Nxénésit e pérzgjedhur pér kété hulumtim jané nga klasat e 7-ta, té 8-ta dhe
té 9-ta. Nga vendbanimet rurale jané 57.8%, kurse 42.2% nga ato urbane.
Referuar gjinisé sé tyre, 35.1% i takojné gjinisé mashkullore, kurse 67.9%
gjinisé femérore.

Mostrén e mésimdhénésve e pérbejné 72 mésimdhénés té anketuar né
shkollat pérkatése. Nga ta, 68.6% i takojné gjinisé femérore, kurse 31.4%
gjinisé mashkullore. Té moshés 31 deri 40 jané mbi 40%, té asaj 41 deri 50
- 19.1%, kurse té moshés mbi 50 vjecare 30.9%. Sa i pérket kualifikimit,
mésimdhénési me bachelor jané 37.5%, me fakultet 4 vjecar 43.8%, kurse
me master jané rreth 20%. Pérvoja e té anketuarve éshté relativisht e madhe.
Rreth 60% e tyre kané mbi 15 vjet pérvojé pune. Numri mé i madh i té
anketuarve jané mésimdhénés té Gjuhés shqipe, té Gjuhés angleze, té
Historisé dhe té Gjeografisé, pastaj té Biologjisé, TIK-ut, Kimisé, Edukatés
muzikore, Artit figurativ dhe Edukatés qytetare.

2.3. Instrumentet dhe metodat

Hulumtimi pér aktivitetet ekstrakurrikulare éshté realizuar pérmes
anketimit, me pyetésoré pér anketim. Jané hartuar dy lloj pyetésorésh: pér
nxénés dhe pér mésimdhénés. Pyetésori éshté pérdorur pér mbledhjen e té
dhénave sasiore, pér arsye se éshté njé gasje efikase pér mbledhjen e té
dhénave. Ai mundéson gé té dhénat té€ mblidhen né njé kohé té shkurtér dhe
mund té mbulojé njé popullsi té gjeré. Pyetésori gjithashtu iu mundéson
pjesémarrésve té merren me pyetjet pa manipuluar pérgjigjet (Creswell,
2003). Duke pasur parasysh edhe disavantazhet e tij, pasi gé gjaté pérdorimit
té pyetésorit ata nuk iu japin pjesémarrésve mundésiné gé té jené fleksibilé
dhe té ofrojné mendimet dhe interpretimet e tyre, pyetésori pérmban edhe
pyetje té hapura, té cilat mundésojné marrjen e té dnénave cilésore. Disa nga
pyetjet e pyetésoréve pér nxénés dhe mésimdhénés jané té njéjta, me géllim
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té krahasimit té perceptimeve, géndrimeve dhe reagimeve té tyre pér té
njéjtén céshtje.
Pér realizimin e studimit jané pérdorur metoda statistikore, pérshkruese dhe

e krahasimit, me ané té sé cilave jané paragitur rezultatet nga hulumtimi i
realizuar né terren.

2.4. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré jané mbledhur té dhénat pérmes hulumtimit kabinetik, té
cilat jané shqgyrtuar dhe analizuar. Né fazén e dyté, jané pérgatitur
instrumentet e hulumtimit, éshté béré pilotimi i tyre né njé shkollé dhe pas
ndryshimeve dhe plotésimeve té nevojshme, hulumtimi éshté realizuar né
terren me mbledhjen e té& dhénave pérmes pyetésoréve. Plotésimi i
pyetésoréve pér nxénés éshté béré gjaté njé ore mésimore né prani té
anketuesit, pas sgarimeve té nevojshme pér arsyet dhe géllimin e Kétij
hulumtimi dhe duke iu shpjeguar atyre se pyetésori éshté anonim dhe
shérben vetém pér géllim studimi.

2.5. Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat sasiore jané analizuar pérmes metodés statistikore, pérmes SPSS-
it, dhe jané paraqgitur né ményré grafike e tabelare. Té dhénat cilésore té
mbledhura nga pyetjet e hapura jané analizuar duke interpretuar dhe grupuar
pérgjigjet pér cdo pyetje, té cilat pastaj jané interpretuar né ményré
pérshkruese.

3. REZULTATET E HULUMTIMIT

Né Kkété pjesé té punimit pasqyrohen rezultatet e dala nga pérpunimi i té
dhénave té siguruara nga hulumtimi me nxénés dhe me mésimdhénés mbi
aktivitetet ekstrakurrikulare né zhvillimin e kompetencave té nxénésve. Né
pjesén paré té kétij kapitulli jané paraqgitur rezultatet e hulumtimit me
nxeénés, kurse né pjesén e dyté rezultatet e hulumtimit me mésimdhénés.
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3.1. Rezultatet e hulumtimit me nxénés

Né vazhdim pasgyrohen rezultatet e dala nga pérpunimi i dhénave té
siguruara nga hulumtimi me nxénés, mbi aktivitetet ekstrakurrikulare né
zhvillimin e kompetencave té nxénésve lidhur me pjesémarrjen e tyre né
aktivitetet ekstrakurrikulare, ndikimin dhe organizimin e Kkétyre
aktiviteteve.

3.1.1. Pjesémarrja e nxénésve né aktivitetet ekstrakurrikulare

Né aktivitetet ekstrakurrikulare gé organizohen nga shkolla, sipas kétij
hulumtimi, rezulton se mbi 70% té nxénésve marrin pjesé, kurse 26.2% kané
deklaruar se nuk angazhohen né kéto aktivitete. Nxénésit, té cilét kané
deklaruar se marrin pjesé né aktivitetet e organizuara nga shkolla,
specifikojné disa nga to. Rreth 90% prej tyre marrin pjesé né aktivitete té
lira, 86.3% realizojné vizita né vende dhe institucione té ndryshme, 29.9%
né festimin e datave té vecanta, kurse 13.2% né shérbime pér komunitetin
(puné vullnetare etj.). Né kuadér té aktiviteteve té lira, numri mé i madh i
nxénésve apo 85.9% merren me sporte, ku dominojné volejbolli dhe futbolli
e mé pak basketbolli, noti dhe tenisi, té cilat i organizon shkolla. Pérveg
sporteve, ata marrin pjesé né ekspozita (26%), merren me arte dhe jané té
pérfshiré né klube té ndryshme né kuadér té shkollés. Né revistén e shkollés
jané té angazhuar rreth 4% té nxénésve. Nga vizitat e realizuara, sipas
nxénésve té anketuar, mé tepér se gjysma jané vizita né vende historike e pastaj
vizita né muze, si dhe vizita dhe shétitje né parge. Vizita me njé shkallé mé té
ulét pérgindjeje (11.6%) jané vizitat e institucioneve té ndryshme.

Festimi i datave té veganta _ 29.10%

Shérbime pér komunitetin (puné .
vullnetare, etj.) - 11.40%

Tjetér | 2.50%

Grafiku 1. Pjesémarrja e nxénésve né aktivitetet ekstrakurrikulare
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Né kéto aktivitete, rreth 45% e nxénésve gjaté javés shpenzojné 2 deri 3 oré,
kurse 42.6% prej tyre kalojné deri né njé oré né javé né kéto aktivitete.
Vetém 12% nga té anketuarit shpenzojné mé shumé se 4 oré té kohés sé tyre
né aktivitetet ekstrakurrikulare brenda javés.

Arsyet e pérfshirjes sé nxénésve né punén e grupeve té caktuara té
aktiviteteve ekstrakurrikulare jané té ndryshme. Dominojné ato pér motivim
dhe kreativitet. Késhtu 50.7% prej tyre shprehen se angazhohen né grupe té
caktuara té aktiviteteve ekstrakurrikulare pér t’u motivuar pér mésim, kurse
43.7% pér arsye se kéto aktivitete jané kreative dhe térheqése. Njé numér i
caktuar i nxénésve té anketuar, mé saktésisht, 18.1%, pérgjigjen se ata
marrin pjesé né kéto aktivitete, pér shkak se prindérit u rekomandojné. Arsye
tjetér té pjesémarrjes né aktivitete ekstrakurrikulare éshté géllimi pér té
kontribuar né performancén e shkollés (15.3%), dhe pér shkak té
rekomandimit té mésimdhénésve té tyre (8.8%).

Tabela 1. Arsyet e pérfshirjes sé nxénésve né punén e grupeve té caktuara té
aktiviteteve ekstrakurrikulare

Pérgjigjet
N  Pérgindja Pérgindja e rasteve
Pér shkak té rekomandimit t& mésuesit 19 6.3% 8.8%
Pér shkak té rekomandimit té prindérve 39 13.0% 18.1%
Pér t’u motivuar pér mésim 109 36.2% 50.7%
Pér té kontribuar né performancén e shkollés 33 11.0% 15.3%
Pér arsye se kéto aktivitete jané kreative 94 31.2% 43.7%
Tjetér 7 2.3% 3.3%
Total 301  100.0% 140.0%

Né pyetjen se ¢cka vlerésoni pér pjesémarrje né aktivitete, nxénésit e anketuar
kané specifikuar disa faktoré. Rreth 2/3 prej tyre pérgjigjen se pér pérfshirjen
né punén e grupeve té caktuara vlerésojné interesimin ose kénagésiné gé
sjellin kéto aktivitete, kurse 38.6% fitimin e pérvojave té reja. Me njé
pérgindje mé té vogél vlerésohen shérbimet pér komunitetin (puné
vullnetare, etj.), dobia e aktivitetit dhe réndésia e veprimtarisé.
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Interesimi ose kénaqgésia né aktivitetin _ 63.30%

Réndésia e veprimtarisé - 6.30%

Dobia e aktivitetit - 14.90%

Shérbime pér komunitetin (puné .
vullnetare, etj.) - 9.50%

Grafiku 2. Vlerésimi pér pjesémarrje né aktivitete

Sa i pérket ndikimit té aktiviteteve ekstrakurrikulare né sukses, mé tepér se
gjysma e nxénésve deklarojné se ato ndikojné né pérmirésimin e suksesit té
tyre, kurse 10.0% pohojné se aktivitetet ekstrakurrikulare nuk ndikojné fare
né sukses. Pak mé shumé se 30% e nxénésve té anketuar nuk mund té
pércaktohen nése ato ndikojné apo jo né ngritjen e performancés akademike.
Njé ndikim mé té madh té aktiviteteve ekstrakurrikulare, sipas nxénésve,
ekziston né zhvillimin e kompetencave té tyre. Nga gjetjet e studimit
rezulton se 81.0% e nxénésve e pohojné kété ndikim, kurse 19% pérgjigjen
se aktivitetet ekstrakurrikulare nuk ndikojné fare né zhvillim té
kompetencave. Ndér kompetencat qé zhvillohen mé sé tepérmi me
pjesémarrjen né kéto aktivitete, sipas nxénésve, éshté ajo e komunikimit dhe
kompetenca pér jeté dhe puné, me nga 40.1%, pérkatésisht 39.6%. Pasojné
pastaj pérgjigjet me 31.3% pér kompetencén e te menduarit (mendimtar
kritik dhe kreativ) dhe me 23.1% pér kompetencén personale (individ i
shéndoshé).

Né pyetjen nése aktivitetet ekstrakurrikulare ndikojné apo jo né zhvillimin e
shkathtésive té tyre, mé tepér se gjysma e nxénésve pérgjigjen se kéto
aktivitete ndikojné ndonjéheré, 38.7% se ndikojné gjithmoné, kurse 4.0% se
nuk ndikojné asnjéheré.

3.1.2. Organizimi i aktiviteteve ekstrakurrikulare

Aktivitetet ekstrakurrikulare mund té zhvillohen né klasé, né ambiente té
shkollés apo jashté ambienteve té shkollés, duke u ofruar mundési nxénésve
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té mésojné dhe té argétohen jashté oréve mésimore. Nga gjetjet e studimit
rezulton se hapésirat né té cilat zhvillohnen mé sé tepérmi aktivitetet
ekstrakurrikulare jané jashté klase, por brenda ambienteve té shkollé (oborri
i shkollés, kéndi i lojérave, salla e shkollés etj.) me 45.36% jashté
ambienteve té shkollés me 28.9%, kurse né klasé me 22.7%. Rreth 20% té
nxénésve té anketuar pérgjigjen se kéto aktivitete zhvillohen né hapésira té
specializuara pér veprimtari ekstrakurrikulare.

Tabela 2. Ambientet ku zhvillohen aktivitetet ekstrakurrikulare sipas

nxénésve
Pérgjigjet
N Pérgindja Pérgindjae

rasteve
Né klasé 51  19.5% 22.7%
Jashté klasés, brenda ambienteve té shkollés (oborri i 102  38.9% 45.36%
shkollés, kéndi i lojérave)
Jashté ambienteve té shkollés 65 24.8% 28.9%
Hapésiré e specializuar pér veprimtari jashtéshkollore 44  16.8% 19.6%
Total 262 100.0% 116.4%

Kushtet pér realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare varen nga njé seri
faktorésh, si¢ jané hapésira, burimet njerézore, pajisjet, infrastruktura etj.
Kéto kushte ndihmojné né krijimin e njé mjedisi té pérshtatshém dhe né
realizimin efikas té kétyre aktiviteteve. Né pyetjen nése jané té kénaqur apo
jo me kéto kushte, 36.4% e nxénésve pérgjigjen se jané té kénaqur, 39.6%
jané pjeseérisht té kénaqur, kurse 24.0% nuk jané fare té kénaqur. Sa i pérket
kénagésise me zgjedhjen e aktiviteteve ekstrakurrikulare, shumica e
nxénésve, apo mé saktésisht 78.7%, jané té kénaqur me zgjedhjen e kétyre
aktiviteteve, kurse 21.3%, nuk jané té kénaqur.
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Pjesérisht i kénaqur 39.6

N
| |

Nuk jemi té kénaqur

Grafiku 3. Kénagésia me kushtet pér zhvillimin e aktiviteteve

Nga studimi me mésimdhénés del se 68% e shkollave kané plan pér
realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare. Né pyetjen nése mésimdhénésit i
pranojné apo jo sugjerimet e nxénésve pér planifikimin dhe zbatimin e punés
né kéto aktivitete, 22.0% e nxénésve pérgjigjen se mésimdhénési pranon
gjithmoné sugjerimet e tyre, 71.6% ndonjéheré i pranon, kurse 6.4%
deklarohen se sugjerimet e tyre asnjéheré nuk pranohen.

Né kérkesén gé nxénésit té shkruajné ndonjé shembull nga pranimi apo
refuzimi i sugjerimeve té tyre nga ana e mésimdhénésit, shumica e nxénésve
nuk kané dhéné fare pérgjigje. Disa nga pérgjigjet e dhéna té nxénésve jané
shumeé té pérgjithshme, pa ndonjé sugjerim specifik dhe konkret. Né pyetjen
plotésuese se cilat jané arsyetimet e mésimdhénésve pér mospranim,
pérgjigjet jané té ndryshme. Shumé mésimdhénés, sipas nxénésve,
arsyetohen se nuk kané kushte té pérshtatshme, hapésira té mjaftueshme dhe
pajisjet e nevojshme, ose nxénésit nuk kané sjellje t€ mira e vlerésojné mé
té dobishme gé nxénésit té mésojné sesa té merren me aktivitete té lira etj.

Pér zbatimin e ndonjé aktivitet té ri jashtéshkollor, gé do té déshironin
nxénésit ta realizonin né shkollén e tyre, ata kané dhéné sugjerime té
ndryshme. Kérkesé e shumé nxénésve éshté gé njé aktivitet i réndésishém
dhe i nevojshme pér nxénésit, éshté noti. Pérve¢ notit, shumé nxénés
preferojné tenisin, pingpongun, shenjétariné dhe déshirojné gé shkolla té
béjé té mundur zhvillimin e kétyre aktiviteteve. Disa te tjeré adhurojné
baletin dhe vallézimin prandaj propozojné organizimin dhe realizimin e
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kétyre aktiviteteve. Po ashtu, ka sugjerime pér organizimin e vizitave
vendeve historike, institucioneve dhe industrisé. Njé numér mé i vogél i
nxénésve propozojné gé né kuadér té aktiviteteve ekstrakurrikulare té
organizohen debate me tema té ndryshme lidhur me dhunén, me luftimin e
dukurive tjera negative, si¢ éshté pérdorimi i Iéndéve narkotike etj.

Pér té gené té suksesshém né realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare,
mésimdhénési duhet té posedojé disa cilési dhe aftési té vecanta. Cilésité gé
nj¢ mésimdhénés duhet té Kketé gjaté realizimit té aktiviteteve
ekstrakurrikulare jané ato qé pérfshijné aftésiné qé t’i udhéheqé dhe t’i
mbéshtesé nxénésit, t'i motivojé dhe pér t'i ndihmojé ata té zhvillojné aftésité
e tyre personale dhe sociale, té nxisé kreativitetin e nxénésve dhe té avancojé
bashképunimin me prindérit dhe komunitetin.

Sipas gjetjeve té dala nga studimi, shihet se né pérgjithési, sipas nxénésve,
mésimdhénésit e tyre posedojné kéto vecori gjaté realizimit té aktiviteteve
ekstrakurrikulare. Rreth 70% e tyre pajtohen ose pajtohen plotésisht se
mésimdhénési éshté i organizuar dhe i pérgatitur miré, vendos njé
komunikim té miré, bazohet né njohurité gé jané té zbatueshme né jetén reale
dhe jep njé numér té madh shembujsh té jetés, e njeh miré 1éndén e tij, jep
detyra dhe udhézime té garta, sjell humor dhe argétim né klasa, nxit
bashképunimin né grup dhe tregon shqgetésim pér dhe suksesin e nxénésve.
Rreth 60% e nxénésve pajtohen ose pajtohen plotésisht se mésimdhénési
éshté i hapur pér té gjitha pyetjet gjaté dhe pas aktiviteteve ekstrakurrikulare,
arrin lehtésisht disiplinén né pérputhje me rregullat e dakorduara, nxit
kreativitetin né ményra té ndryshme, me shembullin dhe gatishmériné e tij
motivon dhe nxit mendimin kritik dhe i dégjon me vémendje, pa ndérpreré.
Shkalla mé e ulét e pajtueshmérisé éshté ajo gé ka té béjé me pérfshirjen e
prindérve, mésimdhénésve té tjeré dhe té rriturve né aktivitetet
ekstrakurrikulare. Sipas pérgjigjeve té dhéna nga nxénésit, mésimdhénésit e
tyre nuk i pérfshijné mjaftueshém prindérit, mésuesit e tjeré dhe té rriturit né
aktivitetet ekstrakurrikulare. Mé né detaje, shih tabelén né vazhdim.
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Tabela 3. Angazhimi i mésimdhénésit né organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare, sipas nxénésve

1 2 3 4 5
Aspak nuk| Nuk [Deri dikuPajtohem Plotésisht
pajtohem [pajtohempajtohem pajtohem
1 |Eshté i organizuar dhe i pérgatitur 14 3.8 22.6 | 429 29.2
miré
2 |Vendos njé komunikim té miré 14 24 274 410 27.8
3 |Bazohet né njohurité gé jané té 15 6.3 194 | 45.6 27.2
zbatueshme né jetén reale dhe jep
njé numér té madh shembujsh té
jetés
4 |E njeh miré I&ndén e tij 24 2.9 20.5 38.1 36.2
5 |Eshté i hapur pér té gjitha pyetjet 1.0 121 | 233 |388 24.8
gjaté dhe pas aktiviteteve
ekstrakurrikulare
6 |Jep detyra dhe udhézime té garta / 6.1 19.6 | 40.2 34.1
7 |Sjell humor dhe argétim né klasa 3.2 6.0 20.7 37.3 32.7
8 |Arrin lehtésisht disiplinén né 14 9.3 26.2 37.9 25.2
pérputhje me rregullat e dakorduara
9 |Nxit bashké&punimin né grup 3.2 6.0 19.9 48.1 22.7
10 |Nxit kreativitetin né ményra té 14 8.6 29.7 39.2 21.1
ndryshme
11 |Me shembullin dhe gatishmériné e 35 6.6 28.3 | 379 23.7
tij na motivon dhe nxit mendimin
kritik
12 |Tregon shqgetésim pér ne dhe 1.0 55 249 323 36.3
suksesin toné
13 |Na dégjon me vémendje pa 5.0 6.5 289 |234 36.3
ndérpreré
14 |Pérfshin prindérit, mésuesit e tjeré 24.6 186 |27.1 17.1 12.6

dhe té rriturit né aktivitetet
ekstrakurrikulare
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Propozime, vérejtje, komente pér organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare

Né vazhdim jané paragitur disa nga propozimet, vérejtjet dhe komentet e
nxénésve pér organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare. Shumica e
propozimeve kané té b&jné me shtimin e aktiviteteve dhe llojllojshmériné e
tyre.

= Té organizohen mé shumé aktivitete. Uné personalisht, si nxénése e
shkollés A. G., jam e déshpéruar nga arsyeja se nuk béjmé asnjéheré
aktivitete jashtéshkolloré brenda apo jashté ambienteve té shkollés,
me pérjashtim té kroseve (n.141).

= Nuk na dégjojné kur propozojmé ndonjé aktivitet jashtéshkollor
(n.97).

= Té keté mé shumé ligjérata e debate me tema té ndryshme si sjelljet
e papérshtatshme té nxénésve, abuzimi me Iéndé narkotike, bullizmi
etj. (n.27).

= Oré shtesé pér aktivitete té ndryshme si gjuhé té reja, muziké dhe
arte (n.41)

3.2. Rezultatet e hulumtimit me mésimdhénés

Né Kkété pjesé té punimit pasqyrohen rezultatet e dala nga pérpunimi i té
dhénave té siguruara nga hulumtimi me mésimdhénés mbi aktivitetet
ekstrakurrikulare né zhvillimin e kompetencave té nxénésve. Né tri pjesét e
kétij kapitulli jané paraqitur rezultatet e tri aspekteve kryesore té hulumtimit:
(1) planifikimi i aktiviteteve ekstrakurrikulare, (ii) organizimi i aktiviteteve
ekstrakurrikulare dhe (iii) bashképunimi dhe kontributi i prindérve dhe
komunitetit sipas mésimdhénésve né organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare.
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3.2.1. Planifikimi i aktiviteteve ekstrakurrikulare

Planifikimi i aktiviteteve ekstrakurrikulare nga mésimdhénésit éshté njé
pjesé e réndésishme e zhvillimit t¢ nxénésve dhe plotésimit té procesit
mésimor. Ato ofrojné mundési pér zhvillim té aftésive sociale, kreative,
sportive, dhe intelektuale té nxénésve. Né pyetjen nése shkolla ka plan pér
realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare apo nuk ka, 68.1% e
mésimdhénésve pérgjigjen se shkolla ka plan, kurse 27.9% deklarojné se
shkolla nuk ka njé plan té kétillé. 4.2% prej tyre shprehen se nuk e diné nése
ekziston apo jo njé plan pér realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare.
Arsyet e vetme gé kané specifikuar mésimdhénésit té cilét jané pérgjigjur se
nuk kané plan jané se nuk ka kushte pér realizimin e aktiviteteve, sidomos
mungesa e hapésirés dhe se planin pér realizimin e aktiviteteve duhet ta
béjné aktivet e qé kété nuk e kané béré.

Mésimdhénésit kur béjné pérzgjedhjen dhe planifikimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare bazohen né disa kritere dhe faktoré té ndryshém, té cilét
synojné zhvillimin e gjithépérfshirés té nxénésve, duke marré parasysh
interesat dhe nevojat e nxénésve. Numri mé i madh i mésimdhénésve
shprehen se gjaté pérzgjedhjes dhe planifikimit té aktiviteteve
ekstrakurrikulare bazohen né plan-programin e shkollés, duke bazuar né
planifikimet vjetore, mujore dhe javore. |Gjaté hartimit té planit pér kéto
aktivitete duhet patjetér té bazohemi edhe né kushtet gé ne si shkollé i kemi
si dhe né kohén kur duhet té mbahen aktivitete té caktuara”, deklaron njé
mésimdhénés. “Uné bazohem né kurrikulé, nevojat e nxénésve dhe kushtet
gé i kemi né shkoll&, hapésirén dhe mjetet qé nevojiten pér realizimin e
aktiviteteve ”, shprehet njé tjetér mésimdhénés.

Pér organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare, mésimdhénésit pérdorin
burime té ndryshme si tekstet, burimet online, broshura, fletushka, posterg,
ligjérata, seminare té ndryshme, punétori me nxénés etj. Gjysma e
mésimdhénésve deklarojné se si burim pér planifikimin e aktiviteteve u
shérbejné ligjératat, seminaret e ndryshme dhe punétorité me nxénés. Si
burime tjera gé ata pérdorin jané tekstet, 44.4%, ideté e nxénésve 33.3%,
burimet online 29.2%, si dhe broshurat, fletushkat, posterat etj.
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Tabela 4. Burimet e pérdorura pér realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare

Pérgjigjet
N Pérgindja Pérgindjae
rasteve
Tekstet 32 24.4% 44.4%
Burimet online 21 16.0% 29.2%
Broshura, fletushka, posteré 18  13.7% 25.0%
Ligjérata, seminare té ndryshme, punétori me nxénés etj. 36 27.5% 50.0%
Ideté e nxénésve 24 18.3% 33.3%
Total 131 100.0% 181.9%

Kur planifikohen aktivitetet jashtéshkollore, interesat e nxénésve jané pa
dyshim ato gé duhet té respektohen mé shumé. Aktivitetet jashtéshkollore
jané€ njé mundési pér t€ nxitur angazhimin e nxénésve, pér t’i mbajtur ata té
motivuar, dhe kjo éshté e mundur kur aktivitetet jané té lidhura me interesat
e tyre. Mbi 90% e mésimdhénésve té anketuar deklarojné se ata gjaté
planifikimit té aktiviteteve ekstrakurrikulare i kané parasysh interesat e
nxénésve, kurse interesat e mésimdhénésve dhe drejtorit respektohen né njé
shkallé té ulét, 20.8%, respektivisht 18.1%. Sipas mésimdhénésve, prindérit
dhe komuniteti pérfagésohen me pérgindje dicka mé té larté, me 27.8%,
pérkatésisht 25.0%.

Tabela 5. Respektimi i interesave nga mésimdhénési né organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare

Pérgjigjet
N Pérgindja Pérgindja e

rasteve
Nxénésit 65 49.6% 90.3%
Drejtorit 13 9.9% 18.1%
Mésimdhén. 15 11.5% 20.8%
Prindérve 20 15.3% 27.8%
Komunitetit 18 13.7% 25.0%
Total 131 100.0% 181.9%
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Aktivitetet ekstrakurrikulare planifikohen dhe realizohen me qgéllim té
pérmirésimit té pérvojés arsimore té nxénésve, zhvillimin e kompetencave,
motivimin e nxénésve, pér gjithépérfshirjen e nxénésve, pér socializimin e
tyre etj. Pjesa mé e madhe, apo mbi 90% e mésimdhénésve, pohojné se
aktivitetet ekstrakurrikulare planifikohen dhe realizohen pér motivimin e
nxénésve. Pér njé mésimdhénie mé kreative jané deklaruar 62.5%, kurse pér
gjithépérfshirjen e nxénésve 56.9%. Planifikimi dhe realizimi i planit béhen
pér zhvillimin e kompetencave dhe realizimin e planit mujor, sipas 36.1%
pérkatésisht 38.9% té mésimdhénésve, kurse pér socializimin e tyre
shprehen 44.4%.

Motivimin e nxénésve _1.70%
Zhvillimin e kompetencave _ 36.10%
Realizimin e planit mujor _ 38.90%
Pér njé mésimdhénie me kreative _ 62.50%
Pér gjithpérfshirjen e nxénésve _ 56.90%
Pér socializimin e nxénésve [N 44.40%

Tieter [ 4.20%

Grafiku 4. Kénagésia me kushtet pér zhvillimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare

Pér organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare, sipas mésimdhénésve, disa
I&ndé mésimore ofrojné njé bazé té miré pér zhvillimin e aftésive dhe
njohurive dhe ndihmojné nxénésit té angazhohen né ményré té suksesshme.
Léndét si Muzika, Teatri dhe Piktura jané shumé té dobishme pér nxénésit
gé merren me aktivitete ekstrakurrikulare, deklarojné shumé mésimdhénés.
Léndé tjetér e dobishme gé sugjerojné shumé mésimdhénés pér realizimin e
kétyre aktiviteteve éshté Iénda e Edukatés fizike, gé shérben pér zhvillimin
e aftésive fizike dhe shéndetit té nxénésve. Ndér Iéndét gé sugjerohen shumé
nga mésimdhénésit jané Historia dhe Gjeografia. Sipas mésimdhénésve, ato
ofrojné mundési pér zhvillimin e aktiviteteve gé lidhen me njohurité
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kulturore, historike dhe gjeografike, pérmes ekskursioneve dhe vizitave né
muze, vende historike etj.

3.2.2. Organizimi i aktiviteteve ekstrakurrikulare

Organizimi i aktiviteteve ekstrakurrikulare éshté njé proces kompleks, gé
kérkon planifikim té detajuar, koordinim té burimeve dhe angazhim té té
gjithé pjesémarrésve — nxénésve, mésimdhénésve, stafit té shkollés dhe
prindérve. Informimi i nxénésve pér organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare éshté njé hap kyc¢ né procesin e organizimit té kétyre
aktiviteteve, pasi ai siguron gé nxénésit té jené té informuar, té angazhuar
dhe té motivuar pér té marré pjesé. Informimi i nxénésve pér aktivitetet
ekstrakurrikulare, sipas mésimdhénésve, béhet né disa ményra. Ményra mé
shpeshté e informimit éshté komunikimi népérmjet njoftimeve gojore té
drejtpérdrejta me nxénésit né klasé gjaté mésimit. Njé formé tjetér e
informimit éshté njoftimi pérmes lajmérimit né shkollé, nga kujdestari apo
mésimdhénési qé udhéheq aktivitetin pérkatés, pastaj vijon informimi nga
grupet e formuara né shkollg, informimi pérmes prindérve, informimi
pérmes afisheve, si dhe pérmes rrjeteve sociale apo fages sé shkollés.

Aktivitetet ekstrakurrikulare qé organizohen né shkollé ofrojné mundési té
shumta pér nxénésit gé té zhvillohen né fusha té ndryshme. Ato ndryshojné
sipas interesave té nxénésve, mundésive qé ofron shkolla dhe burimeve gé
jané né dispozicion. Aktivitetet kryesore ekstrakurrikulare, sipas
mésimdhénésve, jané udhétimet, ekskursionet dhe vizitat vendeve té
ndryshme me karakter mésimor.

= Né& shkollén toné organizohen vizita me karakter mésimor, p.sh.
vizita né muze (né kuadér té fushés Shogéria dhe mjedisi), vizita
népér vende me réndési historike, etj. Ne i dérgojmé nxénésit né
institucione gé lidhen me Iéndén (m/60).

= Unéidérgoj nxénésit né institucione gé lidhen me Iéndén e Historiseé,
pasi gé jam historian. Nxénésit i dérgoj pér té vizituar muzeté,
monumentet historike dhe vendet historike (m/72).
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Vizita té tjera qé kané realizuar mésimdhénésit jané vizitat institucioneve té
ndryshme, si vizitat bibliotekés, shtypshkronjés, shogatés sé shkrimtaréve
etj. Aktivitete té tjera qé organizojné meésimdhénésit jané aktivitetet
kulturore dhe artistike, nga arti, muzika, muzika, teatri, grupet letrare etj.
Sipas mésimdhénésve, shkollat kané grupe té ndryshme teatrale, muzikore,
té vallézimit apo grupet e piktoréve, gé realizojné shfagje e ekspozita gjaté
ditéss sé shkollés apo festave. Edhe aktivitetet sportive, sipas
mésimdhénésve, jané té pranishme né shkollat e tyre dhe manifestohen me
organizimin e garave dhe turniréve nga sporte té ndryshme. Disa nga
aktivitete gé organizohen mé pak jané ato gé kané té béjné me shérbime pér
komunitetin.

Aktivitetet ekstrakurrikulare zhvillohen shpesh né vende dhe hapésira té
ndryshme gé ofrojné mundési pér nxénésit té angazhohen né aktivitete té
cilat ndihmojné zhvillimin e aftésive té tyre sociale, kreative dhe fizike. Ato
mund té organizohen né klasé, né shkollé, apo edhe né ambiente jashté
shkolle. Sipas mésimdhénésve, shumica e aktiviteteve apo 62.5% mbahen
jashté klase, por brenda ambienteve té shkollés (oborri i shkollés, kéndi i
lojérave, salla e shkollés), 48.6% jashté ambienteve té shkollés, kurse 25.0%
né klase.

Tabela 6. Ambientet ku zhvillohen aktivitetet ekstrakurrikulare sipas
mésimdhénésve

Pérgjigjet
N  Pérgindja  Pérgindja e

rasteve
NEé klasé 18 18.4% 25.0%
Jashté klasés, brenda ambienteve té shkollés (oborrii 45 45.9% 62.5%
shkollés, kéndi i lojérave, salla e shkollés)
Jashté ambienteve té shkollés 35 35.7% 48.6%
Total 98 100.0% 136.1%

Kushtet pér realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare jané thelbésore pér té
siguruar gé kéto aktivitete té jené té suksesshme dhe té kené ndikim té
dobishém né zhvillimin e nxénésve. Né pyetjen se sa jané té kénaqur
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mésimdhénésit me kushtet pér realizimin e aktiviteteve, numri mé i madh
tyre, apo 73.6%, deklarojné se jané pjesérisht té kénaqur, kurse 18.1% jané
té pakénaqur. Vetém 8.3% pohojné se jané plotésisht té kénaqur me kushtet
gé kané né dispozicion. Véshtirésité gé kané hasur mésimdhénésit né
realizimin e aktiviteteve arsyetojné pakénagésiné apo kénagésingé e
pjesshme. Sipas 79.2% té mésimdhénésve té anketuar, né shumé shkolla,
aktivitetet ekstrakurrikulare hasin véshtirési pér shkak té mungesés sé
fondeve. Shpesh, ata duhet té kérkojné burime té jashtme, ose té mbéshteten
né kontribute vullnetare nga prindérit, pér té realizuar aktivitete té tilla.
Véshtirési tjetér éshté mungesa e hapésirés sé mjaftueshme, pér té cilén
deklarohen 65.0% té mésimdhénésve. Dy nga véshtirésité e tjera gé kané
theksuar mésimdhénésit jané kufizimi i kohés pér shkak té punés me
ndérrime, me 15.1%, dhe mungesa e pérkrahjes sé prindérve me 5.7%.

Kufizimi i kushteve hapésinore _ 65.00%

Kufizimi i kohés pér shkak té punés né o
turne P 15.10%

Mungesa e materialeve/mjetet
B et et I 7o 20%
financiare

Mungesa e pérkrahjes sé prindérve . 5.70%

Grafiku 5. Véshtirésité gé hasin mésimdhénésit né organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare

Bashképunimi i mésimdhénésve me nxénés pér organizimin dhe realizimin
e aktiviteteve ekstrakurrikulare éshté i réndésishém pér suksesin e kétyre
aktiviteteve. Nga gjetjet e hulumtimit rezulton se 95.7% e mésimdhénésve
kané bashképunim té miré me nxénésit, kurse 4.3% pérgjigjen se pér
organizimin dhe realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare nuk
bashképunojné me ta. Ata flasin me nxénésit pér interesat e tyre personale
dhe i pérfillin ato. Ké&té bashképunim mésimdhénésit e arsyetojné duke u
pérgjigjur se 52.8% prej tyre gjithmoné pranojné sugjerimet e nxénésve,
kurse 47.2% i pranojné ndonjéheré sugjerimet e nxénésve lidhur me
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pérmbajtjen dhe ményrén e punés né aktivitetet jashtéshkollore. Té gjithé
mésimdhénésit e anketuar, pa pérjashtim, kané pohuar se aktivitetet
ekstrakurrikulare ndikojné né zhvillimin e kompetencave té nxénésve, apo
né ngritjen e suksesit té nxénésve. Pas realizimit té kétyre aktiviteteve,
performanca e nxénésve éshté mé e miré (34.7%), jané mé té motivuar
(59.7%) dhe kérkojné sa mé shpesh té realizohen aktivitete ekstrakurrikulare
(45.8%).

Aktivitetet ekstrakurrikulare ofrojné mundési pér zhvillim té vazhdueshém
profesional, sidomos né drejtim té organizimit dhe udhéhegjes sé
aktiviteteve gé stimulojné kreativitetin, bashképunimin dhe aftésité e tjera té
nevojshme pér rritjen e kapaciteteve té nxénésve dhe mésimdhénésve.
Ményra mé e shpeshté e zhvillimit profesional té tyre éshté ajo nga
shfrytézimi i literaturés profesionale dhe burimeve tjera, me 59.7%,
shkémbimi i pérvojés me kolegé me 47.2% dhe pjesémarrja né trajnime dhe
workshop-e profesionale me 34.7%.

3.2.3. Bashképunimi me prindér dhe komunitetin pér
organizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare

Bashképunimi i mésuesve me prindérit pér organizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare éshté njé faktor i réndésishém pér suksesin e kétyre
aktiviteteve, pasi angazhimi i prindérve mund té sigurojé mbéshtetje té
nevojshme, si né inkurajimin e pjesémarrjes sé nxénésve, ashtu edhe né
aspektin financiar e logjistik. Nga té gjithé mésimdhénésit e anketuar,
97.2%, kané deklaruar se pér organizimin dhe realizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare bashképunojné me prindér dhe komunitetin, kurse 2.8%
prej tyre shprehen se nuk kané bashképunim me ta. Né pyetjen plotésuese si
bashképunojné me prindérit dhe komunitetin, shumica e mésimdhénésve
apo 74.3% pérgjigjen se organizojné takime té rregullta me prindérit pér té
diskutuar planet dhe progresin e aktiviteteve, pérdorin rrjete sociale pér té
komunikuar me komunitetin 34.3%, kurse 25.7% inkurajojné prindérit dhe
komunitetin pér té kontribuar me resurse ose vullnetaré pér aktivitetet.
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Tabela 7. Format e bashképunimit me prindér dhe komunitetin

Pérgjigjet
N  Pérgindja  Pérgindja e

rasteve
Organizoni takime té rregullta me prindérit pér té 52 55.3% 74.3%
diskutuar planet dhe progresin e aktiviteteve
Pérdorni rrjete sociale pér té komunikuar me 24 25.5% 34.3%
komunitetin
Inkurajoni prindérit dhe komunitetin pér té 18 19.1% 25.7%
kontribuar me resurse ose vullnetaré pér aktivitetet
Total 94 100.0% 134.3%

Né pyetjen nése prindérit kérkojné késhilla dhe udhézime pér kéto aktivitete,
55.6% e mésimdhénésve jané pérgjigjur se po, ata kérkojné késhilla dhe
udhézime, kurse 40.1% prej tyre e mohojné kété. Vetém 4.2% shprehen se
prindérit nganjéheré kérkojné késhilla dhe udhézime.

Sa u pérket iniciativave mé té réndésishme té prindérve dhe komunitetit pér
aktivitetet ekstrakurrikulare, sipas mésimdhénésve nuk éshté se ka pasur
shumé dhe me ndonjé réndési té vecanté.

» Iniciativat e prindérve qgé fémijét t'i dérgojné né aktivitete
jashtéshkollore kané gené gjithmoné té mirépritura (m.66).

= Shpesh ka pasur prindér gé kané siguruar té ardhurat materiale pér
transport né vendet té ndryshme historike apo vizita institucioneve
(m.60).

= Kemi béré rregullimin e ambientit t& shkollés duke kontribuar né
lyerje té klasave, pastrimin e oborrit dhe rregullimin e tij me buxhet
té prindérve (m.31).

Né kété hulumtim, nuk ka shumé propozime, vérejtje apo komente pér
aktivitetet ekstrakurrikulare né shkolla. Ato gé kané potencuar
mésimdhénésit, kané té béjné kryesisht pér mungesén e kushteve financiare
dhe mungesén e hapésirave té mjaftueshme pér realizimin e aktiviteteve,
mungesén e kohés sé mjaftueshme pér shkak té organizimit té mésimit né
shumé ndérrime, mungesén e materialeve etj.
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4. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME
4.1. Pérfundime

Nga analiza e rezultateve té studimit rezulton se né kuadér té aktiviteteve té
lira numri i madh i nxénésve, apo 85.9%, merren me sporte. Dominojné
volejbolli dhe futbolli, e mé pak basketbolli, noti dhe tenisi, té cilat i
organizon shkolla. Pérvec sporteve, ata marrin pjesé né ekspozita (26%),
merren me arte dhe jané té pérfshiré né korin e shkollés, klube té ndryshme,
né grupe teatrale, oré letrare né kuadér té shkollés. Nga vizitat e realizuara,
sipas nxénésve té anketuar, mé tepér se gjysma jané vizita né vende historike
e pastaj vizita né muze, si dhe vizita dhe shétitje né parge. Vizita me njé
shkallé mé té ulét pérgindjeje (11.6%) jané vizitat e institucioneve té
ndryshme.

Arsyet e pérfshirjes sé nxénésve né punén e grupeve té caktuara té
aktiviteteve ekstrakurrikulare jané té ndryshme. Dominojné ato pér motivim
dhe kreativitet. Késhtu, 50.7% prej tyre shprehen se angazhohen né grupe té
caktuara té aktiviteteve ekstrakurrikulare pér t'u motivuar, géllimi pér té
kontribuar né performancén e shkollés dhe pér shkak té rekomandimit té
mésimdhénésve té tyre pér mésim, kurse 43.7%, pér arsye se kéto aktivitete
jané kreative dhe térhegése. Njé numér i caktuar i nxénésve té anketuar
pérgjigjen se ata marrin pjesé né kéto aktivitete pér shkak se prindérit u
rekomandojné. Arsye tjetér té pjesémarrjes né aktivitete ekstrakurrikulare
éshté géllimi pér té kontribuuar né performancén e shkollés (15.3%) dhe pér
shkak té rekomandimit t& mésimdhénésve té tyre (8.8%).

Sa i pérket ndikimit té aktiviteteve ekstrakurrikulare né sukses, mé tepér se
gjysma e nxénésve deklarojné se ato ndikojné né pérmirésimin e suksesit té
tyre, kurse 10.0% pohojné se aktivitetet ekstrakurrikulare nuk ndikojné fare
né sukses. Pak mé shumé se 30% e nxénésve té anketuar nuk kané ndonjé
géndrim té preré nése ato ndikojné apo jo né ngritjen e performancés
akademike.

Hapésirat né té cilat zhvillohen mé sé tepérmi aktivitetet ekstrakurrikulare

jané jashté klase, por brenda ambienteve té shkollés (oborri i shkollés, kéndi

i lojérave, salla e shkollés etj.), me 45.36%, jashté ambienteve té shkollés

28.9%, kurse né klasé 22.7%. Rreth 20% té nxénésve té anketuar pérgjigjen
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se kéto aktivitete zhvillohen né hapésira té specializuara pér veprimtari
ekstrakurrikulare.

Mésimdhénésit kur béjné pérzgjedhjen dhe planifikimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare bazohen né disa kritere dhe faktoré té ndryshém, té cilét
synojné zhvillimin gjithépérfshirés té nxénésve, duke marré parasysh
interesat dhe nevojat e nxénésve. Numri mé i madh i mésimdhénésve
shprehen se gjaté pérzgjedhjes dhe planifikimit té aktiviteteve
ekstrakurrikulare bazohen né plan-programin e shkollés, duke u bazuar né
planifikimet vjetore, mujore dhe javore.

Pér realizimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare, mésimdhénésit pérdorin
burime té ndryshme, si tekstet, burimet online, broshurat, fletushkat,
posterét, ligjératat, seminaret e ndryshme, punétorité me nxénés etj. Gjysma
e mésimdhénésve deklarojné se si burime pér planifikimin e aktiviteteve u
shérbejné ligjératat, seminaret e ndryshme dhe punétorité me nxénés. Si
burime tjera, gé ata pérdorin, jané tekstet, ideté e nxénésve, burimet online,
si dhe broshurat, fletushkat, posterét etj. Kéto burime gé shérbejné si bazé
pér planifikimin, organizimin dhe realizimin e tyre, kané pér géllim
zhvillimin e aftésive té nxénésve, mbéshtetjen e interesave té tyre, rritjen e
motivimit dhe angazhimit, pérmirésimin e shéndetit, dhe ndihmén né
zhvillimin e aftésive té nevojshme pér karrieré dhe jeté. Pjesa mé e madhe,
apo mbi 90% e mésimdhénésve, pohojné se aktivitetet ekstrakurrikulare
planifikohen dhe realizohen pér motivimin e nxénésve. Pér njé mésimdhénie
mé Kkreative jané deklaruar 62.5%, kurse pér gjithépérfshirjen e nxénésve
56.9%. Planifikimi dhe realizimi i planit béhet pér zhvillimin e
kompetencave dhe realizimin e planit mujor, sipas 36.1% pérkatésisht
38.9% té mésimdhénésve, kurse pér socializimin e tyre shprehen 44.4%.

4.2. Rekomandime
Pér MAShTI-n dhe DKA-té

Té sigurohen kushte té pérshtatshme pér realizimin e aktiviteteve
ekstrakurrikulare. MAShTI- dhe DKA-té duhet té sigurojné mjete dhe
burime té nevojshme pér realizimin e aktiviteteve, si dhe mbéshtetje pér
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mésimdhénésit dhe drejtuesit e aktiviteteve gé jané té afté pér té udhéhequr
dhe mbikéqyrur kéto aktivitete. Pér té siguruar kéto kushte, MAShTI dhe
DKA-té duhet té ndérmarrin disa masa té réndésishme, si Kkrijimi i
hapésirave adekuate pér zhvillimin e aktiviteteve ekstrakurrikulare, si p.sh.
palestra, biblioteka, laboratoré, ose salla té dedikuara pér aktivitete té
caktuara (art, muziké, dramé, sport etj.), té pajisura me teknologji, e po ashtu
edhe sigurimi i mjeteve dhe burimeve té nevojshme pér realizimin e kétyre
aktiviteteve.

Pér shkollat

Té fugizohet bashképunimi me prindér, pérmes angazhimit praktik té tyre,
duke Kkontribuar si vullnetaré né kéto aktivitete. Pér té fuqizuar kété
bashképunim, shkolla mund té ndérmarré disa hapa. Ajo duhet té keté
komunikim pérmes takimeve, e-maileve, rrjeteve sociale, platformave
online, pér t’i informuar pér mundésité e pérfshirjes sé tyre né organizimin
e ngjarjeve, mbikéqyrjen e aktiviteteve, ose ofrimin e ekspertizés dhe
aftésive té tyre, p.sh., si udhéhegés té grupeve artistike, té aktiviteteve
sportive etj.

Té fugizohet bashképunimi me organizata lokale dhe biznese. Shkollat
mund té krijojné partneritete me organizata jofitimprurése, biznese lokale
dhe institucione kulturore pér té ofruar mbéshtetje dhe mundési pér
aktivitete jashtéshkollor, duke sponsorizuar aktivitete sportive, ekskursione
edukative, ose ngjarje kulturore, pér té ndihmuar né zhvillimin e aftésive
praktike dhe profesionale té nxénésve.

Té angazhohen profesionisté dhe eksperté lokalé. Shkolla fton profesionisté
dhe individé té njohur nga komuniteti: artiste, sportisté, shkencétaré e
biznesmené, qé té ofrojné késhilla profesionale ose sesione edukative pér
nxénésit. Kjo mund té jeté njé mundési pér nxénésit qé té mésojné nga
eksperienca e individéve té suksesshém dhe té frymézohen pér té ndjekur
karriera té ndryshme.
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PIKEPAMJET E NXENESVE DHE TE STUDENTEVE PER
ROLIN E SHKOLLIMIT PARAPRAK NE PERGATITJEN
E TYRE PER JETE DHE PUNE

Ismet Potera
Osman Buleshkaj

Abstrakt

Ky punim studimor shqyrton nevojat e papérmbushura té nxénésve dhe té studentéve né
kontekstin e shkollimit té tyre paraprak. Punime té ndryshme kané identifikuar se shumica
e nxénésve ndiejné se teorité e mésuara né shkolla shpesh nuk lidhen me praktikat reale té
jetés dhe tregut t& punés. Mungesa e pérgatitjes pér sfidat e jetés profesionale, si
shkathtésité e komunikimit dhe menaxhimit té kohés, shfaget si njé problem kritik. Po ashtu,
mésimdhénia shpesh éshté e fokusuar né memorimin e informacionit, duke injoruar
zhvillimin e mendimit kritik dhe kreativitetit. Njé tjetér nevojé e shprehur nga nxénésit éshté
integrimi i teknologjisé dhe gjendja e mjedisit digjital. Té dhénat sugjerojné se njé gasje mé
holistike gé nxitet me mbéshtetje individuale pér ¢do nxénés, zhvillim personal dhe
pérmbajtje t& ndryshme né kurrikula, mund té kontribuojné né pérmirésimin e pérvojés
edukative. Ky studim synon té ofrojé rekomandime pér pérmirésimin e praktikave edukative
dhe adresimin e kétyre nevojave té papérmbushura pér té krijuar njé sistem arsimor mé
efikas dhe té pérshtatshém pér té gjithé nxénésit.

Qasja e pérzier éshté pérdorur pér realizimin e hulumtimit. Né hulumtim jané pérfshiré
nxénés té shkollés sé mesme té larté, klasa 10 (n=416) si dhe studenté té vitit t& paré
(n=219) gjithsej mostra (N=635). Pér mbledhjen e té dhénave sasiore dhe cilésore éshté
pérgatitur pyetésori, si instrument kérkimor. Pyetésori pérbéhet nga kérkesat/pohimet, té
cilat adresojné aftésité kryesore, té cilat nxénésit dhe studentét do té duhej qé t’i
pérvetésonin/zhvillonin gjaté shkollimit paraprak/paraardhés.

Réndésia e kétij hulumtimi éshté praktike dhe teorike pér orientimin e gasjeve programore
dhe té mésimdhénies né pérgatitjen e té rinjve pér jeté dhe puné, né harmoni me kérkesat
dhe nevojat e kohés.

Fjalét celés: aftésité bazé pér jeté, dije dhe pérvoja, géllimi i edukimit, roli i shkollimit, shkathtési
akademike
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PUPILS' AND STUDENTS' VIEWS ON THE ROLE OF
PREVIOUS EDUCATION IN THEIR PREPARATION
FOR LIFE AND WORK

Ismet Potera
Osman Buleshkaj

Abstract

This research paper examines the unmet needs of pupils and students in the context of their
preview education. Various works have identified that most students feel that the theories
taught in schools are often not related to the real practices of life and the labour market.
Lack of preparation for the challenges of professional life, such as communication and time
management skills, emerges as a critical problem. In addition, teaching is often focused on
memorizing information, ignoring the development of critical thinking and creativity.
Another need expressed by students is the integration of technology and the state of the
digital environment. The data suggest that a more holistic approach fostered by individual
support for each student, personal development and varied content in curricula can
contribute to improving the educational experience. This study aims to provide
recommendations for improving educational practices and addressing these unmet needs
to create a more efficient and appropriate educational system for all students.

The mixed approach was used to carry out the research. The research included high school
students, 10th grade (n=416) as well as first year students (n=219) total sample (N=635).
For the collection of quantitative and qualitative data, a questionnaire was prepared as a
research instrument. The questionnaire consists of requirements/statements, which address
the main skills that pupils and students should acquire/develop during preliminary/previous
education.

The importance of this research is practical and theoretical for the orientation of program
and teaching approaches in preparing young people for life and work in harmony with the
demands and needs of the time.

Keywords: basic life skills, role of schooling, purpose of education/school, knowledge and
experience, academic skills
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HYRJE

Roli jetik i shkollés éshté pérgatitja, aftésimi i fémijéve pér té ardhmen,
népérmjet mésimit dhe zhvillimit té shkathtésive themelore pér jeté, si¢ jané:
zhvillimi i shkathtésive akademike (té dégjuarit, té folurit, té shkruarit dhe
té lexuarit), administrimi i kohés, vendosja e géllimeve dhe zgjidhja e
problemeve. Zhvillimin e kétyre shkathtésive/aftésive shkolla e realizon
népérmjet zhvillimit akademik, procesit t& shogérizimit (socializimit),
zhvillimit té karakterit, si dhe vetébesimit dhe veté ¢cmuarjes. Por a e luan
shkolla gjithheré kété rol gé e ka né shoqgéri nga perspektiva e ish-nxénésve?
Lidhur me kété, morém piképamjet e ish-nxénésve pér dy nivele té
shkollimit: té klasés sé 10-té dhe studentéve té vitit té paré té studimeve.

Pér zhvillimin dhe arritijen e kétyre shkathtésive pér jeté, shkolla, si
institucion i organizuar, nxénésve u ofron mjedis té larmishém, né té cilin
ata ndérveprojné me njéri-tjetrin dhe mésojné té vlerésojné kultura,
prejardhje dhe perspektiva té ndryshme. Gjithashtu, né shkollé fémijét
pérvetésojné aftési té réndésishme sociale, si komunikimi, puna né grup dhe
lidershipi, i ndihmojné ata gé té pérgatiten pér puné dhe pér jeté té pavarur.
Profilin e qytetarit gé duan ta ndértojné sistemet arsimore, kombétare,
zakonisht e pérfshijné né géllimin e shkollés, ose té shkollimit dhe vizionit
té shkollimit té atij vendi. Nga orientimet dhe géllimit burojné programet
dhe pérmbajtjet, si mjete kryesore pér té ndihmuar zhvillimin e nxénésve né
pajtim me géllimin e pérkufizuar si politiké kombétare. Arritja e vizionit dhe
e géllimit té edukimit té njé vendi éshté e ndérlidhur dhe e kushtézuar nga
kahet dhe dinamika e zhvillimit ekonomik, shogéror dhe teknologjik. Né
kohén e zhvillimeve té hovshme né té gjitha sferat e jetés: shogéri, familje,
ekonomi dhe teknologji, duhet té ndryshojé dhe té pérshtatet né vazhdimési
edhe shkolla dhe organizimi i saj. Né kété proces ndryshimi éshté, domosdo,
edhe nxénési pér té cilin éshté ndértuar sistemi edukativ. Nxénési, si brez
shogéror né zhvillim, i pérvetéson dhe i pérshtatet mé lehté procesit té
ndryshimeve. Por, nése shkolla nuk ia formon shkathtésité elementare,
akademike dhe sociale, pér té kapur trendin e ndryshimeve dhe zhvillimit, ai
mund té ngecé prapa né zhvillim. Ngecja prapa né zhvillim nénkupton
mangeésité dhe zbrazésité né shkathtésité pér puné dhe pér jeté té pavarur.
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Kohét e fundit, sidomos nga vlerésimet e jashtme, éshté vérejtur prapangecje
pikérisht né shkathtésité mé té réndésishme pér jeté té pavarur té nxénésve
té kontekstit té kétij studimi. Kéto shkathtési, aftési pér jeté dhe puné, jané
adresuar/pérvijuar né Kornizén e Kurrikulés (2001, 2011 dhe 2016), si
dokumenti mé i larté politik i arsimit. Né Kornizén kurrikulare fillestare nuk
éshté pérvijuar njé synim i pérgjithshém, gé do ta adresonte profilin e
gytetarit té synuar, por jané paragitur synime sipas koncepteve kryesore gé
adresojné njohuri apo vlera té caktuara. Me asnjérin dokument nuk kemi njé
vizion té garté se ¢faré individi synohet té formésohet si produkt i arsimit.
Né Kornizén Kurrikulare t&¢ MAShT-it (2016) éshté pérvijuar synimi i
Kornizés sé Kurrikulés, gjé gé nuk paraget géllimin se ¢faré do té arrihet me
profilin e qytetarit, duke paraqitur sfidat, me té cilat qytetari do té jeté i
gatshém gé té ballafagohet. Nga kéto sfida ai/ajo duhet té gjenerojé dije té
reja konkurruese pér tregun global. Po aty jané dhéné gjashté géllimet
kryesore, orientuese, té cilat pastaj adresojné realizimin, arritjen e gjashté
kompetencave kryesore. Shikuar si politiké, pérmbushja e kétyre géllimeve
do ta ndihmonte pérgatitjen e té rinjve pér puné dhe pér jeté té pavarur.
Zbatimi né praktiké i késaj politike, nga kultivimi i identitetit personal deri
tek aftésimi pér mésim gjaté gjithé jetés (MAShT/KK, 2016, f. 15) paraget
njé sfidé mé vete pér mésimdhénésit dhe shkollén né pérgjithési. Me Ligjin
e arsimit parauniversitar (Ligjin (04/L-032, 2011) éshté pérvijuar se:), me
nenin 1, alineja 2, paragrafi 2.1, zhvillimi i personalitetit, talentit dhe aftésisé
mendore e fizike té nxénésit deri né potencialin e tij té ploté; 2.2: avancimi
i krijimit té njohurive themelore shkencore, shkathtésive t&¢ komunikimit,
vrojtimit dhe shkathtésive analitike, kreativitetit, mévetésisé dhe aftésive té
ndérlidhura té mésimnxénies (Kuvendi i Kosovés, 04/L-032, 2011, f. 1). Té
gjitha elementet pérbérése té kétij neni jané mundési pér t’i adresuar né
politikat e pérmbajtjeve kurrikulare. Njé shembull se cili duhet té ishte
géllimi sistemit arsimor parashtrohet né kurrikula skoceze, si géllim kryesor
té sistemit arsimor ka paraparé gé aktivitet bazé té keté promovimin e
kapaciteteve individuale: nxénés i suksesshém, individ me vetébesim,
gytetar i pérgjegjshém dhe kontribuues efektiv (Priestley & Biesta, 2013, f.
35). Kétu jané dhéné elemente té réndésishme pér pérgatitjen e té rinjve pér
puné dhe jeté, si p.sh. individ me vetébesim, qytetar i pérgjegjshém etj., té
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cilat jané pjesé e kompetencave té parashtruara né Kurrikulén e Kosovés
(2016).

Se c¢faré i ka ofruar sistemi i shkollimit njé té riu, nga fémijéria deri né
pjekuring e tij, ose se sa e ka aftésuar até pér puné dhe pér jeté té pavarur,
synon ta ekzaminojé ky studim. Prandaj, subjekt i studimit do té jené ata qé
e kané pérfunduar njé pjesé té shkollimit, té cilét tanimé jané pérballur me
té mirat dhe mangésité qé deri mé tani ua ka ofruar sistemi i shkollimit.

Shqgyrtim i literaturés

Pér réndésiné edukimit dhe té shkollimit, si pér shkathtésité bazé pér puné
dhe pér jeté, jané té shkruar studime té shumta. Konteksti i kérkimit éshté
specifik, né Kosové, prandaj duhet té trajtohen politikat vendése qé
adresojné ose e pérvijojné fushén e studimit. Nga analiza e politikave
arsimore, si burime bazé pér orientimin e studimit shihet se pércaktimi dhe
orientimi i politikave arsimore éshté relativisht i pérgjithésuar, mungon
pragmatizmi i zbatimit té tyre né praktikén e shkollimit. Konceptet kryesore
té pérfshira né pérkufizimin e géllimit t& arsimit, si piké referuese pér
perspektivat dhe synimet e sistemit arsimor, jané bazé e miré pér tranzicion
né formimin e brezit té ri pér puné dhe pér jeté té pavarur.

13

Qéllimi 1 pérvijuar né Kornizén e Kurrikulés “... zhvillimin e dijes, té
shkathtésive, té géndrimeve dhe té vlerave qé i kérkon shoqgéria
demokratike” (MAShT, 2016, f. 14), pastaj zbérthimi né gjashté néngéllime
té arsimit, kultivimi i identitetit personal, deri tek aftésimi pér mésim gjaté
gjithé jetés, jané njé orientim i miré. Shikuar si formulime dhe saktési jané
gjithépérfshirése té mjaftueshme, pasi gé adresojné té gjitha kompetencat e
parapara pér t’i zhvilluar te secili nxéné€s. Autori Andy Hargreaves (2003)
konstaton se: Ekonomia e dijes i shérben kryesisht sé mirés private. Shogéria
e dijes pérfshin, gjithashtu, té mirén publike. Shkollat duhet té pérgatisin té
rinjté pér té dyja (Hargreaves, 2003), pra edhe pér té mirén private -
personale dhe shoqgérore.

Pjesé pérbérése e domosdoshme e shkollimit éshté procesi i mésimdhénies,
pra mésimdhénia, si i vetmi profesion nga i cili pritet qé té krijojé shkathtési
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dhe kapacitete qé ia mundésojné individit té¢ mbijetojé dhe té kené sukses né
shogériné e dijes (Hargreaves, 2003, f. 9). Prandaj, mésimdhénia, si
instrument i transferimit té géllimit té edukatés né formé té programeve
mésimore, ose népérmjet tyre, nuk do té thoté vetém transferim i njohurive
nga burimi deri te marrési-nxénési, por edhe zhvillimi i shkathtésisé pér
zbatimin e tyre né jetén e pérditshme dhe né puné. Nése shkollimi éshté i
barabarté me mésimdhénien, atéheré kjo nénkupton zhvillimin e aftésive
bazé pér té ardnmen, mundési pér té mbijetuar konkurrencén né shoqériné e
dijes. Sipas Daria Tot (2010), mésimdhénia dhe té nxénit éshté njé proces
ndérveprimi, né té cilin nxénésit, me mbéshtetjen e mésimdhénésit, né
ményré té pavarur pérvetésojné (adoptojné) forma té caktuara té njohurive,
gjykimeve, vlerésimeve dhe veprimeve (Tot, 2010, f.66). | gjithé ky proces
zhvillohet kryesisht né shkollé, si institucion formal i organizuar, me plan e
program té verifikuar. Gjithashtu, forma té caktuara té njohurive, gjykimeve
e veprimeve njé nxénés, individ, mund t’i pérvet€sojé né formé jashteé0
institucionale, né nga rrethi ku jeton né ndérveprim me té tjerét, apo nga
“mésimdhénési” joformal, i ¢astit. Gjithashtu, mésimdhénési duhet té keté
synim kryesor té kétyre arritjeve formimin e qytetarit té afté pér jeté dhe pér
tregun e punés (Potera, 2022).

Aftésité bazé pér té ardhmen e individit

Qéllimi i shkollimit/i edukimit éshté pérgatitja dhe aftésimi i nxénésve pér
puné dhe pér jeté té pavarur. Roli i shkollés né pérgatitjen e qytetarit, pér
jeté dhe pér puné té pavarur, zakonisht éshté prezantuar né politikat e atij
vendi. Fillimisht, aftésité e nevojshme pér njé jeté té pavarur té njé qytetari
jané pérfshiré, adresuar, né géllimin e arsimit té njé vendi. Sipas Shelley
Zion & Wanda J. Blanchett (2018), filozofét, varésisht nga piképamjet e tyre
sociologjike dhe teorike, pér géllimin e shkollés kané argumentuar njé grup
synimesh, mbi té cilat shkolla éshté e organizuar, si: lidhur me barazing,
ekonominé, qytetaring, si dhe lidhur me aspektin humanist té shkollimit, i
pérgendruar né edukatén si e drejté elementare e njeriut (Zion & Blanchett,
2018).

Sa i pérket aspektit ekonomik té géllimit té shkollés, autorét pérmendin
nevojat pér zhvillimin e kompetencés dhe té shkathtésive té nevojshme pér
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vendin e punés. Aftésimi pér vendin e punés, zotérimi i profesionit, éshté
garanci pér jeté té pavarur ekonomike. Sipas Maghnouj, S. et al. (2020), né
raportin e OECD-sé pérmendin tri fusha kryesore suksesi/rezultatet, né té
cilat déshmojné aftésimin e njé nxénési, si: pérmbajtja e njohurive, té cilat
nxénési duhet t’1 pérvetésojé nga secili domen; radha e proceseve qé€ duhet
t’i shfaqé, qé kérkon shkathtési t€ ndryshme njohése; dhe situata ose
konteksti né té cilin njohurité dhe shkathtésité kérkohet té zbatohen
(Maghnouj et al. 2020).

Sipas Tot (2010), njohurité e méparshme enciklopedike po zévendésohen
nga "zhvillimi i aftésisé pér té kuptuar, zgjidhur problemet dhe pér té zbatuar
njohurité praktikisht, duke pérvetésuar aftési gé kontribuojné né cilésiné e
jetés sé nxénésve né botén moderne™ (Tot, 2010, f. 67). Ndérsa, ende ka
shkolla, edhe mésimdhénés, gé insistojné né zhvillimin e njohurive té
pérgjithshme, duke anashkaluar shkathtésité e duhura, pér puné dhe pér jeté
té pavarur. Zhvillimi i individualitetit t& nxénésit ,sipas Winkel (1994),
nénkupton emancipimin e studentit dhe "administrimin e vetévendosjes dhe
bashkévendosjes sé jetés sé tij" (sipas Tot, 2010, f. 67), qé do té thoté aftésim
i ploté pér ta vetédrejtuar cilésiné e jetés. Ky duhet té jeté synim kryesor i
shkollimit, aftésimi pér vetédrejtim.

Zhvillimi akademik si shkathtési elementare pér jeté dhe puné

Puna kryesore, elementare, e shkollés éshté pajisja e nxénésve me njohuri
dhe zhvillim i mendimit Kritik, si pjesé pérbérése e procesit té zhvillimit
akademik té tij. Kété proces e pérbéjné shkathtésité elementare pér té folur
té rrjedhshém, lexim-shkrim dhe aritmetiké. Kjo pastaj pérplotésohet nga
fusha té tjera té dijes, shkenca, histori, gjuhé té huaj etj. Roli i shkollés né
zhvillimin akademik té nxénésve pér momentin éshté i pazévendésueshém.
Proceset gé zhvillohen né shkollé jané té géllimshme, té planifikuara dhe té
orientuara drejt formimit té shumanshém té nxénésit. Fillimisht nxénési
duhet té aftésohet té flasé, té lexojé dhe té shkruajé drejt. Késhtu ai/ajo
aftésohet pér ta shprehur mendimin personal pér ngjarjen, dukuring, si dhe
pér veprimin gé ndérmerr.

Zhvillimi i aftésisé komunikuese arrihet duke zhvilluar mendimin kritik, apo
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mendimtar kritik, si¢ &shté dnéné né Kornizén e Kurrikulés (MAShT, 2016).
Pér zhvillim akademik té miréfillté, té suksesshém, individi duhet té
aftésohet se si t’i gjejé burimet e t& nxénit dhe si t’i pérdoré ato né jeté dhe
né puné. Sipas pérkufizimit t¢ kompetencave nga Késhilli i Evropés, “Té
mésosh pér t& mésuar” Eshté aftésia pér té€ ndjekur dhe pér t€ vazhduar
meésimin, pér té organizuar mésimin e dikujt, duke pérfshiré menaxhimin
efektiv té kohés dhe informacionit, si individualisht ashtu edhe né grup
(Hoskins & Fredrikson, 2008, f. 9). Prandaj, aftésimi i individit pér té mésuar
nénkupton identifikimin dhe shfrytézimi i té gjitha mjeteve dhe burimeve,
kudo gé ato gjenden dhe mund té shfrytézohen.

Zhvillimi i mendimit kritik

Mendimi kritik nuk nénkupton vetém kritikén, kriticizmin, por zbatimin e
strategjive té t€ menduarit kritik dhe té nxénit e suksesshém. Gjithashtu,
mendimi kritik pérfshin né vete edhe aftésiné e té lexuarit dhe té
komunikimit, prandaj aftésia pér lexim dhe komunikim paraget mundésiné
elementare té pérgatitjes sé individit pér puné dhe pér jeté. Sipas didaktikés
kritiko-konstruktive (Klafki, 1992), zhvillimi i autonomisé personale éshté
géllimi themelor i edukimit (sipas Tot, 2010). Autonomia personale éshté e
ndérlidhur ngushté me liriné e mendimit kritik, si proces i gjaté zhvillimor i
nxénésit. Pér té realizuar njé proces té tillé té zhvillimit t&¢ mendimit kritik,
sé pari mésimdhénésit duhet té zotérojné dhe té zhvillojné té njéjtén
shkathtési (Carolin-Yang, 2012). Po ashtu, pér té realizuar me sukses,
detyrim profesional i mésimdhénésit éshté té pérvetésojé standardet e té
menduarit kritik gé paragesin bazén e arsyetimit intelektual népérmjet:
gartésisé, saktésisé, pérpikérisé, réndésisé, thellésisé, gjerésisé, logjikés dhe
té paanésisé (Paul & Elder, 2014, f. 127).

Qéllimi i hulumtimit

Ky hulumtim synoi té vlerésojé se sa shkollimi i pérmbush nevojat dhe
kérkesat e nxénésve pér t’iu pérshtatur kérkesave té rrethanave té
zhvillimeve aktuale shogérore. Gjithashtu, bazuar né pérvojat e nxénésve
dhe té studentéve, métohet té jepen orientime dhe rekomandime pér arritjen

236



I K érkime Pedagogjike

e géllimit té pérgatitjes sé té rinjve pér jeté, bazuar né gjetjet kérkimore né
literaturén e shfletuar pér kété géllim.

Se né c¢faré masé shkollimi paraprak ka ndikuar né pérgatitjen e té rinjve pér
puné dhe pér jeté, bazuar né piképamjet dhe pohimet e nxénésve dhe té
studentéve, kemi parashtruar pyetjet né vijim. Pérgjigjen né kéto pyetje e
kemi marré drejtpérdrejt nga pyetésori ose edhe nga kérkesat e hapura né té
njéjtin pyetésor.

Pyetjet kérkimore

Si e perceptojné (ish) nxénésit rolin e shkollimit paraprak né aftésimin e tyre
pér jeté té pavarur?

Cili éshté mendimi i nxénésve dhe studentéve ndaj shkollimit paraprak,
sa i pérket aftésimit té tyre pér puné dhe pér jeté?

Cilat jané porosité e ish-nxénésve ndaj mésimdhénésve pér pérgatitjen
e té rinjve pér jeté dhe pér puné té pavarur gjaté shkollimit?
A ka dallime mes géndrimeve té nxénésve té klasés sé 10-té dhe

studentéve té vitit té paré ndaj rolit té shkollés né pérgatitjen e tyre pér
jeté dhe pér puné té pavarur?

METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Hulumtimi éshté realizuar me nxénés té klasave té dhjeta té shkollés sé
mesme té larté dhe me studenté té vitit té paré té studimeve. Hulumtimi éshté
realizuar me anén e pyetésorit laps-letér, né shkollé dhe né fakultet.
Fillimisht jemi pércaktuar pér mostrén dhe pérbérjen e saj.

Qasja hulumtuese éshté e pérzier, sasiore dhe cilésore. Pjesémarrésit né
hulumtim, mostér, kané vlerésuar se né ¢faré niveli i ka aftésuar shkollimi
paraprak pér jeté dhe pér puné. Pohimet e dhéna pérfagésojné
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kompetencat/aftésité kryesore t¢ domosdoshme pér puné dhe pér jeté té
métejshme té tyre. Pjesémarrésit kishin mundésiné gé té japin mendimin e
vet pér aspektet té vecanta té parapérgatitjes. Mendimet e tyre jané
pérpunuar sipas parimeve té hulumtimit cilésor, duke interpretuar
perceptimet e nxénésve dhe té studentéve (Goldman-Segall, 1998).
Gjithashtu, éshté béré ndérlidhja e rezultateve sasiore me ato cilésore éshté
béré me géllim té sheshimit mé té thelluar té kétij problemi - teme.

Popullata dhe mostra

Popullatén e hulumtimit e pérbéjné nxénésit e klasés 10 t¢ AML dhe
studentét e vitit té paré té studimeve themelore. Nga kjo popullaté zgjodhém
mostrén (N=635) prej tyre n=416 ose rreth 65% nxénés té klasés sé 10-té té
AML dhe n=219 ose rreth 35% studenté fillestaré. Kriter pér pércaktimin
pér kété mostér ishte i géllimshém: nxénésit e shkollimit té mesém té larté
kané pérfunduar 9 vjet shkollimi themelor, té detyrueshém, kur edhe duhet
té zhvillohen shkathtésité bazé pér puné dhe pér jeté né pajtim me késaj fazé
té zhvillimit té tyre. Gjithashtu, studentét e vitit té paré té studimeve kané
pérfunduar 12 vijet té shkollimit parauniversitar. Gjaté késaj periudhe do té
duhej té pérfundonte pjekuria pér puné dhe studim té thelluar. Kalimi nga
njé nivel i shkollimit né nivelin vijues shpérfag mangésité pérmbajtjesore té
pérgatitjes sé té rinjve. Pérfshirja e kétyre dy niveleve té shkollimit mund ta
shpérfaqé mé sé miri nivelin e aftésimit, por edhe té reflektojé pér mangésité
e supozuara t€ shkollimit paraprak. Ata tani mund t’i vérejné/ndiejné
zbrazésité né pérgatitjen e tyre pér jeté dhe pér puné té nevojshme pér kété
fazé té zhvillimit té tyre. Pér kéto arsye mostra e pérzgjedhur mund té
konsiderohet se éshté adekuate pér zbatimin e kérkimit.

Instrumentet dhe metodat

Pér mbledhjen e té dhénave sasiore dhe cilésore éshté pérdorur pyetésori. Té
dhénat demografike jané pérfshiré né pjesén e paré té pyetésorit. Né pjesén
e dyté jané paragitur pohimet né té cilat pjesémarrésit jané pérgjigjur né pesé
alternativa té shkallés Likert: nga 1 Plotésisht pajtohem deri né 5 Fare nuk
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pajtohem. Pohimet jané dhéné né trajtén pozitive, si p.sh., shkollimi
paraprak mé ka aftésuar pér..,, ku jané pérfshiré ¢éshtje té komunikimit gojor
dhe me shkrim; si t€ mésoj dhe t’i gjej burimet mésimore; si té pérdor
teknologjing; si té hartoj njé projekt mésimor; si té lexoj dhe té analizoj njé
pérmbajtje t€ shkruar; si t’1 zbatoj njohurité€ né jetén e pérditshme; si té
kérkoj ndihmé né situata té ndryshme; si té jem i pavarur nga té tjerét; si té
bashképunoj dhe té béj kompromise me té tjerét pér té zgjidhur problemet,
dhe se si té ndérmarr iniciativa pér arritjen e géllimeve personale. Né kéto
pohime jané ndérthurur elemente té kompetencave té nevojshme, por edhe
pjesa sociale apo shogérizimi me té tjerét.

Pjesa e treté e pyetésorit pérfshin katér kérkesa té hapura, né té cilat
pjesémarrésit kané shprehur mendimin lidhur me shkollimin paraprak.
Pyetjet dhe kérkesat (3) e hapura jané té natyrés, shprehjes, sé liré té
mendimit, si: pér ¢cka do té duhej t’ju pérgatiste shkollimi paraprak e gé nuk
a ka béré?. Nxénésit dhe studentét jané shprehur bazuar né nevojat dhe
kérkesat e shkollimit aktual, me té cilat ata pérballen gjaté mésimit. Pér té
nxjerré mé sakté se cilat do té ishin nevojat e tyre té paplotésuara gjaté
shkollimit paraprak, pjesémarrésit kané dhéné porosi pér ish-mésimdhénésit
se c¢faré duhet t’u ofrojné nxénésve. Pérgjigje té tilla kané dhéné njé numér
i madh i nxénésve dhe i studentéve. Pér té matur vlerén e besueshmérisé té
instrumentit shfrytézuam testin e Aplpha té Cronbach (a=.849), gé tregon
besueshmeéri té larté pér té vazhduar me testet e tjera.

Procedura e mbledhjes té té dhénave dhe dinamika

Té dhénat kérkimore jané mbledhur me ané té pyetésorit. Pyetésori i hartuar
éshté pilotuar dhe jané béré korrigjimet dhe plotésimet. Sipas metodés
rastésore, éshté béré pérzgjedhja e mostrés sé nxénésve dhe studentéve né
fakultete. Plotésimi i té dhénave éshté laps-letér. Administrimi éshté
realizuar nga autorét e kérkimit. Té dhénat né shkollé dhe fakultete jané
mbledhur pérgjaté muajve shkurt-mars 2024. Koha pér plotésimin e
pyetésorit ka zgjatur rreth 15 minuta.
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Procedura e analizés sé té dhénave

Tabela 1. Té dhénat pérshkruese pér pohimet

Pyetésorét e plotésuar jané koduar dhe regjistruar né bazén e té dhénave.
Ndérkaq, té dhénat cilésore jané kopjuar né dokument té vecanté, sipas
pyetjeve té béra.

Pérpunimi i té dhénave sasiore éshté béré sipas temave té identifikuara lidhur
me pyetjet kérkimore, ndérsa i atyre cilésore sipas parimeve té gasjes
kualitative (Richardson, 2009), duke u mbéshtetur né parimet e analizés sé
té dhénave cilésore, sipas Cresvell (2007). Ndérthurja e rezultateve sasiore
me té dhénat cilésore éshté realizuar gjaté interpretimit dhe diskutimit té
rezultateve té kérkimit. Té dhénat sasiore jané pérpunuar né SPSS 23.

Pohimet N M SD
. Shkolla mé ka aftésuar qé té shkruaj dhe té komunikoj drejt 634 1,98 ,903
dhe lirshém
. Shkollimi paraprak mé ka aftésuar se si té mésoj dhe se si 634 2,09 854
gjej burimet e mésimit
. Shkolla mé ka aftésuar se si ta pérdor teknologjiné pér té 633 2,58 1,041
mésuar
. Shkolla mé ka aftésuar se si ta hartoj njé projekt mésimor 635 215 976
. Shkolla mé ka aftésuar si ta lexoj dhe ta analizoj njé 633 1,82 904
pérmbajtje té shkruar, tregim etj.
. Shkolla mé ka aftésuar se si t’i zbatoj/pérdor mésimet né 634 251 1,012
jetén e pérditshme
. Shkolla mé ka aftésuar se si té kérkoj ndihmé kur kam 634 2,60 1,118
nevojé pér dicka né mésime ose jeté
. Shkollimi paraprak mé ka aftésuar gé té jem i pavarur nga 634 2,34 1,065
té tjerét
. Shkollimi paraprak mé ka aftésuar qé té bashképunoj me t¢ 632 2,20 1,025
tjerét pér té gené i/e suksesshém/e
10. Shkollimi paraprak mé ka aftésuar qé té béj kompromise 633 2,59 955
pér té zgjidhur probleme té ndryshme
11. Shkollimi paraprak mé ka aftésuar gé té marr iniciativé pér 631 2,41 1,163
arritjen e géllimeve personale
Valid N (listwise) 597
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REZULTATET

Bazuar né rezultatet e hulumtimit, jané prezantuar gjetjet domethénése té
kérkimit. Sé pari rezultatet pérshkruese, si mesataret, pérgindjet, devijimi
standard, pastaj edhe korrelacionet mes variablava demografike dhe
variablave sipas pohimeve Q& adresojné aftésité e caktuara. Gjetja e
dallimeve mes variablave demografike, sipas grupeve, do té prezantojé
rezultatet kryesore gé kané té béjné me aftésité pér puné dhe pér jeté té
mostrés.

Shkollimi aftéson pér té shkruar dhe pér komunikim té lirshém

Né pohimin e dhéné, se shkolla mé ka aftésuar gé té shkruaj dhe té
komunikoj lirshém, si aftési komunikimi, jané identifikuar dallime ndérmjet
néngrupeve té mostrés, si dhe ndérmjet strukturés demografike té mostrés.
Rezultatet tregojné se kemi njé pajtueshméri (N=634, M=1.98, DS=.93),
gjegjésisht rreth 33% plotésisht, por pajtohen rreth 40% dhe deri diku
pajtohen rreth 21%.

Rezultatet tregojné pér dallime domethénése ndérmijet gjinisé dhe nivelit té
shkollimit sa i pérket rolit té shkollés né aftésimin e tyre pér té komunikuar
lirshém, si njéra ndér shkathtésité elementare pér jeté dhe puné té
suksesshme. Késhtu, sa i pérket raportit té pajtimit té ploté ndérmjet gjinive,
kemi pjesémarrésit meshkuj plotésisht pajtohen rreth 27%, ndérkaq vajzat
rreth 73%. Ky éshté njé dallim domethénés ndérmjet gjinisé sé
pjesémarrésve. Ky dallim ndérmjet gjinive shihet edhe sa i pérket shkallés
Pajtohem, ku rreth 43% e vajzave jané deklaruar né raport me rreth 35% e
meshkujve. Sa i pérket raportit ndérmjet pjesémarrésve sipas nivelit té
shkollimit, pér té njéjtin pohim, rezultatet tregojné dallime domethénése,
gjithashtu. Késhtu, nxénésit e klasés sé 10-té rreth 28% pohojné se plotésisht
pajtohen se shkolla i ka aftésuar té shkruajné dhe té komunikojné drejt dhe
lirshém, ndérkaq ky numér éshté mé i larté te studentét e nivelit bachelor,
rreth 45%. Te niveli i dyté, Pajtohem dhe deri diku pajtohem, kemi shkallé
mé té larté té pohimit té nxénésve: 41% pajtohen dhe rreth 24% deri diku
pajtohen. Te studentét kemi raportin 39% me 14%.
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Sa i pérket shpérndarjes gjeografike t& mostrés, zhvillimit té aftésisé
komunikuese, kemi dallime né shkallén e pajtueshmérisé fshat-qytet.
Késhtu, pjesémarrésit né mostér gé shkollimin e kané pérfunduar né fshat
rreth 35% plotésisht pajtohen se shkolla i ka aftésuar té& komunikojné dhe
péraférsisht té njéjtén e pohojné edhe nxénésit gé shkollimin paraprak e kané
pérfunduar né qytet, 31%, por rreth 44% e pjesémarrésve té shkollimit né
fshat pajtohen né raport me rreth 40% té atyre té qytetit. Deri diku pajtohen
kem pérgindje mé té larté té atyre té qytetit, rreth 23%, dhe rreth 18% té
fshatit.

Aftésimi pér organizimin e mésimit dhe pérdorimin e teknologjisé né
mésim

Njéra ndér aftésité e domosdoshme pér jeté dhe puné éshté organizimi,
vetorganizimi i té nxénit dhe pérdorimi i teknologjisé. Pohimet, té cilat kané
adresuar céshtje aférisht té njéjté, jané integruar si dy aftési gé jané té
ndérlidhura. Rezultatet tregojné se (N=634, M=2.33, DS=1.76). Sipas té
dhénave té hulumtimit, shihet se nxénésit dhe studentét pajtohen se shkolla
i ka aftésuar pér organizimin e mésimit dhe pérdorimin e teknologjisé. Sa i
pérket dallimit ndérmjet nxénésve dhe studentéve, nuk vérehet ndonjé
dallim domethénés lidhur me pohimet se shkolla i ka aftésuar gé té
organizojné té nxénit dhe té pérdorin teknologjiné.

Pérgatitja e nxénésve pér hartimin dhe realizimin e njé projekti
mésimor

Aftésimi i nxénésve pér té mésuar népérmjet projektit mésimor éshté njé
tendencé e punés sé pavarur té nxénésve. Rezultatet e kérkimit tregojné se
(N=508, M=2.15, DS=1.00) pajtohen se shkollimi paraprak i ka aftésuar pér
njé gjé té tille. Gjithashtu, edhe sa i pérket késaj aftésie, nuk kemi ndonjé
dallim domethénés ndérmjet pohimeve nga té dy nivelet e shkollimit té
pjesémarrésve né mostér. Nga numri i pérgjithshém i mostrés, rreth 28%,
plotésisht pajtohen se shkollimi paraprak i ka aftésuar pér té hartuar njé
projekt mésimor, gjegjésisht 24% e nxénésve té klasés sé 10-té dhe rreth
39% e studentéve pjesémarrés né mostér. Ky dallim mes tyre, sipas nivelit
té shkollimit, mund té ndérlidhet me pérvojén e fituar, ose pjekuriné e tyre
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gjaté fillimit té studimeve, gé mund té konsiderohet si variabél latente. Sa i
pérket shkallés sé pajtimit, edhe kétu vérehen dallime mes niveleve té
shkollimit. Derisa 45% e nxénésve té klasés 10 pajtohen se shkolla i ka
aftésuar pér hartimin e projektit mésimor, te studentét jané rreth 36% qé
pajtohen. Fare nuk pajtohen rreth 4% e nxénésve dhe rreth 0.8% e
studentéve.

Lexim dhe analizé té pérmbajtjes sé lexuar

Njé ndér ¢éshtjet shumé té diskutuara kohét e fundit, pas rezultateve té testit
PISA, éshté leximi analitik dhe té kuptuarit e asaj gqé nxénésit lexojné.
Bazuar né rezultatet e kérkimit, nxénésit dhe studentét kané shprehur
shkallén e pajtimit me pohimin nése shkollimi paraprak i ka aftésuar pér kété
céshtje té réndésishme. Késhtu nga (N=508, M=1.84, DS=.910) rreth 49%
plotésisht pajtohen se shkolla i ka aftésuar pér lexim dhe analizé té
pérmbajtjes, si dhe rreth 38% pajtohen, derisa 3% dhe 2% nuk pajtohen ose
fare nuk pajtohen qé shkolla i ka aftésuar pér lexim dhe analizé té
pérmbajtjes.

Tabela 2. Dallimet mes nxénésve dhe studentéve

Shkolla mé ka aftésuar si ta lexoj dhe ta analizoj njé pérmbajtje té shkruar, tregim etj.

Plotésisht Pajtohem Deri diku  Nuk Fare nuk  Total

pajtohem pajtohem pajtohem pajtohem
Nx. Klasa 10 38,3% 415%  14,2% 3,4% 2,6%  100,0%
Studentét bachelor 52,8% 29,1% 18,1% 0,0% 0,0%  100,0%

Sipas té dhénave né tabelén 2, shihen dallime domethénése sa i pérket kétij
aspekti té rolit té shkollés né aftésimin e té rinjve, pér dicka shumé té
réndésishme si¢ éshté leximi dhe analiza e pérmbajtjes.
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Aftésimi i nxénésve pér bashképunim né mésim dhe zgjidhje té
problemeve

Njé ndér aspektet e réndésishme pér aftésimin dhe pérgatitjen e nxénésve
pér jeté dhe pér puné té pavarur éshté edhe bashképunimi né zgjidhjen e
problemeve mésimore apo edhe té natyrés shoqgérore. Sa i pérket kétij
aspekti té aftésimit, gé e bén shkollimi, rezultatet tregojné se kemi dallime
ndérmjet niveleve té shkollimit té pjesémarrésve né mostér. Késhtu (N=507,
M=2.22, DS=1.038) ose rreth 26% plotésisht pajtohen, rreth 41% pajtohen
dhe rreth 21% deri diku pajtohen, por rreth 8% nuk pajtohen dhe rreth 4%
fare nuk pajtohen se shkollimi paraprak i ka pérgatitur pér kété aspekt té
réndésishém pér jeté dhe puné té suksesshme. Nése krahasojmé mostrén
sipas nivelit té shkollimit, dallimi mes nxénésve té klasa 10 dhe studentéve
éshté domethénés né shkallén plotésisht pajtohem ku kemi rreth 22% e
nxénésve dhe rreth 38% e studentéve fillestaré. Nivelet e tjera nuk kané
dallime domethénése, me pérjashtim té nivelit té fundit, fare nuk pajtohem,
ku rreth 5% e nxénésve dhe rreth 1% e studentéve shprehin kété nivel
mospajtimi.

Porosité dhe sugjerimet e nxénésve dhe té studentéve pér shkollén dhe
mésimdhénésit

Né kuadér té pyetésorit, éshté kérkuar gé pjesémarrésit né hulumtim té japin
mendimin e vet lidhur me rolin e shkollés né aftésimin e tyre pér jeté té
pavarur. Kérkesa éshté parashtruar né formén pér ¢ka do té duhej té aftésonte
shkollimi paraprak, por gé nuk ka arritur ta béjé? Cka do t’i porosisje ish-
mésimdhénésit sa i pérket aftésimit té nxénésve pér puné dhe jeté dhe cila
éshté porosia juaj pér mésimdhénésit sa i pérket aftésimit té nxénésve pér
puné dhe jeté té pavarur. Gjaté analizés tematike té deklaratave té nxénésve
dhe té studentéve, kemi hasur né gjéra domethénése, té cilat ndérlidhen me
rolin e shkollimit, sidomos té mésimdhénésve né pérgatitjen e té rinjve pér
jeté dhe pér puné. Disa nga ato pohime e mendime jané pérfshiré né kété
punim. Nga sugjerimet e nxénésve dhe té studentéve, se ¢cka do té duhej
shtuar/ndryshuar, shprehin nevojat e tyre, e té cilat shkollimi i deritashém
nuk ua ka mundésuar, ose nuk i ka aftésuar. Njé pjesé e konsiderueshme e
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pjesémarrésve Kkérkojné pérdorim mé té gjeré té teknologjisé né
mésimdhénie; mésimdhénie mé cilésore; puné praktike mé shumé sesa
ligjérime teorike. Por, kishim edhe késo kérkesash: “pér té mos pasur friké
té shpreh até gé mendoj dhe t’i di vierat e atyre gjérave qé i di’’(n/14.m).

Ndérsa, njé student sugjeron rritjen personale dhe zhvillimin e vetébesimit
(s-188.m). Ose njé tjetér nxénés shprehet: Mendoj gé do té ishte mé miré té
mé aftésonte edhe mé shumé pér zgjidhjen e dickaje, pér orientimin tim né
karrieré, pér ndryshimet psikologjike (N.244.f). Kryesisht jané nxénésit gé
kané dhéné sugjerime té tilla, derisa studentét jané kursyer pak nga dhénia e
sugjerimeve pér ish-mésimdhénésit e tyre.

Sa i pérket ¢éshtjes sé porosisé sé ish-nxénésve pér ish-mésimdhénésit kemi
pérzgjedhur disa mé té réndésishmet. Disa nga porosité mé domethénése i
shképutém nga pyetésori. Njé nxénése shprehet késhtu: Té jené mé kreativé,
té mos kené sjellje diskriminuese, té jené praktiké (n.16.f) ose tjetra edhe mé
specifike: Té punojné mé shumé me nxénésit dhe t'i tregojné se ku mund t'i
pérdorin ato gé i mésojné (n. 20.f). Gjithashtu, njé nxénés tjetér porosit ish-
mésimdhénésit gé t’i mésojné mé shumé nxénésit pér aftésimin né jeté, té
keté mé shumé oré pér aftésimin né jeté (n.50.m). Studentét kryesisht kané
fjalé miradije pér ish- mésimdhénésit. Njé ndér to, qé dallon pak nga porosité
e tjera, éshté: Ndoshta pérkushtimi mé i madh pér nxénésit dhe pér jetén
personale, ndoshta ndihma pér zgjidhjen e problemeve, jo vetém njé oré me
mésim (s. 200. f).

Diskutimi i rezultateve nga pyetjet e hapura
Pyetésori pérmbante tri pyetje té hapura, nga gjithsej 14 prej tyre, té cilat
ishin:
1. Pérckado té duhej gé té pérgatiste/aftésonte shkollimi paraprak, por
gé nuk ka arritur ta béjé?

2. Cka do t’i porositésh ish-mésimdhénésit tuaj sa u pérket pérgatitjes
dhe aftésimit pér jeté dhe puné té nxénésve?
3. A mund té japésh njé mesazh té vecanté pér ish-mésimdhénésit dhe

shkollén né pérgjithési?
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Gjithsej 635 pjesémarrés morén pjesé né kété studim. Né pyetjet e hapura
jané pérgjigjur 28.50% e meshkujve (n = 181), pér dallim nga 69.76% e
femrave (n = 443), ndérsa 1.57% (n = 10) nuk deklaruan gjininé e tyre.
Pjesémarrja e nxénésve té klasés sé 10-té ishte 84.25% (n = 535), ndérsa
13.22% (n = 84) ishin studenté nga fakultetet, si dhe 2.36% (n = 15) nuk
dhané pérgjigje pér nivelin e tyre té arsimit. Né raport me numrin e
pérgjigjeve té ofruara né tri pyetjet e hapura, pjesémarrja ishte shumé e
madhe. Megjithaté, kishte edhe raste kur pjesémarrésit nuk dhané pérgjigje.
Pa pérgjigje né pyetjen e paré ishin 7.55% (n = 48), né pyetjen e dyté ishin
13 = 8.97% (n = 57), ndérsa pa pérgjigje né pyetjen e treté mé lart ishin
7.08% (n = 45). Kishte edhe pjesémarrés, 10.07% (n = 64), qé nuk dhané
asnjé pérgjigje né pyetjet e hapura.

Gjetjet nga hulumtimi tregojné se sa i réndésishém éshté roli i shkollimit né
pérgatitjen e té rinjve pér jeté dhe pér puné té pavarur. Megjithaté, ish-
nxénésit e kané t€ véshtiré, ose hezitojné (supozojmé) qé t’i identifikojné se
cilat jané nevojat dhe aftésité pér té cilat shkolla ka detyrim qé t’i zhvillojé
tek ta dhe nuk i ka zhvilluar. Pérgindja dhe mesatarja e larté e pajtueshmérisé
e nxénésve dhe e té studentéve se shkollimi paraprak i ka ndihmuar ata pér
té zhvilluar shkathtésité e nevojshme bie ndesh me kérkesat dhe sugjerimet
e tyre pér ish- mésimdhénésit. Né deklaratat e dhéna, porosité pér ish-
mésimdhénésit, ish-nxénésit pikérisht kérkojné qgé mésimdhénésit,
shkollimi, t’i pérmbushé ato nevoja, aftési, pér té cilat e shohin se nuk ua ka
pérmbushur shkollimi paraprak. Ndérsa Bowring-Carr (2005) kété ¢éshtje
e ka adresuar késhtu: Jané dy pyetje legjitime dhe té réndésishme gé duhet
té parashtrohen nga nxénési dhe mésimdhénési: pse po e mésoj kété né
kété kohé dhe si mund ta pérshtat kété me gjérat e tjera gé kam mésuar?,
ndérsa mésimdhénési: pse po ua mésoj kété, né kété kohé, dhe si do ta
pérshtat me té gjitha gjérat e tjera té meésuara nga mésuesit e tjeré?
(Bowring—Carr, 2005, f. 120). Pér rolin e mésimdhénésit Parini (2005)
konstaton se mésimdhénia nuk éshté vetém njé puné, por edhe detyré e
mésimdhénésit qé t’1 ndérgjegjésojé e t’1 pérgatisé nxénésit pér artin e té
menduarit kritik (Parini, 2005, f. 10).

Nése i lexojmé dhe i analizojmé me kujdes sugjerimet e ish-nxénésve ndaj
shkollimit, mésimdhénésve, shohim se kané kaluar né kété nivel me disa
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mangési, zbrazési té domosdoshme, sidomos né fushén e shkathtésive té
buta. Prandaj, diskutimet gé dalin nga rezultatet e kétij kérkimi mund té
pérmblidhen né disa mé té réndésishmet, si:

1.

Mungesa e praktikés dhe aplikimeve reale: Shumé nxénés dhe
studenté ndiejné se mésimet teorike nuk lidhen gjithmoné me praktikat
reale té punés. Ata déshirojné mé shumé mundési pér té praktikuar
njohurité e tyre né situata reale. Lidhur me kété, ishin disa nga
sugjerimet e nxénésve,

Mungesa e pérgatitjes pér jeté dhe puné té suksesshme: Nxénésit
shpesh ndihen té papérgatitur dhe té painformuar pér sfidat e tregut té
punés, pérfshiré shkathtésité e komunikimit, menaxhimin e kohés dhe
punén né ekip. Ata sugjerojné gé shkollimi té pérfshinte mé shumé
puné praktike, né laborator etj., né kéto fusha.

Lidhja e aftésimit pér teknologjiné: Né njé boté gjithnjé e mé
digjitale, shumé nxénés dhe studenté ndiejné se shkollimi nuk u ofron
pérgatitje té mjaftueshme né lidhje me pérdorimin e teknologjive té
reja dhe mjeteve digjitale.

Mungesa e mbéshtetjes individuale: Shumé studenté déshirojné mé
shumé kujdes dhe mbéshtetje individuale nga mésuesit dhe
mésimdhénésit, VS shkollimi pér té adresuar nevojat e vecanta dhe pér
té ndihmuar né zhvillimin e tyre akademik dhe personal.

Pérmirésimi i mésimdhénies: Ishte kérkesa dhe sugjerimi i ish-
nxénésve, sipas té ciléve stili i mésimdhénies éshté i pérgendruar
shumé né memorimin e informacionit dhe jo ag né nxitjen e mendimit
kritik dhe té kreativitetit. Po né kété aspekt, disa nga ish-nxénésit
kérkojné nga ish-mésimdhénésit mé shumé liri té shprehjes dhe té
komunikimit me nxénés, si njé ndér faktorét e zhvillimit té
shkathtésisé komunikuese té adresuar né Kurrikulé.

Kéto jané disa nga shgetésimet gé nxénésit dhe studentét shpesh i shprehin
lidhur me nevojat e papérmbushura né shkollim dhe ato mund té jené té
ndryshme, né varési té konteksteve dhe kulturave té ndryshme.
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Pérfundime dhe rekomandime

Studimi i rolit té shkollimit né aftésimin e nxénésve pér puné dhe pér jeté té
suksesshme éshté kérkesé e vazhdueshme e kohés. Njé gasje mé e thelluar
dhe metodologji e sofistikuar éshté e nevojshme pér té vlerésuar jo vetém
rolin e shkollimit, por edhe cilésiné e pérgatitjes, aftésimit té produktit,
profesionistit, ekspertit té atij shkollimi. Me kété studim nxorém né pah disa
nga aspektet e rolit té shkollimit, bazuar né géllimin e parashtruar né
politikat arsimore. Po lidhur me kété, kemi edhe adresimin gé béjné nxénésit
né kérkesat e pyetésorit, por edhe né sugjerimet né kérkesat e hapura.

Meqgenése né politikat arsimore, si kurrikula, ligjet etj., nuk éshté dhéné i
garté profili i qytetarit gé duam té pérgatisim, paragitja né formé té synimeve
e objektivave mé shumé i referohet procesit té realizimit, zbatimit té
programit arsimor, sesa géllimit parésor: c¢faré qytetari po ndértojmé, ose
pritet té ndértohet. Prandaj, edhe té dhénat e ofruara nga pjesémarrésit,
nxénésit dhe studentét, né té shumtén e rasteve, i referohen procesit dhe
meényrés sé realizimit dhe zbatimit t& programit mésimor.

Duke u bazuar né kérkesat dhe sugjerimet e domethénése té ish-nxénésve
pér shkollimin paraprak, mésimdhénésit né vecanti, rekomandimi kryesor
do té ishte: sistemi arsimor, mésimdhénia né vecanti, duhet t’i adresojé
nevojat kontekstuale dhe té kohés, té nxénésve pér pérgatitjen e tyre pér puné
dhe pér jeté té pavarur. Ndérsa, si rekomandime specifike sugjerojmé:

= Meésimdhénésit té aftésohen né strategjité bashkékohore té
mésimdhénies;

= Té rishikohet kurrikula, duke u pérditésuar dhe plotésuar me nevojat
gé kané nxénésit;

= Shkollimi té béhet prioritet kombétar, né shérbim té pérgatitjes sé té
rinjve té afté pér jeté dhe puné té suksesshme.
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