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Parathénie

Ky numér i revistés Kérkime Pedagogjike paraget vazhdimésiné e studimeve
té hulumtuesve té Institutit Pedagogjik té Kosovés né fushén e edukimit dhe
té arsimit.

Qéllim kryesor i revistés éshté promovimi i punés studimore té hulumtuesve,
duke synuar gé gjetjet dhe rekomandimet e kétyre studimeve t’u shérbejné
mésimdhénésve dhe vendimmarrésve pér pérmirésimin e praktikave té
mésimdhénies.

Sistemi arsimor parauniversitar né Kosové po péson ndryshime té médha
dhe té vazhdueshme, si né kulturé té shkollave, né legjislacion, né kurrikula,
né tekste shkollore, né digjitalizim té shkollave dhe né metodologji té
mésimdhénies. Si rezultat i kétyre ndryshimeve, né kété numér té revistés
Kérkime Pedagogjike jané trajtuar problematika té ndryshme, qé ndérlidhen
me aktualitetin dhe ¢éshtjet praktike, duke filluar nga edukimi parashkollor,
arsimi fillor, arsimi i mesém i ulét dhe arsimi i mesém i larté, té cilat jané
me interes pér mésimdhénésit, studentét, prindérit dhe té gjithé aktorét e
arsimit.

Pér té paraqgitur rezultatet e studimeve té hulumtuesve té Institutit
Pedagogjik té Kosovés, né revistén Kérkime Pedagogjike, té vitit 2022, jané
botuar studime pér réndésiné e zhvillimit social dhe emocional té fémijés;
pér tekstet shkollore té letérsisé; pér faktorét gé ndikojné né zhvillimin e
shkollés dhe mésimit inovativ; pér rreziget nga ekspozimi i nxénésve né
rrjetet sociale nga shkollat; pér punén vullnetare té nxénésve né shkollé dhe
né komunitet. Me mjaft interes jané edhe studimet pér gasjen institucionale
ndaj nxénésve me sjellje problematike né shkollé; pér gasjet metodike té
mésimdhénésit gé ndihmojné zhvillimin e shkathtésisé komunikuese dhe té
mendimit kritik té nxénésve; pér perceptimet e mésimdhénésve dhe
nxénésve mbi rolin e psikologut té shkollés; pér sjelljet etike té
mésimdhénésve ndaj nxénésve né klasé; si dhe pér planifikimin dhe
pérdorimin e burimeve, mjeteve e materialeve mésimore nga
mésimdhénésit.
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Kéto studime kané réndési pér arsimin né Kosové, sepse ofrojné njé
véshtrim té pérgjithshém té praktikave dhe zhvillimeve aktuale, né nivele té
ndryshme té arsimit. Secili studim ka edhe pérfundimet dhe rekomandimet
g€ mund t’u vijné né€ ndihmé mésimdhénésve, drejtoréve té shkollave,
studiuesve, por edhe té gjitha autoriteteve arsimore qé kané rol dhe
pérgjegjési né avancimin e sistemit té arsimit né Kosove.

Né emér té hulumtuesve té Institutit, falénderoj nxénésit, mésimdhénésit,
drejtorét e shkollave, dhe té gjithé ata gé kontribuuan né realizimin e
hulumtimeve. Falénderoj Késhillin Shkencor té Institutit Pedagogjik pér
sugjerimet profesionale, me géllim gé hulumtimet té jené sa mé cilésore.

Nezir Cogaj, drejtor i IPK-sé
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Rreziget e ekspozimit té nxénésve né rrjetet
sociale nga shkollat

Arbnesha Mexhuani
Instituti Pedagogjik i Kosovés
Arbnesha.Mexhuani @rks-gov.net

Abstrakt

Vitet e fundit éshté béré trend publikimi né rrjetet sociale i aktiviteteve gé realizohen né
shkollé, duke shpérndaré foto/video té nxénésve, pa analizuar se si mund té ndikojé ky
veprim né shéndetin psikik dhe né zhvillimin e mévonshém té tyre. Nuk jané té pakta rastet
kur mésimdhénés dhe drejtoré té shkollave shpérndajné fotot-imazhet e nxénésve né rrjetet
sociale, pér té promovuar aktivitetet e tyre shkollore. Pér kéto veprime éshté debatuar né
komunitet, si veprim gé mund té sjellé probleme t&€ médha, duke rrezikuar privatésiné dhe
siguriné e nxénésve, si dhe duke démtuar ndjeshém zhvillimin e métejshém té tyre, gé mund
té 1éré gjurmé té konsiderueshme edhe né fazat e mévonshme té jetés.

Qéllimi i studimit éshté té shqyrtojmé rreziget gé shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né
rrjetet sociale nga shkollat. Qasja hulumtuese né kété studim éshté e pérzier (sasiore dhe
cilésore). Mostra éshté e géllimshme dhe pérbéhet nga 125 mésimdhénés klasoré (1-5), 9
drejtoré dhe 5 psikologé nga komuna e Prishtinés, pra gjithsej 139 respondenté. Pér
mbledhjen e té dhénave éshté pérdorur pyetésori me pyetje té mbyllura dhe me disa pyetje
té hapura, té cilat na kané mundésuar marrjen e té dhénave cilésore. Ndérsa me drejtoré
dhe psikologé éshté pérdorur intervista gjysmé e strukturuar. Pér analizén e té dhénave té
mbledhura nga pyetésori pér mésimdhénés kemi pérdorur programin SPSS, ndérsa pér
dokumentimin dhe analizén e té dhénave cilésore kemi pérdorur protokollin e intervistés.

Rezultatet e studimit tregojné se rreziget gé mund té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve
né rrjetet sociale nga shkollat jané: cenimi i privatésisé té nxénésve, pasiguria, efektet
negative né mirégenien psikologjike té fémijéve, gé mund té shfagen né disa ményra, si: ulje
té vetébesimit, viktima té bullizmit, ankth, depresion, brenga pér pamjen fizike, pér imazhin
e trupit, probleme né shéndetin mendor, po ashtu edhe né aftésité sociale. Shumica e
mésimdhénésve rekomandojné ndérprerje té kétij aktiviteti, pér arsye se fémijét po
bullizohen kur po i shohin fotot e tyre nga njéri-tjetri dhe nga prindérit e tyre, ndérsa
drejtorét e shkollave jané pér té vazhduar, derisa shkollat t& kené uebfagen e tyre.
Pérdorimi i rrjeteve sociale nga shkollat éshté njé ¢céshtje shumé komplekse dhe kérkon qé
té diskutohet dhe té€ merren masa konkrete nga organet mé kompetente, MAShT-i, DKA-té
dhe té gjithé aktorét e tjeré té arsimit. Po ashtu, rekomandohet gé té hartohet njé rregullore
e brendshme, apo udhézim administrativ gé rregullon ményrén e pérdorimit té rrjeteve
sociale nga shkollat.

Fjalét celés: mésimdhénés, nxénés, rrjete sociale, rrezige, shkollé fillore.
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Hyrje

Rrjetet sociale, ose ményra né té cilén informacioni krijohet, shpérndahet
dhe shprehet népér platformat virtuale, datojné gé nga vitet 1970. Q& atéheré
pérdorimi i rrjeteve sociale éshté zgjeruar né ményreé drastike, né téré botén.
Aktualisht po jetojmé né njé boté kur mediat sociale jané béré jo vetém njé
mjet pér t& komunikuar, ose pér té géndruar né kontakt, por rrjetet sociale
po pérdoren edhe si mjet promovimi, duke ndikuar te miliarda njeréz, si
pozitivisht ashtu edhe negativisht.

Shumé shkolla né vendin toné e kané béré kulturé té tyre promovimin e
aktiviteteve shkollore pérmes rrjeteve sociale, e sidomos pérmes Facebookut
dhe Instagramit. Arsyet gé na shtyné té merremi me kété hulumtim jané
diskutimet e shumta gé po béhen né komunitet pér rreziget gé mund té
paragiten nga publikimi i fotove té nxénésve. Po ashtu, edhe komuniteti
ligjor éshté duke diskutuar pér rreziget gé mund té sjellé ekspozimi i fotove
té nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat.

Postimi i njé fotografie té njé nxénési né rrjetet sociale nga shkollat mund té
jeté njé informim pér opinion e gjeré lidhur me vendndodhjen e fémijés.
Ekspozimi i tyre né rrjetet sociale mund té krijojé probleme serioze te
mésimdhénésit nése mésimdhénésit i postojné fotot e nxénésve pa miratimin
e prindérve, gjé gé mund té cenojné privatésiné dhe siguriné e nxénésve.
Prindérit e vlerésojné privatésing e fémijéve té tyre dhe dérgimi i tyre né
shkollé nuk duhet ta cenojé até privatési.

Bullizmi, si fenomeni mé i ri shogéror, éshté njé nga shqgetésimet virtuale gé
po pérhapet frikshém nga té rinjté gjaté pérdorimit té rrjeteve sociale.
Nxénésit, nése ekspozohen né rrjete sociale, mund té& démtohen
emocionalisht, pér arsye se mund té jené viktima té ngacmimit. Ata e kané
véshtiré té& mbrohen, ndérsa ngacmimet jané té vazhdueshme dhe mund té
Vvijné nga jashté shkollés.
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Konteksti teorik

Cdo dité e mé shumé nxénésit po béhen objekt i rrjeteve sociale nga drejtorét
dhe mésimdhénésit. Studiues té ndryshém kané filluar té drejtojné
vémendjen ndaj kétyre praktikave. Né studimin Why you should stop posting
pictures of students, njé mésimdhénés deklarohet:“Shumé do té kisha
déshiré té shpérndaj video té studentéve t€ mi né rrjetet sociale, duke
kénduar dhe duke luajtur instrumente, pér té ndaré me botén arritjet e tyre.
Kjo do t¢ mé bénte krenar té tregoja aftésité e tyre té mrekullueshme té
vallézimit dhe ményrén se si ne punojmé sé bashku, por e vérteta éshté se
shpérndarja e fotove/imazheve té studentéve tané jo vetém gé nuk éshté
veprim 1 mir€, por mund t€ jeté€ edhe i rrezikshém’’(Selinger, 2016, f. 12).

Té gjithé mésimdhénésit kané qéllime té mira kur béhet fjalé pér
shpérndarjen e fotografive/videove té nxénésve, por sa heré gé mendoni té
ndani figurén/imazhin e njé nxénési né rrjetet sociale, mendoni se si mund
té ndikojé kjo tek ai. Shumé shkolla kérkojné nga prindérit qé té
nénshkruajné njé formular miratimi, nése duan gé fotot e fémijéve té tyre té
shpérndahen né rrjetet sociale (Selinger, 2016).

Nése jepni mésim né njé shkollé me kété politiké, atéheré duhet té dini se
cilét prindér kané zgjedhur té mos i postojné fémijét e tyre né rrjetet sociale
dhe kéta fémijé té mos i pérfshini kurré né fotot dhe videot gé i shpérndani
né rrjete sociale (Selinger, 2016). Ndérsa, sipas studimit ,,How Parents
Decide What to Disclose about their Children Online’’, qé éshté realizuar
pérmes 102 intervistave me prindér, gjetjet tregojné se edhe prindérit jané
pérgjegjés né shkaktimin e rrezigeve, duke shpérndaré informacionin e
tyre personal né internet. Prindérit vendosin se ¢faré té zbulojné pér fémijét
e tyre né faget e rrjeteve sociale dhe nénat marrin pérsipér pérgjegjésiné e
ndarjes sé pérmbajtjes pér fémijét e tyre mé shumé sesa baballarét e tyre
(Ammari, 2015).

Shpérndarja e fotove té nxénésve né rrjetet sociale shogérohet edhe me rritje
té bullizmit kibernetik. Rritja e bullizmit kibernetik u konstatua mé shumé
né shkollén fillore, krahasuar me shkollén e mesme, dhe vajzat ishin mé
shumé viktima té bullizmit nga rrjetet sociale (Aizenhot & Dana, 2019).
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Hulumtuesit nga Qendra Kérkimore e Ngacmimit Kibernetik, né
hulumtimin e tyre ,,Bullying Beyond the Schoolyard’’, zbuluan se aférsisht
20 pér gind e nxénésve kishin pasur ngacmime Kkibernetike. Postimi i
komenteve lénduese dhe pérhapja e thashethemeve né rrjetet sociale ishte
ankesa mé e zakonshme né anketén e tyre té rastésishme (Samer & Justin,
2018).

Fémijét po béhen objekt i njé séré pajisjeve monitoruese qé gjenerojné té
dhéna té detajuara rreth tyre dhe studiuesit e té dhénave dhe mbrojtésit e
privatésisé sapo kané filluar té drejtojné vémendjen ndaj kétyre praktikave
(Deborah & Ben, 2017).

Fémijét e sotém pérballen me rrezige t& mundshme gé lidhen me jetén né
rrjetet sociale. Rreth 43% e adoleshentéve jané kontaktuar nga njeréz té
panjohur pérmes rrjeteve sociale. Pérdorimi i rrjeteve sociale né shkolla
éshté i favorshém, por mund té jeté shpaté me dy tehe (Lenhart & Madden,
2007). Njerézit e vlerésojné privatésiné e tyre dhe dérgimi i nxénésve té tyre
né shkollé nuk duhet ta cenojé até privatési. Kur e shpérndani njé foto, duhet
t’1 dini rrezikshmériné! Kush e sheh vértet até foto, a éshté vértet e
padémshme? Ndérsa, sipas studiuesit (Selinger, 2000), pérdorimi i rrjeteve
sociale nga fémijét duhet paré si njé mjet pér ndryshim efektiv né fazat e
tyre té té mésuarit, e jo si njé mjet i rrezikshém. Rrjetet sociale kané njé efekt
né promovimin e punés akademike, por nése shkollat kané njé politiké pér
vizitorét e shkollés, nése nuk lejojné gé asnjé person i huaj té hyjé né shkollé
e né klasa pa paralajmérim, atéheré gjithashtu nuk duhet té lejojné qé njé i
huaj té jeté né gjendje té shikojé nxénésit e klasés suaj pérmes rrjeteve
sociale (Blazer & Christie,2012).

Ne po pérballemi me “rreziqe” gjat€ pérdorimit t€ rrjeteve sociale qé
ekspozojné privatésing e fémijéve né syté e miqve dhe té huajve (Sadaba &
Bringué, 2010). Studimi i EU ,,Kids On-line”, i cili &shté realizuar né vitin
2000, nxjerr né pah rreziget e méposhtme: shikimi i pérmbajtjeve
potencialisht t&¢ démshme té krijuara nga pérdoruesit, privatésia, agresioni
né internet dhe ngacmimi kibernetik.
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Fémijét kané véshtirési té kuptojné se cfaré nénkupton privatésia, nuk e
kuptojné pse té dhénat personale nuk duhet té jepen, gjé qé éshté njé
shgetésim i vecanté, dhe ne nuk mund t’i kuptojmé plotésisht pasojat e késaj,
derisa té jeté tepér voné. FEémijét meritojné nivele mé té larta ligjore pér
mbrojtjen e tyre (Cole & Watson, 2021). Po ashtu, mosha e fémijéve 7-11
vjec €shté mosha mé problematike pér t’u menaxhuar, pér shkak qé fémijét
jané mjaft té vetédijshém pér pérdorimin e internetit dhe mundésité gé ofron,
por nuk jané té vetédijshém pér rreziget online. Gjithashtu, fémijét e késaj
grupmoshe e kané mé té véshtir€ t’i kuptojné rreziget edhe nése prindérit
apo edukatoret u shpjegojné até ( Zymeri & Musmurati, 2016).

Gjetjet nga hulumtimi i realizuar nga Mary Madden, né vitin 2013, tregojné
gé nxénésit mé té rritur jané gjithnjé e mé té vetédijshém pér até qé
nénkupton privatésia dhe zgjedhin té mos lejojné ekspozimin e tyre né rrjetet
sociale nga shkollat. Nga ana tjetér, sipas studiuesve Herndndez dhe
Ebersole, fémijét u kushtojné pak ose aspak vémendje politikave té
privatésisé dhe kané mangési né té kuptuarit e koncepteve ligjore, pér shkak
té moshés sé tyre (Madden, 2013). Né kété drejtim, OKB-ja po punon pér té
zhvilluar rregulla mbi té Drejtat e Fémijéve dhe Mjedisin Digjital gé njeh té
drejtat e fémijéve né sferén digjitale (Livingstone & Stoilova, 2021).

Shqetésimi kryesor i njé prindi éshté gjithmoné siguria e fémijés sé tij.
Prindérit e vendosin né ményré rutine siguriné e fémijéve té tyre né duart e
shkollés. Shkollat duhet t& marrin kété pérgjegjési shumé seriozisht pér t'i
mbajtur nxénésit té sigurt dhe té fokusuar né punén e shkollés. Né
identifikimin e rrezigeve, shumica e ekspertéve bien dakord pér rolin
vendimtar té familjes, shkollés dhe administratés né bérjen dhe garantimin e
njé pérgjegjésie, té sigurt dhe té frytshme, té pérdorimit té rrjeteve sociale
(Sadaba & Bringué, 2010).

Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi i studimit éshté té shqyrtojmé rreziget gé¢ mund té shkaktohen nga
ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat.

11
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Pyetja e hulumtimit

o Cilat jané rreziget gé mund té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve
né rrjetet sociale nga shkollat?

Pyetjet ndihmése té studimit

» Sa jané té informuar mésimdhénésit pér rreziget gé shkaktohen
nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat?

» Cfaré efektesh psikologjike mund té keté te nxénésit nése
ekspozohen né rrjetet sociale pa déshirén e tyre?

* A bazohen drejtorét e shkollave né ndonjé rregullore pér
pérdorimin e rrjeteve sociale né shkollg?

METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

P&r té marré njé pasqyreé té pérgjithésuar rreth studimit, kemi pérdorur gasjen
hulumtuese té pérzier, qé pérfshin zbatimin e metodave sasiore dhe cilésore
(kualitative dhe kuantitative). Kjo qgasje éshté pérdorur pérmes pyetjeve
hulumtuese dhe modelit pérshkrues dhe vlerésues té studimit.

Té dhénat sasiore dhe cilésore jané mbledhur pérmes pyetésoréve dhe nga
intervista gjysmé e strukturuar, qé éshté realizuar me 9 drejtoré dhe 5
psikologé té shkollave.

Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e pérbéjné mésimdhénésit klasoré (1-5), té 43 shkollave té
ciklit t& ulét t& komunés sé Prishtinés. Nga ky popullacion, mostrén pér
hulumtim e kemi pérzgjedhur nga 9 shkolla té Prishtinés. Mostra éshté e
géllimshme dhe pérbéhet nga 125 mésimdhénés klasoré (1-5), 9 drejtoré dhe
5 psikologé té shkollave. Hulumtimi é&shté realizuar me gjithsej 139
respondenté. Nga 125 mésimdhénés qé kané marré pjesé é studim, 14,4%
prej tyre jané mésimdhénés té klasave té para, 24,0% té klasave té dyta,
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28,0% té klasave té treta, 16,8% té klasave té katérta dhe 16,8% jané
mésimdhénés té klasave té pesta.

Instrumentet e hulumtimit

Instrumentet e pérdorura pér realizimin e hulumtimit jané pyetésori i
anketés, i realizuar me mésimdhénés, dhe pyetésori i intervistés, i realizuar
me drejtoré dhe psikologé. Pyetésori pér mésimdhénés éshté i strukturuar,
ka 12 pyetje t¢ mbyllura, té bazuara né shkallén e Likerit, me pesé
alternativa, si dhe 4 pyetje té hapura, gé mésimdhénésit kané pasur mundési
té japin opinionet dhe komentet e tyre. Ndérsa intervista me drejtoré dhe
psikologé té shkollave pérfshin pyetjet gé lidhen me: 1) Pérdorimin e
rrjeteve sociale nga shkollat; 2) Miratimin e prindérve pér shpérndarjen e
fotove nga shkollat; 3) Rreziget g¢ mund té shkaktohen nga ekspozimi i
fotove té nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat; 4) Né cka bazohen
drejtoret né pérdorimin e rrjeteve sociale; 5) Efektet psikologjike gé mund
té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale; 6) Pérdorimi i
rrjeteve sociale né té ardhmen.

Pér analizén e té dhénave té mbledhura me pyetésorin e anketés kemi
pérdorur programin SPSS, ndérsa pér dokumentimin dhe analizén e té
dhénave cilésore u pérdor protokolli i intervistés.

Gjaté intervistés pjesémarrésve u éshté kérkuar: 1) Té identifikojné dhe té
pérshkruajné rreziget gé mund té vijné nga ekspozimi i fémijéve né rrjetet
sociale nga shkollat; 2) Té pérshkruajné se né ¢faré rregullore bazohen pér
pérdorimin e rrjeteve sociale né shkolla; 3) efektet psikologjike gé mund té
kené nxénésit, n€ ¢ofté se nuk pyeten pér t’u ekspozuar né rrjetet sociale.
Vémendje primare u éshté kushtuar temave Q& pjesémarrésit kané
pérmendur né intervista. Si¢ thekson Riessman, analizat tematike fokusohen
né ,,cka* thoné pjesémarrésit (Riessman, 2008).

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré kemi realizuar hulumtimin kabinetik. Pas hulumtimit

kabinetik, paraprakisht kemi lajméruar drejtorét e shkollave pér géllimin e

hulumtimit. Pastaj kemi caktuar datat dhe kohén pér realizimin e hulumtimit.
13
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Mésimdhénésve u éshté dhéné kohé e mjaftueshme pér ta plotésuar
pyetésorin. Hulumtuesit kané qgené té pranishém gjaté plotésimit té
pyetésorit dhe kané dhéné shpjegimet e nevojshme. Po ashtu, pér intervista,
sé pari jané njoftuar té intervistuarit pér géllimin e intervistés dhe me
aprovimin e tyre éshté caktuar koha e intervistimit. Gjaté intervistés jané
marré shénime nga hulumtuesit.

Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat sasiore jané analizuar pérmes metodés statistikore, pérmes SPSS-
it, dhe jané paraqitur né ményré tabelore. Té dhénat cilésore, t& mbledhura
nga pyetjet e hapura dhe nga intervistat me drejtoré, jané analizuar duke
interpretuar dhe grupuar pérgjigjet pér cdo pyetje, té cilat pastaj jané
interpretuar né ményré pérshkruese.

REZULTATET E HULUMTIMIT NGA MESIMDHENESIT

Gjetjet e Kkétij studimi jané njé pasqyré me té dhéna nga terreni. Gjaté
analizés sé té dhénave, kemi analizuar pérdorimin e rrjeteve sociale nga
shkollat dhe rreziget e ekspozimit té nxénésve né rrjetet sociale. Rezultatet
prezantohen sipas pérmbajtjes sé pyetésorit, duke iu referuar pyetjes
kryesore té hulumtimit Cilat jané rreziget gé mund té shkaktohen nga
ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat?

Pérdorimi i rrjeteve sociale té shkollés nga mésimdhénésit

Shumé shkolla né vendin toné e kané béré kulturé promovimin e aktiviteteve
shkollore pérmes rrjeteve sociale, sidomos pérmes Facebookut dhe
Instagramit. Duke e marré parasysh kété, pyetja e paré gé u éshté parashtruar
mésimdhénésve éshté: Cilat rrjete sociale i pérdorni mé sé shumti pér
promovimin e punés suaj profesionale me nxénés? Gjetjet e dala nga
pérpunimi i pérgjigjeve té dhéna nga mésimdhénésit, né pyetjen e paré, kané
treguar se mésimdhénésit né pérgindje mé té larté e pérdorin Facebookun e
shkollés pér promovimin e punés sé tyre profesionale té realizuar me nxénés
(63.7%), pérderisa format e tjera rezultojné mé pak dhe nuk pérdoren fare.
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Tabela 1. Pérdorimi i rrjeteve sociale nga mésimdhénésit

Rrjetet sociale gé pérdoren nga N Pérgindja e rasteve
mésimdhénésit

Facebooku i shkollés 79 63.7%
Facebooku dhe Instagrami privat 21 16.9%

Nuk i pérdori fare 45 36.3%

Total 145 116.9%

Arsyet e ekspozimit té nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat

Gjetjet e dala nga pérgjigjet e mésimdhénésve né pyetjen Pse i ekspozoni
nxénésit né rrjetet sociale té shkollés kané treguar se né pérgindje mé té larté
(54.7%) mésimdhénésit postojné foto té aktiviteteve dhe té nxénésve pér té
shpérndaré ide té ndryshme kreative, ndérsa né pérgindje mé té ulét (21.1%)
pér konkurrencé pozitive né mes té kolegéve dhe (16.8%) e mésimdhénésve
e pérdorin pér déshiré té prindérve té nxénésve. Né Kkété pyetje
mésimdhénésit kané pasur mundési té japin mé shumé se njé pérgjigje, pér
kété arsye edhe pérgindja na rezulton mé shumé se 100%.

Tabela 2. Arsyeja e ekspozimit té nxénésve né rrjetet sociale nga mésimdhénésit

Pse ekspozohen nxénésit né rrjetet sociale nga N Pérgindja e
mésimdhénésit rasteve
Pér té promovuar punén e tyre profesionale 25 26.3%
Pér té promovuar shkathtésité e nxénésve 51 53.7%
Pér té shpérndaré ide té ndryshme kreative 52 54.7%
Féé;hkifor“(;vrgencé pozitive né mes té kolegéve dhe 20 91.1%
Pér déshiré té prindérve 16 16.8%
Total 164 172.6%
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Efekti i pérdorimit té rrjeteve sociale nga shkollat, sipas perceptimit té
mésimdhénésve

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve: Vlerésoni me numra prejl deri né
5, sa éshté efektiv pérdorimi i rrjeteve sociale pér promovimin e punés sé
juaj profesionale?, gjetjet tregojné se 27.3% e mésimdhénésve e kané
vlerésuar me notén 1, 12.4% e mésimdhénésve e kané vlerésuar me notén 2,
24.0% e kané vlerésuar me notén 3, 33.1% e kané vlerésuar me notén 4, dhe
me notén 5 e kané vlerésuar 3.3%. Ndérsa 3.2 % nuk jané pérgjigjur fare né
kété pyetje. Sipas kétyre té dhénave, né shkolla ka mendime té ndryshme pér
efektin e pérdorimit té Facebookut né shkolla. Disa mendojné se kjo ményré
e shpérndarjes sé€ aktiviteteve €shté e miré pér t’i motivuar nxénésit, ndérsa
disa prej tyre mendojné se kjo ményré po ndikon né humbjen e kohés, sepse
mésimdhénésit po duhet té kryejné edhe rolin e fotografit.

Tabela 3. Vlerésimi i rrjeteve sociale pér promovimin e aktiviteteve té shkollés

Si i vlerésojné mésimdhénésit rrjetet sociale, si  Frekuencat Pérgindja e

mjete pér publikimin e aktiviteteve shkollore vlefshme
1 33 27.3

2 15 12.4

3 29 24.0

4 40 331

5 4 3.3
Total 121 100.0
Pa pérgjigje 4

Total 125

Kérkesa e prindérve pér ekspozimin e fémijéve té tyre né rrjete sociale
nga shkollat

Gjetjet e dala nga pérpunimi i pérgjigjeve té mésimdhénésve né pyetjen A
kérkojné prindérit e nxénésve postimin e fémijéve té tyre né rrjetet sociale,
tregojné se 40,5% e prindérve asnjéheré nuk kérkojné postimin e fémijéve
né rrjetet sociale, pérmes aktiviteteve shkollore. Ndérsa né pérgindje mé té
vogél (12,4%) mésimdhénésit jané pérgjigjur se prindérit kérkojné
gjithmoné ekspozimin e fémijéve té tyre né rrjete sociale.
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Tabela 4. Kérkesa e prindérve pér postimin e fémijéve té tyre né rrjetet sociale

A kérkojné prindérit té postohen Frekuencat Pérgindja e
fémijét e tyre né rrjetet sociale vlefshme
Gjithmoné 15 12,4
Shumé shpesh 21 17,4
Rrallé 20 16,5
Shumeé rrallé 16 13,2
Asnjéheré 49 40,5
Total 121 100,0
Pa pérgjigje 4

Total 125

Miratimi i prindérve pér té ekspozuar fémijét e tyre né rrjetet sociale
nga shkollat

Né pyetjen e radhés, Pér té ekspozuar nxénésit né rrjetet sociale a merrni
miratimin e prindérve apo personave kujdestaré ligjoré? gjetjet tregojné se
né pérgindje mé té larté (67.0%) mésimdhénésit kérkojné gjithmoné
miratimin e prindérve pér ekspozimin e fémijéve né rrjetet sociale, ndérsa
né pérgindje mé té ulét (14.3% ) nuk kané kérkuar asnjéheré miratimin e
prindérve pér ekspozimin e fémijéve té tyre né rrjetet sociale.

Tabela 5. Miratimi i prindérve/personave kujdestaré pér té ekspozuar nxénésit né
rrjetet sociale

Pér té ekspozuar nxénésit né rrjetet sociale, a e merrni  Frekuencat Pérgindja e

miratimin e prindérve apo personave kujdestaré vlefshme
ligjoré?

Gjithmoné 75 67.0
Shumé shpesh 11 9.8
Rrallé 5 4.5
Shumé rrallé 5 45
Asnjéheré 16 14.3
Total 112 100.0
Pa pérgjigje 13

Total 125
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Miratimi i nxénésve pér ekspozimin e tyre né rrjete sociale nga shkollat

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve A 1 keni pyetur nxénésit, a
déshirojné té publikohet fotoja e tyre né rrjetet sociale nga shkolla, gjetjet
tregojné se né pérgindje mé té madhe (50.5%) mésimdhénésit i pyesin
nxénésit a déshirojné gé fotot e tyre té postohen né Facebook, ndérsa né
pérgindje mé té vogél (13.1%) pérgjigjen se asnjéheré nuk pyeten nxénésit
a déshirojné gé fotot e tyre té ekspozohen né rrjete sociale.

Tabela 6. A pyeten nxénésit pér té postuar fotot e tyre né rrjetet sociale

Frekuencat Pérgindja e vlefshme

Gjithmoné 54 50.5

Shumé shpesh 24 22.4

Rrallé 7 6.5

Shumé rrallé 8 7.5
Asnjéheré 14 131

Total 107 100.0

Pa pérgjigje 18

Total 125

Informimi i mésimdhénésve pér rreziget gé¢ mund té shkaktohen nga
ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve, Sa jeni té informuar pér rreziget
gé mund té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale?, gjetjet
e studimit tregojné se né pérgindje mé té madhe (50.4%) mésimdhénésit jané
shumé té informuar pér rreziget gé mund té shkaktohen nga postimi i fotove
té nxénésve né rrjetet sociale, mesatarisht jané té informuar 32.2%, shumé
pak 9.1%, pak 6.6% dhe aspak 1.7%. Sipas kétij rezultati, gjysma e
mésimdhénésve kané njohuri té shumta pér rreziget, ndérsa gjysma tjetér
jané mesatarisht dhe shumé pak té informuar né kété aspekt.

Disa nga komentet e mésimdhénésve ishin: Mé né fund dikush po flet pér

kété céshtje, kemi nevojé gé kjo té diskutohet mé shumé, duhet té reflektojmé

té gjithé pér kété céshtje shumé delikate. Té ekzistojné organet kompetente

gé merren me raste kur mésimdhénésit nuk jané té informuar me rreziget gé
18
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mund té vijné nga rrjetet sociale, si dhe me rastet e nxénésve gé jané
viktimizuar si pasojé e tyre. Mésimdhénésit, nxénésit dhe prindérit duhet té
kené informacione pér rreziget gé po shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve
né rrjetet sociale (M10, M96, M98, M122).

Tabela 7. Informimi i mésimdhénésve pér rreziget g¢ mund té shkaktohen nga
ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale

Sa jeni té informuar pér rreziget qé mund té shkaktohen Frekuencat Pérgindja e

nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale? vlefshme
Shumé 61 50.4
Mesatarisht 39 32.2
Shumé pak 11 9.1
Pak 8 6.6
Aspak 2 1.7
Total 121 100.0
Pa pérgjigje 4

Total 125

Rreziget gé mund té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet
sociale

Né pyetjen Cilat jané rreziget g¢ mund té shkaktohen nga ekspozimi i
nxénésve né rrjetet sociale, rezultatet e studimit tregojné se rreziget gé mund
té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale jané: né pérgindje
mé té madhe &shté cenimi i privatésisé sé nxénésve (61.6%); bullizmi
kibernetik (58.4%), siguria e nxénésve (48.8%); efekte negative né
mirégenien sociale té nxénésve (40.0%) dhe (24.8%) e mésimdhénésve jané
deklaruar se rrezik mund té jeté edhe mosrespektimi i ligjit, ndérsa 3.2% nuk
jané pérgjigjur fare né kété pyetje.

Gjetjet e studimit tregojné se mésimdhénésit qé nuk e pérdorin fare Fcb jané
shumé mé tepér té informuar pér rreziget g¢ mund té shkaktohen nga
ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale.
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(50.4%) e mésimdhénésve jané deklaruar se jané shumé té informuar pér
rreziget gé mund té shkaktohen nga pérdorimi i Facebookut né shkolla. Sipas
tyre, rreziget gqé shfagen mé sé shumti nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet
sociale nga shkollat jané: efektet negative né mirégenien psikologjike té
fémijéve (94.7%) dhe bullizmi kibernetik (5.3%), dhe shkaku i kétyre
pasojave fémijét do té jené mé té ndjeshém ndaj problemeve shéndetésore.

Né kété pyetje mésimdhénésit kané pasur mundési té japin mé shumé se njé
pérgjigje, pér kété arsye edhe pérgindja na rezulton mé shumé se 100%.

Tabela 8. Rreziget gé mund té shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet

sociale
Rreziget nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet Frekuencat Pérgindja e
sociale rasteve
Siguria 61 48.8%
Bullizmi kibernetik 73 58.4%
Efekte negative né mirégenien psikologjike 50 40.0%
Cenimi i privatésisé 77 61.6%
Mos respektimi i Ligjit 31 24.8%
Total 292 233.6%

Reagimi i prindérve ndaj shkollés/mésimdhénésve pér ekspozimin e
fémijéve té tyre né rrjete sociale nga shkollat

Né tabelén numér 9 jané pérmbledhur té dhénat nga pérgjigjet e
mésimdhénésve pér pyetjen A keni pasur ndonjé rast gé prindérit kané
reaguar ndaj shkollés/mésueses qé ka ekspozuar fémijén e tyre né rrjetet
sociale? Rezultatet tregojné se 91.1% e mésimdhénésve nuk kané pasur
asnjé rast gé prindérit kané reaguar ndaj postimit té fémijéve té tyre né rrjetet
sociale, ndérsa 8.9% e mésimdhénésve deklarohen se kané pasur raste kur
kané reaguar prindérit. Prindérit kané reaguar kur éshté ekspozuar fémija i
tij me nevoja té vecanta (M 122), si dhe rastet kur prindérit e kané
kundérshtuar postimin e fémijéve té tyre né rrjete sociale, pér shkak se
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fotografia i tij nuk ka gené i bukur (fémija nuk éshté dukur bukur)( M 36).
Ndérsa 1.6% e mésimdhénésve nuk jané pérgjigjur fare né kété pyetje.

Tabela 9. Reagimi i prindérve ndaj shkollés/mésueses-it qé ka ekspozuar fémijén e
tij né rrjete sociale

A Kkeni pasur ndonjé rast kur prindérit kané Frekuencat  Pérgindja e
reaguar ndaj shkollés/mésueses gé ka vlefshme
ekspozuar fémijén e tyre né rrjetet sociale?

Po 11 8.9

Jo 112 91.1
Total 123 100.0
Pa pérgjigje 2

Total 125

Né té ardhmen té vazhdohet apo té ndérpritet ekspozimi i fémijéve né
rrjetet sociale nga shkollat?

Né pyetjen e parashtruar mésimdhénésve A duhet té vazhdohet apo té
ndérpritet ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale, né tabelén né vazhdim
rezultatet tregojné se 69.2% e mésimdhénésve jané pér té ndérpreré postimin
e fotove té nxénésve né rrjetet sociale, ndérsa 30.8% e mésimdhénésve jané
té pajtimit té vazhdohet. Mésimdhénésit e klasés sé treté mé sé shumti jané
deklaruar pér ndérprerjen e ekspozimit té fémijéve né rrjetet sociale (28%),
ndérsa klasa e paré, e dyté dhe e katért (18,1%) dhe klasa e pesté (16,9%).

Disa komente té mésimdhénésve, té cilét jané deklaruar pér té ndérpreré
pérdorimin e Facebookut té shkollés, apo ekspozimin e nxénésve né
Facebook, jané:

Apeloj tek organet pérgjegjése gé té ndérpritet sa mé paré pérdorimi i
rrjeteve sociale nga shkollat. Té merret vendim i pérgjithshém qé té

ndérpritet ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale, gofté edhe me miratimin
e prindérve (M118).
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Ndérsa, pér té vazhduar ekspozimin e nxénésve né rrjete sociale né pérqgindje
mé té madhe jané deklaruar mésimdhénésit e klasés sé dyté, 40,5%,
mésimdhénésit e klasés sé treté 21,6%, mésimdhénésit e klasés sé katért dhe
té pesté 16,2% dhe mésimdhénésit e klasés sé paré 5,4%.

Tabela 10. Vazhdimi apo ndérprerja e ekspozimit té fémijéve né rrjetet sociale

pérmes aktiviteteve shkollore

A duhet té vazhdohet apo té ndérpritet Frekuencat Pérgindja e
ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale vlefshme
Té ndérpritet 83 69.2

Té vazhdohet 37 30.8
Total 120 100.0
Pa pérgjigje 5

Total 125

Arsyet pse duhet té ndérpritet ekspozimi i nxénésve né rrjete sociale
nga shkollat, sipas mésimdhénésve

Nuk po postohen aktivitete duke e fshehur fytyrén e fémijéve, por po
ekspozohet komplet fémija, po ashtu gjithmoné postohen fémijét e
njéjté. (M36)

Pér shkak té sigurisé sé nxénésve dhe bullizmit, dukuri me té cilén po
ballafagohet ¢do shkollé. (M28)

Kur ekspozohen fémijét, nuk ekspozohen né ményré té
barabarté.(M90)

Fémijét gé po ekspozohen po ndihen té shkathét dhe té motivuar, né
té kundértén fémijét e tjeré po thyhen shpirtérisht.(M56)

Nuk po ekspozohen aktivitetet e nxénésve gé nxisin kureshtje, por
gjéra té pérditshme (té thjeshta). (M32)

Nuk po ekspozohet puna, por nxénésit e njéjté gjithmoné. (M107)
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Fémijét jané genie njerézore dhe ndryshojné ndér vite, andaj duhet
té kemi shumé kujdes, sepse kur té rriten dhe té shohin fotografiné e
tyre, nuk do té ndihen miré. (M58)

Shpérndarja e fotove té fémijéve pérmes aktiviteteve nuk luan rol té
madh né cilésiné e mésimdhénies, sepse cilésia ka té béjé me dicka
tjetér, jo té béhet puné vetém pér rrjete sociale dhe pér lévdata.
(M111)

Eshté béré dukuri negative, e cila ka marré hov té madh, duke béré
gé té keté konkurrencé jo té miré ndérmjet mésimdhénésve dhe
shkollave, po ashtu po cenohen edhe privatésia dhe e drejta joné. (M
110)

Né shkollat tona, nése nuk i ekspozon fémijét me aktivitete té
ndryshme, llogaritésh si njé mésimdhénése joadekuate dhe e pa
punétoré.( M117)

Nuk po publikohen foto té nxénésve aty ku e shohin vetém prindérit
e té njéjtés klasé, por postimi éshté publik. (M112)

Mé shumé po u kushtohet réndési fotografive sesa aktiviteteve né
klasé.(M120)

Mésimdhénésit po e luajné rolin e fotografit né klasé dhe po humbin
shumé kohé. (M44)

Ndikojné keq né mirégenien e tyre sociale dhe kjo dukuri né té
ardhmen do té keté pasoja té médha. (M89)

Po pérdoret pér reklamé dhe fémijét po keqpérdoren.(M25)

Fémijét jané ata qé vlerésojné punén e mésimdhénésve, jo ekspozimi
i tyre né rrjete sociale. (M20)

Punén time e vlerésojné nxénésit dhe prindérit (shkollé-shtépi), jo
shpérndarja e fotove né Facebook. (M24)

Fémijét po bullizohen kur po i shohin fotot e tyre nga njéri-tjetri dhe
nga prindérit e tyre.(M12)
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Fémijét kur té rriten mund té bullizohen kur i shohin fotot e njéri-
tjetrit (M102).
Nuk ndihen té sigurt nése ekspozohen né rrjetet sociale (M98).

Edhe nése prindérit kérkojné, duhet té ndérpritet, pér shkak té
bullizmit dhe rrezigeve té tjera.( M66)

Arsyet pse duhet té vazhdohet me postimin e nxénésve né rrjetet sociale
nga shkollat, sipas mésimdhénésve

Jemi né kohén e digjitalizimit. (M29)

Ka njé bashképunim té madh ndérmjet prindérve dhe shkollés, nuk
ka pse té ndérpritet, duke marré parasysh qé po jetojmé né kohén e
zhvillimit teknologjik. (M62)

Né qofté se kemi leje nga prindérit, ne nuk duhet té hezitojmé ta
pérdorim. (M65)

Nése nxénésit ekspozohen nga faget e shkollés, nuk mendoj se kemi
ndonjé problem nga prindérit. (M2)

Eshté formé e miré pér t'i promovuar té arriturat e fémijéve dhe
punén gé e béjmé. (M1)

Nxénésit motivohen kur promovohen aktivitetet e tyre dhe mésojné
mé shumé. (M22)

Nése shkolla e ka licencén e sigurisé sé fémijéve (nénshkrimin e
prindérve), nuk éshté problem.(M4)

Ndihmon té tjerét té marrin ide dhe shembuj té€ ndryshém. (M95)

Paragiten aktivitetet e fémijéve dhe socializmi me shkollat e tjera.
(M92)

Inspirohen edhe mésimdhénésit e tjeré dhe ndikon pozitivisht né
bashképunim. (M54)
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e Nuk duhet té ndérpritet ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale, sepse
né njé ményré ne po i tregojmé té arriturat tona dhe té nxénésve, po
ashtu prindérit jané té informuar me arritjet e tyre.( M17)

REZULTATET E HULUMTIMIT NGA TE DHENAT CILESORE
Rezultatet nga intervistat me drejtoré té shkollave

Me drejtoré té shkollave éshté realizuar intervista me pyetje té hapura dhe u
éshté dhéné mundésia té shprehen lirshém, pa prezencén e ndonjé personi
tjetér. Pyetja e paré, e cila u éshté parashtruar drejtoréve té shkollave, éshté
Kush e mirémban Facebookun e shkollés?

Té gjithé drejtorét e intervistuar deklarohen se e pérdorin Facebookun e
shkollé,s té cilin e mirémbajné koordinatorét e cilésisé, zv.drejtorét dhe
ndonjé mésimdhénés sé bashku me drejtorin.

Né pyetjen né vijim, Pér ekspozimin e fémijéve né rrjetet sociale a e merrni
miratimin e prindérve?, teté drejtoré deklarohen se e kané marré miratimin
e prindérve, ndérsa drejtori D3 deklaron se ka marré miratimin vetém nga
prindérit té cilét kané fémijé me nevoja té vecganta. Drejtorét (D1, D3, D4,
D7) deklarojné se kané marré miratimin né mbledhjen e prindérve, ndérsa
drejtorét D6, D8 dhe D9, pérve¢ miratimit qé kané marré nga prindérit,
vendimin pér postimin e fotove té fémijéve né rrjetet sociale e kané marré
sé bashku me Késhillin Drejtues té Shkollés. Drejtori D2 deklaron se
ekspozimin e fémijéve né rrjetet sociale e bén me kérkesé té Késhillit té
nxénésve dhe me miratimin e prindérve, ndérsa drejtori D5 deklaron se nuk
éshté i njoftuar pér arsye se éshté punésuar tani. Sipas deklarimit té té gjithé
drejtoréve, ka edhe prindér qé jané kundér shpérndarjes sé fotove té fémijéve
té tyre né Facebook.

Té gjithé drejtorét deklarohen se shpérndarja e aktiviteteve né Facebook,
sipas tyre, éshté kérkesé e disa prindérve, té cilét kérkojné gé té njihen me
aktivitetet qé realizohen né shkollat tona, mirépo ka edhe konkurrencé
ndérmjet prindérve, té cilét kérkojné gé patjetér edhe fémija i tij/saj té jeté
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né Facebookun e shkollés, deklarohet D7. Té gjithé drejtorét e shkollave,
pérve¢ D2, deklarohen se Facebook éshté njé pasqyré pér punén e shkollés
dhe shkémbim i pérvojave ndérmjet mésimdhénésve dhe shkollave, ndérsa
D2 deklaron se Facebook e pérdor né shkollé vetém pér até se prindérit
insistojné té shohin aktivitetet qé realizohen né shkollé. Pérdorimi i rrjeteve
sociale nga shkolla, sidomos i Facebookut, ndihmon gé shkollat té jené sa
mé afér komunitetit dhe i nxit nxénésit té jené mé kreativé, bashképunues
dhe mbjell dashuriné pér shkollén, deklaron D7.

Rreziget gé mund té shkaktohen nga pérdorimi i rrjeteve sociale

Né pyetjen e parashtruar drejtoréve, Cilat jané rreziget gé mund té
shkaktohen nga ekspozimi i nxénésve né rrjetet sociale?, teté drejtorét e
shkollave jané té vetédijshém pér rreziget gé mund té ndodhin nga ekspozimi
i fotove té nxénésve né Facebookun e shkollés, ndérsa drejtori D5 deklaron
se nuk ka njohuri té shumta pér rreziget gé ndodhin nga ekspozimi i
nxénésve né rrjetet sociale. Sipas deklarimit té teté drejtoréve, rreziget gé
mund té ndodhin nga ekspozimi i fotove té nxénésve né rrjetet sociale jané
té ndryshme: njerézit ¢ panjohur mund t’i pérdorin fotot e nxénésve pér t&
bullizuar ata, cenimi i privatésisé sé tyre, keqpérdorimet e ndryshme,
kércénimet e shumta, mirépo, sipas tyre, kjo béhet me kérkesé té prindérve,
té cilét kérkojné nga mésimdhénésit gé té shpérndajné sa mé shumé foto té
fémijéve té tyre, gé té shohin performancén e tyre né aktivitete té€ ndryshme.
Drejtori D9 deklaron se e béjné seleksionimin e asaj se ¢cka postojné né
Facebook, kané edhe njé komision, i cili e bén kété pérzgjedhje. Sipas té
gjithé drejtoréve té shkollave, deri mé tani nuk ka pasur asnjé rast qé jané
keqgpérdorur fotot e nxénésve té tyre. Fémijét e prindérve qé nuk kané dhéné
pélgimin pér postimin e fémijéve té tyre, nuk postohen.

Rregullorja pér pérdorimin e rrjeteve sociale nga shkollat

Né pyetjen e parashtruar drejtoréve, A bazoheni né ndonjé rregullore pér
pérdorimin e rrjeteve sociale nga shkollat?, té gjithé drejtorét e shkollave
deklarohen se nuk kané asnjé rregullore apo udhézim administrativ gé
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rregullon pérdorimin e rrjeteve sociale nga shkollat. Drejtorét deklarohen se
kané rregullore té shkollave pér veprimtari t& ndryshme, por jo edhe pér
pérdorim té rrjeteve sociale té shkollés. Drejtori (D9) deklaron se nuk kané
asgjé té shkruar, edhe pse njé rregullore e kané diskutuar, por ende s’éshté
ndérmarré asgjé. Sipas tyre, do té ishte miré gé té hartohet njé rregullore gé
e rregullon kété céshtje. Pérmes rregullores puna joné do té ishte mé e lehté
dhe ne kemi ku té mbéshtetemi dhe té japim llogari.

Pérdorimi i Facebookut té shkollés né té ardhmen

Té gjithé drejtorét e shkollave, pérvec drejtorit D2, jané deklaruar pér té
vazhduar ekspozimin e fémijéve né rrjetet sociale, pérmes aktiviteteve
shkollore, ndérsa drejtori D2 deklarohet se é&shté pér té ndérprere kété
aktivitet. Drejtorét gé jané deklaruar pér vazhdimin e métutjeshém té
pérdorimit t€ Facebook té shkollés kané deklaruar se, derisa nuk ka
kegpérdorime, jané té gatshém ta pérdorin, sepse transparenca i motivon
nxénésit dhe mésimdhénésit pér puné, gjithashtu i nxit mésimdhénésit té
jené mé kreativé, mé bashképunues, si dhe té mbjellin dashuriné pér shkollén
dhe shpirtin garues, pér suksese vetjake dhe kolektive. Drejtorét D6 dhe D7
deklarohen se do té ishte miré gé shkollat té kené uebfage, mirépo derisa nuk
kané ndonjé risi pér promovimin e aktiviteteve té shkollés, ata do ta pérdorin
Facebookun e shkollés.

Rezultatet nga intervistat me psikologé té shkollave
Efektet psikologjike te nxénésit nga ekspozimi né rrjetet sociale

Me psikologé té shkollave éshté realizuar intervista me pyetje té hapura. Né
pyetjen e parashtruar, Cfaré efektesh psikologjike mund té keté te nxénésit
nése ekspozohen né rrjetet sociale pa déshirén e tyre?, psikologu P1 éshté
pérgjigjur se ndikimi i pranisé sé fémijéve né rrjetet sociale ndérlidhet me
moshén e tyre. Sa mé té vegjél gé jané, ndikimi emocional mund té jeté mé
i madh, sepse individi fillon té zhvillojé kuptimin e tij pér veten, té njoh 137
dhe té pranojé veten. Né kété moshé fémijét fillojné edhe té krahasojné veten
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me té tjerét, prandaj éshté shumé me réndési t’u krijohet privatésia dhe té
ruhen, duke filluar nga familja e deri tek institucionet edukativo-arsimore.

Psikologu P3 deklarohen se, nése ekspozohen fotot e arritjeve té fémijéve né
aktivitete t€ ndryshme dhe gara té ndryshme, ata do té ndihen shumé miré
dhe kjo pastaj do t’1 motivoj€ qé t€ mésojné mé shumé dhe ta ngritin veten
edhe mé shumé, né ¢do aspekt. Ndérsa, né rastet kur ekspozimi éshté pa
déshirén e tyre, atéheré kjo ndikon shumé keq né shéndetin mendor -
emocional té tyre, pasi gqé ata mé voné fillojné dhe shfagin simptoma té
ndryshme, si izolim, mbyllje né vetvete, mosdéshiré pér té shkuar né shkollé
dhe pér t’iu shmangur grupit (shokéve dhe shogeve), mosinteresim pér veten
dhe té tjerét, probleme me ushgimin etj.

Psikologét/et (P1, P2, P3, P4, dhe P5) deklarohen se shpérndarja e gabuar e
pérmbajtjeve nga ana e familjes dhe shkollés mund t’i b&jé fémijét t&€ mos
ndihen miré me veten né disa aspekte, né aspektin e pamjes fizike dhe né
aspektin e vlerave té tjera. Fémijét nuk duhet té ekspozohen né rrjete sociale
nga mésimdhénésit, prindérit, dhe nga shokét, pa déshirén e tyre.

Psikologu P3 deklaron: Ka pasur raste kur né shkolla fémijét jané ekspozuar
nga bashkémoshatarét e tyre pa déshiré, prandaj ata jané ndier shumé keq
emocionalisht, gjé gqé kané kérkuar ndihmé nga uné, dhe me disa seanca
individuale dhe pérmes bisedave grupore me klasén kam arritur ta stabilizoj
gjendjen emocionale té tyre.

Té gjitha psikologet deklarohen se ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale
mund té keté efekte negative né mirégenien psikologjike té fémijéve dhe kjo
mund té shfaget né disa ményra, si ulje té vetébesimit, viktima té bullizmit,
pasiguri, ankth, depresion, brenga pér pamjen fizike, pér imazhin e trupit,
probleme né shéndetin mendor, po ashtu edhe né aftésité sociale. Pra,
ekspozimi i tepruar i fémijéve né rrjetet sociale i bén ata té ndjeshém ndaj
problemeve shéndetésore né té ardhmen.

Pasojat nga ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale

Né pyetjen e parashtruar psikologéve té shkollave, se me Cfaré pasojash
mund té pérballen fémijét nga ekspozimi né rrjete sociale?, psikologja P1
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pérgjigjet se pasojat nga ekspozimi i fémijéve né rrjete sociale mund té jené
afatgjata. Nga ekspozimi i fémijéve né rrjete sociale, fémijét mund té
démtohen emocionalisht, pér arsye se mund té jené viktima té ngacmimit.
Ata mund té ngacmohen nga bashkémoshatarét e tyre dhe kjo do té ndikojé
keq né aspektin emocional, gé mé voné do té reflektojé né socializmin e tyre,
né rénien né mésime, dhe izolim nga rrethi, gjé qé mund té dérgojé edhe deri
te I1&ndimi i vetvetes.

Psikologu P4 deklaron se fémijét mund té jené pre e kidnapimit, pér arsye
se lehtésisht identifikohet rutina e tyre: ku luajné, ku i vijojné mésimet, ku
jetojné, dhe mund té jené térheqés pér njeréz té rrezikshém dhe té
kegpérdoren fémijét. Postimi i fotove té fémijéve né rrjetet sociale u
mundéson personave té huaj té ruajné foto té ndryshme, me pérmbajtje té
ndryshme, dhe t’i pérdorin ato né termin afatgjaté, né ményré qé té bulézojné
me viktimén dhe si pasojé né té ardhmen mund té ndodhé diskriminimi
shogéror pér individin, pér arsye té fotografive té shpérndara dikur.
Psikologu P2 deklaron se rrjetet sociale kané ndikim té fugishém né
shéndetin emocional té fémijéve, pasi ndjenja e krahasimit me té tjerét
shkakton ndjenja té ankthit. Po ashtu, gjaté ekspozimit né rrjetet sociale
fémija sheh aktivitetet gé jané zhvilluar, né té cilat ai nuk ka gené pjesé e
tij/saj, andaj pérjeton ndjenjén e pérjashtimit dhe krijon imazh té gabuar pér
veten e tij dhe kjo mund té ndérlidhet edhe me performancén e dobét
akademike. Ndérsa psikologét (P3 dhe P5) deklarohen se pasojat nga
ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale jané té médha, té cilat ndikojné né
aspektin emocional dhe psikologjik, si pér fémijén ashtu edhe pér familjen.
Né vendin toné kjo ¢do dité e mé shumé po ndodh dhe pér kété duhet té
merren masa dhe té rregullohet kjo ¢éshtje, deklaron psikologu (P5).

Pérdorimi i Facebookut té shkollés né té ardhmen

Né pyetjen parashtruar psikologéve té shkollave: Cfaré duhet té béhet né té
ardhmen, a duhet té ndérpritet apo té vazhdohet me ekspozimin e fémijéve
né rrjet sociale?, psikologét/et (P1, P2, P4 dhe P5) deklarojné se duhet té
ndérpritet ky veprim i shpérndarjes sé fotografive té nxénésve né rrjete
sociale, me géllim té ruajtjes sé fémijéve nga pasojat negative né jetén dhe
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zhvillimin e tyre. Shkollat assesi nuk duhet té shpérndajné foto té fémijéve
pa lejen e shprehur me shkrim té prindérve ose kujdestaréve té fémijéve, si
dhe pa déshirén e veté fémijéve. Veté shkollat mund té aplikojné strategji té
ndryshme, si¢ éshté fotografimi né grup dhe pa véné né pah pér sé aférmi
fytyrat dhe identitetin e nxénésve, ose té obligojé prindérit t¢ marrin leje pér
fotografi gjaté aktiviteteve té ndryshme né shkollé, sepse edhe prindérit po
shpérndajné foto pa miratimin e prindérve té tjeré, deklaron psikologu (P2).
Ndérsa psikologu (P3) rekomandon té vazhdohet me paragitjen e fotove té
nxénésve, por ¢doheré duke pasur kujdes, po ashtu propozon gé té krijohen
programe té vecanta ku nuk ka t€ drejté fotot t’i shohé askush pérveg
shkollés, apo personit qé éshté i autorizuar pér kété.

Pér rregullimin e késaj céshtjeje kaq komplekse, éshté e domosdoshme qé té
paktén té hapet diskutimi pér kété céshtje dhe pastaj t€ marrin vendime
institucionet relevante pér lejimin apo ményrén e pérdorimit té rrjeteve
sociale nga shkollat, deklaron psikologu (P1).

Pérfundime

Gjetjet e studimit kané treguar se njé prej rrjeteve sociale gé mé sé shumti
pérdoret nga mésimdhénésit pér shpérndarje té aktiviteteve shkollore éshté
Facebooku i shkollés.

Sipas mésimdhénésve, rreziget g¢ mund té shkaktohen nga ekspozimi i
nxénésve né rrjetet sociale nga shkollat jané: jané: bullizmi, siguria e
nxénésve, cenimi i privatésis€é, ngacmimet e ndryshme, kércénimet e
shumta, gé mésimdhénésit edhe jané duke u pérballur me to.
Mésimdhénésit deri diku jané té informuara pér kéto rrezige, mirépo ka edhe
mésimdhénés qé fare nuk jané té informuar.

Pér shpérndarjen e fotove té nxénésve né rrjete sociale, jo té gjithé
mésimdhénésit marrin miratimin e prindérve dhe té veté nxénésve. Ka raste,
gé prindérit jané ankuar te shkollat pér shpérndarjen e fotove té fémijéve,
pa miratimin e tyre, ndérsa drejtorét e shkollave jané deklaruar se nuk kané
pasur asnjé rast qé éshté ankuar pér kété.
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Mésimdhénésit, né shumicén e rasteve, ekspozimin e fémijéve né Facebook
e béjné pa déshirén e tyre dhe kjo ndikon shumé keq né shéndetin mendor -
emocional té nxénésve, pasi ata mé voné fillojné té shfagin simptoma té
ndryshme, si: izolim, mbyllje né vetvete, mosdéshiré pér té shkuar né shkollé
dhe pér t’iu shmangur grupit (shokéve dhe shogeve), dhe mosinteresim pér
veten dhe té tjerét.

Fotot e nxénésve gé po shpérndahen gjaté promovimit té€ punés sé shkollés
gjithmoné jané foto me fémijé té njéjté dhe, sipas psikologéve, ndjenja e
krahasimit me té tjerét shkakton ndjenja té ankthit. Né rastet kur fémija sheh
aktivitetet gé jané zhvilluar, né té cilat ai nuk ka gené pjesé e tyre, pérjeton
ndjenjén e pérjashtimit dhe krijon imazh té gabuar pér veten e tij, dhe kjo
mund té ndérlidhet edhe me performancén e dobét akademike.

Mésimdhénésit ekspozimin e nxénésve né rrjetet sociale po e béjné edhe me
kérkesé té prindérve dhe nga prindérit. Prindérit shumé shpesh kérkojné gé
té shpérndahen aktivitete té shumta né Facebook, gé ata té njihen me
aktivitete té shkollés dhe me performancén e fémijéve té tyre. Po ashtu, ata
gjaté aktiviteteve té ndryshme té shkollés fotografojné pa marré leje pér
fotografim dhe pastaj po shpérndajné fotografi pa miratimin e prindérve té
tjeré. N& bazé té késaj, edhe prindérit jané pérgjegjés pér rreziget gé mund
té ndodhin dhe po ndodhin né shkolla, shkaku i shpérndarjes sé fotove té
fémijéve té tyre dhe fémijéve té tjeré né Facebook.

Mésimdhénésit jané né dilema té médha pér shpérndarjen apo
mosshpérndarjen e aktiviteteve né Facebook. Me vullnetin mé té madh,
shumica prej tyre nuk e kishin pérdorur Facebookun, mirépo, sipas tyre, né
qofté se nuk shpérndajné fotografi té nxénésve pér té promovuar aktivitetet
e tyre né klasé, ata etiketohen papunétoré dhe mésimdhénés jo té miré.

Shumica e mésimdhénésve pérdorimin e Facebookut pér shpérndarjen e
aktiviteteve shkollore e kané vlerésuar si aktivitet jo té miré dhe propozojné
gé né té ardhmen Ky aktivitet té ndérpritet, pér arsye se po béhet pér reklamé,
e jo pér cilési. Ata, pérveg rolit té mésuesit, po e luajné edhe rolin e
fotografit.

Drejtorét e shkollave jané té vetédijshém pér rreziget gé mund té ndodhin
nga ekspozimi i fotove té nxénésve né Facebookun e shkollés. Sipas tyre,
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rreziget jané t€ ndryshme: njerézit e panjohur mund t’i pérdorin fotot e
nxénésve pér té bullizuar me ata, cenimi i privatésisé sé tyre, keqpérdorimet
e ndryshme, kércénimet e shumta, mirépo kjo béhet me kérkesé té prindérve,
té cilét kérkojné nga mésimdhénésit gé té shpérndajné sa mé shumé foto té
fémijéve té tyre, gé té shohin performancén e tyre né aktivitete té€ ndryshme.
Né anén tjetér, disa mésimdhénés kané deklaruar se ekspozimi i nxénésve
né Facebook duhet té& ndérpritet edhe né qofté se kérkojné prindérit gé té
postojné fémijét e tyre.

Sipas drejtoréve, Facebooku éshté njé pasqyré pér punén e shkollés dhe
shkémbim i pérvojave ndérmjet mésimdhénésve dhe shkollave. Facebooku
i shkollés ndihmon qgé shkollat té jené sa mé afér komunitetit dhe i nxit
nxeénésit gé té jené mé kreativé. Deri mé tani nuk kané pasur asnjé rast qé
jané kegpérdorur fotot e nxénésve té tyre. Fémijét e prindérve qé nuk e kané
dhéné pélgimin pér postimin e fémijéve té tyre, nuk postohen. Né anén tjetér,
mésimdhénésit jané deklaruar se ka pasur raste kur prindérit jané ankuar,
sepse i éshté postuar fémija i tij né Facebook pa miratimin e tyre.

Shumica e drejtoréve, té cilét jané pér té vazhduar ekspozimin e nxénésve
né Facebook, nuk paragesin asnjé strategji pér mbrojtjen e nxénésve nga
rreziget, ata mé shumé jané té interesuar té promovojné té arriturat e
shkollés.

Sipas psikologéve, ekspozimi i njé nxénési né rrjete sociale mund té keté
rrezige té shumta. Nxénésit mund té ngacmohen nga bashkémoshatarét e
tyre dhe kjo mund té ndikojé keq né aspektin emocional dhe mé voné té
reflektojé né socializmin e tyre, né rénien né mésime dhe izolim nga rrethi.
Ata, po ashtu, mund té jané pre e kidnapimit, pér arsye se lehtésisht
identifikohet rutina e tyre: ku luajné, ku i vijojné mésimet, ku jetojné, dhe
mund té jené térhegés pér njeréz té rrezikshém e té keqpérdoren.

Psikologét e shkollave jané té pajtimit té& ndérpritet ky aktivitet shkollor, ose
té shpérndahen vetém aktivitete pa fotografi té€ fémijéve, apo né qofté se
postohen foto té nxénésve, domosdoshmérish duhet té merret miratimi i té
dy paléve, fémijés dhe prindit.
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Pér pérdorimin e Facebookut té shkollés, drejtorét dhe mésimdhénésit nuk
bazohen né asnjé rregullore apo udhézim administrativ gé i orienton dhe i
udhézon pér ményrén e drejté té pérdorimit.

REKOMANDIME

MAShT-i, DKA-té dhe té gjithé aktorét e tjeré té arsimit, t& marrin
né shqyrtim kété ¢éshtje kaq té ndjeshme, duke krijuar mekanizma
gé do té merren me informimin e mésimdhénésve pér rreziget gé
ndodhin nga ekspozimi i fémijéve né rrjetet sociale dhe rastet gé jané
viktimizuar si pasojé e tyre;

Drejtorét té hartojné njé rregullore gé adreson ¢éshtje té réndésishme
né lidhje me pérdorimin e rrjeteve sociale nga shkollat, privatésiné e
nxénésve, privatésingé e mésimdhénésve, bullizmin kibernetik, dhe
siguriné e té dhénave;

Mésimdhénésit té pérfshijné né planin dhe programin e tyre
réndésiné e privatésisé dhe sigurisé dhe té ftojné eksperté té flasin
me nxénésit e klasés sé tyre;

Kérkohet zhvillim i vazhdueshém profesional pér mésimdhénésit né
fushén e ruajtjes sé privatésisé dhe sigurisé sé té dhénave;

MAShT-i dhe DKA-té té kujdesen gé né té ardhmen shkollat té kené
uebfagen e tyre, gé pérmes saj prindérit dhe nxénésit té informohen
pér standardet e shkollés, programin mésimor, aktivitetet e ndryshme
shkollore, metodologjité, performancén e mésimdhénésve dhe
nxénésve, dhe pér ¢do risi gé ndodh né shkolla;

Prindérit té€ marrin pjesé né vendimet e shkollés dhe té udhézojné
fémijét e tyre né ruajtjen e privatésisé dhe té sigurisé, duke debatuar
pér rreziget gé ndodhin nga ekspozimi i tyre né rrjetet sociale.
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Roli i asistentit té nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore pér gjithépérfshirje né klasé

Sahare Regica - Havolli
Instituti Pedagogjik i Kosovés
Email: sahare.recica@rks-gov.net

Abstrakt

Ky hulumtim ka pér géllim té identifikojé praktikat e asistentit t&¢ nxénésve me nevoja té
vecanta arsimore dhe rolin e tij né procesin e gjithépérfshirjes né klasé. Megé mbéshtetja
nga asistenti/ja éshté njé formé e re e mbéshtetjes sé nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore né Kosové, gé ka filluar me njé numér té vogél asistentésh té pérfshiré né kété
proces, por me synime pér rritje né vazhdimési, identifikimi i rolit té asistentit/es né procesin
e gjithépérfshirjes éshté i réndésishém pér ngritjen e cilésisé sé kétij shérbimi.

Né kété hulumtim éshté pérdorur gasje cilésore, me metoda eksploruese dhe pérshkruese.
Né mostrén e hulumtimit jané pérfshiré 13 asistenté dhe 13 mésimdhénés té klasave né té
cilat shérbejné asistentét. Jané pérdorur katér lloje té instrumenteve: protokolli i vézhgimit,
protokolli i intervistés sé asistentéve té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore, protokolli
i intervistés sé mésimdhénésve dhe listé-kontrolli pér analizén e dokumenteve.

Gjetjet nga instrumentet e hulumtimit jané interpretuar sipas temave té pércaktuara, té cilat
kané dalé nga pyetjet e hulumtimit. Gjaté integrimit t& instrumenteve sipas rasteve, jané
nxjerré teori pér mbéshtetjen, té cilén e ofron asistenti pér nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore pér gjithépérfshirje né klasé. Po ashtu, rezultatet jané diskutuar duke i analizuar
dhe krahasuar me gjetjet né hulumtimet ndérkombétare.

Rezultatet e hulumtimit tregojné se asistenti pér nxénés me nevoja té vecanta arsimore
aktualisht ofron mbéshtetje kryesisht individuale - pér nxénésin e caktuar me nevoja té
vecanta arsimore dhe éshté efektiv pér pérfshirjen dhe zhvillimin e nxénésve me nevoja té
vecanta arsimore né klasé, por, né shumicén e rasteve, vérehet vegimi i tyre. Prandaj, pér
njé sistem té miréfillté arsimor gjithépérfshirés, rekomandoj transformimin e kétij roli, nga
., Asistent pér fémijé/nxénés me nevoja té ve¢anta arsimore”, né njé rol qé do té mbéshteste
mésimdhénésin dhe té gjithé nxénésit e klasés - sipas nevojave, dhe do té& promovonte
gjithépérfshirjen né klasé.

Fjalét celés: asistent, gjithépérfshirje, mbéshtetje, mésimdhénés, nxénés, nevoja té vecanta
arsimore.
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1. Hyrje

Gjithépérfshirja si parim éshté celési pér té arritur té drejtén e arsimimit pér
té gjithé fémijét, duke pérfshiré edhe fémijét me nevoja té vecanta arsimore.
Né kété drejtim jané orientuar edhe politikat dhe praktikat ndérkombétare,
duke zhvilluar sisteme arsimore gjithépérfshirése dhe duke pérfshiré fémijét
me nevoja té vecanta arsimore né shkolla té& rregullta - shkolla
gjithépérfshirése, sé bashku me moshatarét e tyre.

Edhe vendi yné, me synim té ndjekjes sé kétyre proceseve, ka ndérmarré
disa reforma né arsim, e ndér to edhe pérfshirjen (pjesémarrjen) e fémijéve
me nevoja té vecanta arsimore né shkolla gjithépérfshirése. Sikurse edhe né
vendet e tjera, pér té siguruar arsim cilésor pér té gjithé fémijét/ nxénésit,
kéto shkolla duhet té marrin mbéshtetje shtesé - varésisht nga nevojat e tyre.
Njé shkollé gjithépérfshirése duhet té njohé dhe t'u pérgjigjet nevojave té
ndryshme té nxénésve té saj (...), duke siguruar arsim cilésor pér té gjithé
népérmjet kurrikulave té pérshtatshme, rregullimeve organizative,
strategjive t€ mésimdhénies, pérdorimit té burimeve dhe partneriteteve né
komunitetet e tyre (UNESCO, 1994).

Né kété aspekt, Ministria e Arsimit, e Shkencés, e Teknologjisé dhe
Inovacionit (MAShTI) né Kosové, né sistemin e mbéshtetjes pér shkollat
gjithépérfshirése, ka planifikuar modelin e mbéshtetjes nga Qendrat
Burimore (MAShT/UA, 23/2013), si dhe duke punésuar mésimdhénés
mbéshtetés né kuadér té kétyre shkollave. Po ashtu, pér ta fugizuar
mbéshtetjen pér gjithépérfshirje, gjaté viteve té fundit jané punésuar edhe
asistenté pér fémijét/nxénésit me nevoja té vecanta arsimore - praktiké kjo
edhe né shumicén e vendeve té botés, té cilat e promovojné arsimin
gjithépérfshirés.

Pér mbéshtetjen nga ana asistentéve né shkollat gjithépérfshirése ka té dhéna
se jané béré shumé hulumtime né nivel ndérkombétar, rezultatet e té cilave
kané ngritur dilema pér ekspertét e fushés sé arsimit gjithépérfshirés, duke
ngritur céshtjen pér rishikimin e rolit té asistentit né procesin e
gjithépérfshirjes. Megé né vendin toné nuk ka té dhéna pér ndonjé hulumtim
rreth rolit dhe praktikave té asistentéve né procesin e gjithépérfshirjes, duke
i ndier kéto diskutime dhe, nga ana tjetér, duke i ditur synimet e MAShTI-t
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Pér rritjen e numrit té asistentéve né vazhdimési gjaté viteve, ishin shtytje
pér kété hulumtim, géllimi i té cilit &shté té identifikojé rolin e asistentit dhe
praktikat e tij né procesin e gjithépérfshirjes né aktivitetet, té cilat zhvillohen
brenda klasés, pér té argumentuar gjendjen, duke kérkuar pérgjigje né
pyetjen: Cilat jané praktikat e asistentit t€ nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore né procesin e gjithépérfshirjes, né klasat né té cilat punojné
asistentét?

Hulumtimi mund t’iu shérbejé vendimmarrésve pér zhvillimin e métejmé té
rolit té asistentit dhe pérfituesit kryesoré do té jené nxénésit me nevoja té
vecanta arsimore, té cilét mund té sigurojné mbéshtetjen e nevojshme dhe
adekuate, por edhe nxénésit e tjeré né klasé, mésimdhénésit dhe komuniteti
i shkollés.

2. KONTEKSTI TEORIK

Terminologjia e pérdorur pér nxénésit me nevoja té vecanta né fushén e
arsimit éshté céshtje e diskutueshme nga ekspertét e fushés né nivel
ndérkombétar, edhe pse ekziston njé terminologji e pérbashkét, duket se ka
pak marréveshje né lidhje me kuptimin e termave thelbésoré pér té adresuar
arsimin inclusiv (Cedillo, et al, 2013), sepse té kuptuarit e koncepteve varet
nga fazat e arsimit né té cilat kané kaluar vendet, zhvillimi ekonomik,
kulturor, shogéror etj.

Gjaté zhvillimit historik, krahas vetédijesimit pér respektim té té drejtave
dhe barazisé, vémendja ndaj diversitetit ka kaluar nga faza se té gjithé kané
té drejtén pér arsim, né fazén e kérkimit pér té ofruar arsim cilésoré pér té
gjithé nxénésit né klasa té rregullta. Po ashtu, krahas kétyre zhvillimeve,
kané ndryshuar edhe konceptet: duke kaluar nga faza e segregimit (vegimit,
ndarjes) né sistemin arsimor kur nxénésit me nevoja té vecanta mésojné né
shkolla té ndara- speciale; né fazén e integrimit (pérfshirjes) - kur fémijét
me nevoja té vecanta kané gasje né mjedisin e shkollés sé rregullt, por gé
duhet pérshtatur atij; né fazén e inkluzionit (gjithépérfshirjes) — ku shkolla
duhet ofruar mundési pér pjesémarrje aktive té secilit nxénés, pavarésisht
dallimeve: gjinore, racore, aftésie, etnie, gjendje ekonomike etj.
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Gjithashtu, ka ndryshuar edhe pérdorimi i termeve rreth emértimit té
kategorisé sé personave me démtime: nga nxénés me retardime specifike
(mentale, fizike etj.,varésisht nga lloji i démtimit), nxénés me té meta, me
paaftési, aftési té kufizuara etj.

Termi Aftési e kufizuar nénkupton kufizim té gasjes dhe kufizim té
aktiviteteve té zakonshme né jetén e pérditshme té njé personi, si pasojé e
démtimeve fizike, shgisore ose mendore gé e pengojné até pér pjesémarrje
né aktivitetet e zakonshme ditore (HANDIKQOS, 2016), term ky i cili
pérdoret edhe né Konventén pér té Drejtat e Personave me Aftési té
Kufizuara, né dokumentet ndérkombétare dhe, po ashtu, edhe né
Kushtetutén e Republikés sé Kosovés, si dhe dokumente té tjera zyrtare.

Mirépo, gjaté dy dekadave té fundit, né fushén e arsimit né shumé vende,
por dhe né Kosové, pérdoret termi nxénés me nevoja té veganta arsimore
(NNVA), duke iu referuar identifikimit t¢ nevojave dhe mbéshtetjes sé
vecanté né procesin arsimor.

Koncepti ,,Nevoja t€ veganta arsimore’” né€ Ligjin pér Arsimin
Parauniversitar té Republikés sé Kosovés i referohet fémijés, i cili ka
véshtirési dukshém mé té médha né mésim sesa shumica e fémijéve té asaj
moshe (MAShT, 2011, neni 39).

Koncepti aktual Gjithépérfshirje éshté i pérkthyer nga gjuha angleze
Incluzion (e té cilin e pérdorin me té njéjtin kuptim edhe né disa gjuhé té
tjera botérore), e ka bazén né njohjen e té drejtave né Deklaratén Universale
pér té Drejtat e Njeriut (1948), e cila i kundérvihet mosrespektimit dhe
pérbuzjes sé té drejtave té njeriut, gjé e cila ka cuar drejt akteve barbare
(UNESCO, 2009), duke pérfshiré edhe té drejtén pér arsim (neni 26) - éshté
pérgjigje kundér diskriminimit dhe segregimit, duke véné késhtu, themelin
e respektimit té té drejtave té barabarta pér té gjithé. Po ashtu, edhe shumé
dokumente té tjera ndérkombétare, té miratuara ndérkohé, mbéshtesin dhe
fugizojné gjithépérfshirjen, si: Konventa mbi té Drejtat e Fémijés (1989);
Deklarata e Salamankés (1994); Korniza e Dakarit pér veprim: Arsimi pér
té Gjithé (2000); Konventa pér Personat me Aftési té Kufizuara (2006) etj.
Duhet theksuar edhe Agjenda pér Objektivat pér Zhvillim té Qéndrueshém
2030, né té cilén njéra ndér objektivat éshté té sigurojé edukim
gjithépérfshirés dhe té barabarté dhe té promovojé mundési té reja pér té
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mésuar pér té gjithé (OZhQ, 2015, obj. 4), gé pretendon realizimin e
gjithépérfshirjes deri né vitin 2030.

Pér té realizuar pérgjegjésité e pranuara nga kéto dokumente, vendet e
ndryshme ndérkombétare promovojné modele té sistemeve arsimore
gjithépérfshirése, duke zhvilluar politika dhe praktika té cilat i mbéshtesin
kéto synime dhe duke transformuar shkollat e rregullta né shkolla
gjithépérfshirése - shkolla gé mirépresin té gjithé fémijét dhe ku frekuentojné
djemté dhe vajzat me aftési té kufizuara, klasa té rregullta me
bashkémoshatarét té pérshtatshme pér moshén, té mésojné kurrikulén né
masén e mundshme dhe pajisen me burime dhe mbéshtetje shtesé né varési
té nevojave (UNICEF, 2021).

Edhe pse pér konceptin e gjithépérfshirjes jané dhéné mendime té ndryshme,
nga autoré té ndryshém dhe kéndvéshtrime té ndryshme: si teori, filozofi,
gasje etj., nuk ka njé pérkufizim pérmbledhés rreth kétij koncepti, por jané
pércaktuar disa kritere dhe ményra pér zbatimin e saj, té pranueshme né nivel
ndérkombétar. Pérveg krijimit t&¢ mundésive pér gasje né shkolla té rregullta
me bashkémoshatarét dhe mbéshtetjes pér mésim (qé jané té miratuara edhe
né dokumente) qé gjithépérfshirja té jeté e suksesshme - varet edhe nga
ndjenja e pérkatésisé sé individit brenda mijedisit, dhe pér kété, Qendra
Kérkimore Kanadeze né Arsim Gjithépérfshirés (2017) ka theksuar se
gjithépérfshirja e suksesshme pérbéhet nga: a) mjedise pozitive, b)
marrédhénie pozitive, ¢) ndjenja e kompetencés dhe d)mundési pér té marré
pjesé (Freer, R.R.J. & College. C., 2018).

Edhe pse trendét e zhvillimit té sistemeve arsimore ndérkombétare jané né
drejtim té gjithépérfshirjes, ményrat se si e praktikojné até ndryshojné nga
vendi né vend, varésisht nga zhvillimi historik, ekonomik, kulturor, shogéror
etj. Né kété kontekst, edhe Ministria e Arsimit, e Shkencés, e Teknologjisé
dhe Inovacionit e Kosovés synon t’i ndjeké trendét e kohés, duke e vendosur
konceptin e Gjithépérfshirjes parim né Kornizén Kurrikulare té Arsimit
Parauniversitar té Kosovés, qé i referohet té drejtés sé secilit fémijé dhe té ri
pér gasje dhe pérfshirje té barabarté né arsimim cilésor (MAShT, 2016),
ndérsa shkollén gjithépérfshirése e pércakton - institucion shkollor né té
cilén regjistrohen té gjithé fémijét dhe fémijét me nevoja té veganta arsimore
té lagjes né klasat e rregullta dhe iu sigurohen shérbime mbéshtetjeje dhe
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arsim cilésor i bazuar né forcat dhe nevojat e tyre (MAShT, 2015).
Vlerésuar nga ky kontekst, MAShTI ka mundésuar gasje pér fémijét me
nevoja té vecanta arsimore né shkolla té rregullta (sipas projektit té
MAShTI: Té dhénat pér hapésirat /ndértesat shkollore né Republikén e
Kosovés, 505 shkolla té rregullta jané né listén e institucioneve, té cilat
mundésojné gasje pér nxénésit me nevoja té vecanta arsimore).

Edhe pse krijimi i gasjes né shkolla é&shté njé faktor fizik shumé i
réndésishém pér gjithépérfshirje, mbéshtetja e nevojshme profesionale né
procesin arsimor éshté faktor gé ndikon né arsim cilésor dhe zhvillimin e
potencialeve te nxénésit, sepse vendosja e nxénésve me aftési té kufizuara
brenda klasave té zakonshme, né mungeseé té ndryshimeve strukturore, si pér
shembull, né organizim, kurrikulé ose strategji té mésimdhénies/nxénit, nuk
pérbén gjithépérfshirje (UNICEF, 2021).

Procesi i transformimit té shkollave té rregullta né shkolla gjithépérfshirése
éshté konsideruar mjaft sfidues, sepse, pér shkak té mungesés sé burimeve,
shumé shkolla nuk jané té pérgatitura pér té pérmbushur kérkesat, e né
vecanti mungesa e burimeve té personelit (d.m.th. mésuesit e Arsimit
Special) dhe njé mbingarkesé e mundshme e mésuesit té rregullt, ndonjéheré
lidhet me géndrimet negative ndaj pérfshirjes (Breyer,C., et al.,2020), andaj
zbatimi i suksesshém i gjithépérfshirjes né praktiké kérkon mbéshtetje shtesé
pér nxénésit me nevoja té vecanta arsimore.

Sipas literaturés sé shqyrtuar, vendet té cilat e promovojné sistem arsimor
gjithépérfshirés, né sistemin e mbéshtetjes pér shkollat gjithépérfshirése,
kané punésuar asistenté (ndihmés), té cilét kontribuojné né ményré té
drejtpérdrejté né mbéshtetjen e nevojave individuale té nxénésve, gjé gé nuk
éshté e mundur gjithmoné pér njé mésues klase (O’Connor, U.& Hansson,
U., 2012).

Edhe pse géllimi i kontributit té asistentéve éshté i ngjashém, emértimi i tyre
dallon, varésisht nga vendi: asistent né shkollé (né Austri); asistent social
(né Bullgari); asistent operativ (né Portugali); asistent mésues (Sllovaki);
asistent i mésimdhénies (Mbretériné e Bashkuar) (Breyer, C., et al.,2020),
ndérsa né Finlandé dhe né Kosové ky profil i shérbimit quhet asistent pér
fémijé/ nxénés me nevoja té vecanta arsimore. Né literaturé gjenden edhe
emértime té tjera, si: paraprofesionist; mésues asistent (Griangreco, et al.
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2011); asistent i mésimit dhe mbéshtetjes (Breyer, et al) etj. Kéto emértime
té ndryshme pér asistentét tregojné edhe mosdefinimin e garté té pérshkrimit
té detyrave té tij pér procesin e gjithépérfshirjes né nivel ndérkombétar.

Gjetjet e hulumtimeve té ndryshme, nga vende té ndryshme, pér rolin e
asistentit tregojné se stafi mbéshtetés — asistentét, kané kontribut té vecanté
pér rritjen e pérfshirjes né klasé, duke ndihmuar nxénésit me nevoja té
vecanta dhe mésuesit e klasés, megjithaté éshté njé rol i karakterizuar nga
kontradikta, tensione dhe paqgartési rreth statusit, funksionit dhe vendosjes
sé tij brenda shkollave (Webster et al. 2010). Kjo mund t’i atribuohet faktit
se mungon njé pérshkrim i qarté i detyrave té asistentéve, si dhe pércaktimi
i kritereve specifike pér punésimin e tyre dhe nga ana tjetér, sipas
hulumtimit, rolet dhe pérgjegjésité e pércaktuara ligjérisht nga asistentét
shpesh nuk korrespondojné me aktivitetet e tyre té kryera né praktiké (Freer.
J., 2018).

Pérvec pikave té forta dhe té pakontestueshme pér rolin e asistentéve né
mbéshtetje té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore dhe lehtésimin e
punés sé mésuesit né klasé, hulumtimet empirike kané zbuluar edhe pika té
dobéta né proces. Studiuesit kané treguar se me rritjen e mbéshtetjes nga
asistentét, ndérveprimet mésues-nxénés u ulén ndjeshém, sepse asistentét
punojné me NNVA dhe jo mésuesit duke pérmbushur rolin e mésuesit kryesor
(Webster dhe té tjerg, 2021).

Gjetjet e hulumtimeve kané zbuluar edhe bashképunimin e kufizuar ndérmjet
asistentéve dhe mésuesve, si dhe mbikéqyrja e kufizuar nga mésuesi
(Anglides dhe té tjeré, 2009); krijimin e varésisé sé NNVA nga asistenti;
ndarja apo vec¢imi nga shokét e klasés dhe nga programi mésimor (Butt, R.
2016), mésuesit ua delegojné té gjitha pérgjegjésité né lidhje me nxénésin
me NVA,( Carter, et al. 2009), etj. Kéta faktoré nxisin rrezikun gé asistentét
té kontribuojné mé shumé né ndarjen sesa né pérfshirjen e NNVA (Webster
dhe té tjeré, 2010), andaj nevojitet kujdes i shtuar gjaté zbatimit té masave
té tilla mbéshtetése, sepse jo gjithmoné promovojné gjithépérfshirjen.

Ké&to gjetje nga hulumtimet kané ngritur shgetésime té ekspertéve té fushés

pér hulumtime shtesé dhe transformim té rolit té asistentéve apo

pérmirésimin e shérbimeve té tyre, duke synuar késhtu ngritjen e cilésisé sé

shérbimeve té asistentéve, duke rekomanduar gé roli i asistentéve té
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fokusohet né mbéshtetjen e mésuesve né mésimdhénien e té gjithé klasés, pér
té ndihmuar késhtu né shmangien e stigmatizimit té fémijéve té caktuar
(Giangreco, Broer & Suterl. 2011).

Edhe Ministria e Arsimit, e Shkencés, e Teknologjisé dhe Inovacionit né
Kosové, me synimin e gjithépérfshirjes né arsim, né sistemin e shérbimeve
té mbéshtetjes gjaté viteve té fundit, ka punésuar asistenté pér nxénés me
nevoja té vecanta arsimore té pérfshiré né shkolla té rregullta (sipas ministres
sé Arsimit tani né proces jané 86 asistenté dhe premton pér rritje t& numrit,
pér ¢do vit nga 100 asistenté) (RTK; KTV,13.1.2022). Pozita e asistentit
éshté e rregulluar edhe me Udhézimin Administrativ t&¢ MAShT-it (nr.
10/2018) pér Normativin mbi Kuadrin Profesional té Arsimit té
Pérgjithshém (neni 7.4), ndérsa kriter pér punésim éshté shkolla e mesme
dhe Niveli i 5-té i kualifikimit asistenté pér fémijé/nxénés me nevoja té
veganta arsimore (MAShT, 2018).

Po ashtu, MAShTI ka pércaktuar edhe detyrat dhe pérgjegjésité e asistentit
pér fémijét/nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, ku, ndér té tjera, éshté
edhe pérgjegjésia pér promovimin e arsimit gjithépérfshirés dhe pranimin e
té gjithé fémijéve me nevoja té vecanta arsimore né klasé, inkurajon fémijét
né komunikim, pér pjesémarrje né lojé dhe stimulimin e té folurit dhe gjuhés
pérmes bisedés dhe lojés (MAShT, 2019).

Edhe pse detyrat e asistentit pér NNVA jané té pércaktuara nga MAShTI,
réndési ka zbatimi i tyre né praktiké. Megé nuk ka gjetje pér ndonjé
hulumtim deri mé tani né Kosové, roli i tyre né procesin e gjithépérfshirjes
nuk éshté i njohur. Andaj, synimi i kétij hulumtimi éshté gé té véré né pah
rolin e kétyre asistentéve pér gjithépérfshirje né klasat né té cilat ata punojné.

3. METODOLOGJIA

Metodologjia e hulumtimit pérmban: géllimin e hulumtimit, pyetjet e
hulumtimit, dizajnin e hulumtimit, popullacionin dhe mostrén, instrumentet
dhe metodat, procedurén e mbledhjes sé té dhénave dhe procedurén e
analizés sé té dhénave.
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3.1.Qéllimi i hulumtimit

Hulumtimi ka pér géllim té identifikojé rolin e asistentit dhe praktikat e tij
né procesin e gjithépérfshirjes né aktivitetet té cilat zhvillohen brenda klasés.

3.2. Pyetjet e hulumtimit

Pyetja kryesore e hulumtimit éshté:

- Cilat jané praktikat gé zbatojné asistentét pér procesin e

gjithépérfshirjes né klasé?

Pérgjigjet pér kété pyetje do té kérkohen duke i zbérthyer né pyetjet
specifike, si:

- Cfaré éshté pérgatitja profesionale e asistentit?

- Si organizohet shérbimi i mbéshtetjes sé asistentit?

- Cfaré lloj mbéshtetjeje i ofron asistenti nxénésit me nevoja té
vecanta arsimore?

- Cfaré éshté natyra (cilésia) e bashképunimit asistent-
mésimdhénés?

- Cfaré éshté gasja e asistentit ndaj nxénésve té tjeré?

- Cfaré dokumentesh pér nxénésin pérmban dosja e asistentit?

3.3. Dizajni i hulumtimit

Hulumtimi éshté cilésor, me metoda eksploruese dhe pérshkruese, ku
pérmes vézhgimit né klasa éshté mundésuar identifikimi i aktiviteteve, té
cilat i praktikon asistenti/ja pér mbéshtetje t¢ NNVA. Cdo aktivitet i
asistentes/it éshté pérshkruar né detaje dhe éshté vlerésuar né raport me
rrethanat brenda klasés, nevojat dhe procesin e gjithépérfshirjes.
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3.4. Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i hulumtimit jané asistentét e nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore né shkollat ,,gjithépérfshirése’” né Kosové. Mostra e hulumtimit
pérfshin 13 asistenté (nga rreth 86 sa ishin gjithsej né proces gjaté fazés sé
hulumtimit né terren) né 10 shkolla té 10 komunave (nga njé shkollé fillore
té mesme té ulét né klasat 0-9, né secilén komuné) dhe 13 mésimdhénés té
klasave pérkatése né té cilat kané shérbyer asistentét gjaté procesit té
vézhgimit.

Kritere pér pérzgjedhje té mostrés ishin:

- Asistente me pérvojé pune mbi 3 muaj - duke konsideruar
pérvojén si géndrueshméri profesionale;

- Llojet e véshtirésive té nxénésve, té cilét mbéshteten nga
asistentét. Jané pérfshiré asistenté té nxénésve me démtime:
intelektuale, shqisore, fizike, ¢rregullime emocionale dhe té
sjelljes - me synim té identifikimit té cilésisé sé mbéshtetjes né
procesin e gjithépérfshirjes;

- Meésimdhénésit e klasave né té cilat ofrojné shérbime asistentét.

Fillimisht, jané kontaktuar komunat pér t& marré listén e asistentéve dhe
shkollave né té cilat ata punojné. Né bazé té kritereve té pércaktuara, né
ményreé rastésore éshté béré pérzgjedhja e mostrés pér hulumtim.

3.5. Instrumentet dhe metodat
Pér realizimin e hulumtimit jané hartuar 4 instrumente:

Protokolli i vézhgimit — pér regjistrimin e informatave gjaté vézhgimit,
pérmes té cilit kam vézhguar mbéshtetjen, té cilén e ofron asistenti pér
nxénésin me nevoja té veganta, si: fizike, emocionale, akademike, sociale;
si bashképunon asistenti me mésimdhénésin pér pérshtatjen e planit,
metodave té punés, materialeve mésimore; c¢faré gasje ka asistenti ndaj
nxénésve té tjeré né klasé: a i mbéshtet edhe té tjerét gjaté aktiviteteve, a e
nxit komunikimin, bashképunimin, socializimin etj.
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Vézhgimi éshté realizuar né disa raste pér: Njé oré mésimore pér njé asistent,
dhe né disa raste dy oré mésimore (né rastet kur asistenti mbéshteté nxénés
me lloje t& ndryshme démtimi) né dy klasa té ndryshme me géllim té
identifikimit té gasjes, duke u munduar té fsheh rolin e vézhguesit para
masés, duke tentuar ta njoh dhe kuptoj ambientin, nxénésit, mésimdhénésit,
gasjen e personalitetin e asistentit dhe ndikimin e kétyre faktoréve né gasjen
e asistentit.

Protokolli i intervistés sé asistentit - pérmes té cilit jané kérkuar informata
nga asistenti rreth procesit té punés sé tij pér momentet apo situatat, té cilat
nuk kam mundur t€ arrijé q€ t’i zbuloj€ gjaté vézhgimit apo t’i pérforcojé
informatat e marra: rreth mbéshtetjes té cilén e ofron duke véné fokusin né
aspektin e gjithépérfshirjes, rreth natyrés sé nxénésit me NVA, sa éshté i
varur nxénési nga asistenti, ¢cfaré dokumentesh té nxénésit ka né dosjen e tij,
sa éshté gjithépérfshirés - sa bashképunon edhe me nxénésit e tjeré, a e mban
nxénésin té vecuar nga té tjerét, si funksionon bashképunimi me
mésimdhénésin e klasés, bashképunimi me prindér, a pérfshihet né takime
té pérbashkéta brenda shkollés etj. Protokolli pérmban pyetje gjysmé té
strukturuara.

Protokolli i intervistés sé mésimdhénésit (té klasave né té cilat punojné
asistentét) éshté realizuar pér arsye té analizés mé té thellé té& problemit,
shtimit té vlefshmérisé dhe besueshmérisé sé hulumtimit. Pyetjet e
intervistés ishin gjysmé té strukturuara dhe jané pérgendruar né mbledhjen
e informatave pér géndrimet e mésimdhénésit pér pérfshirje t& NNVA,
cilésiné e shérbimit té asistentit, format e bashképunimit, ndikimin né
gjithépérfshirje, a bashképunon me nxénésit e tjeré etj.

Kohézgjatja e intervistés ishte pér rreth gjysmé ore, né formé individuale.
Gjaté intervistimit, jemi munduar té kuptojmé singeritetin e té intervistuarve
gjaté dhénies sé pérgjigjeve, duke analizuar edhe performancén e tyre gjaté
pérgjigjeve, si: mimikén, gjestikulacionet, géndrueshmériné e pérgjigjeve
etj.

Pas pérfundimit té intervistave, i kemi lexuar pérgjigjet e tyre pér té siguruar
korrektésiné e pérshkrimit té tyre, té cilat né fund instrumentet e plotésuara
jané nénshkruar nga té dyja palét.
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Listé kontrolli - jané evidentuar dokumentet pér NNVA, té cilat i posedojné
asistentét né dosjet e tyre, e qé kané pérgjegjési dhe detyré té punés sipas
udhézuesit t¢ MAShTI-t.

Para fillimit té procesit té hulumtimit, jané siguruar pjesémarrésit se do té
respektohet etika e hulumtuesit dhe do té ruhet konfidencialiteti i tyre.
Bazuar né pérvojén time personale, si hulumtuese né IPK, por dhe mé paré,
si mésimdhénése e NNV A, jam kujdesur pér ndjeshmériné e respondentéve,
duke biseduar paraprakisht me ta, pér té krijuar mirékuptim dhe respekt
ndérprofesional, me géllim té rrjedhshmérisé sa mé té natyrshme té procesit
té punés sé tyre, por dhe korrektésisé né procesin e vézhgimit.

Hulumtimi éshté realizuar né klasat-ambientet e zakonshme, né té cilat
punojné asistentét, ndérsa intervistat jané zhvilluar né njé hapésiré té vecanté
brenda institucionit, vetém me njé respondent.

3.6. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Gjaté muajit mars 2022 jané pérgatitur instrumentet e hulumtimit dhe jané
pilotuar né dy raste studimi. Jané analizuar, plotésuar dhe korrigjuar sipas
nevojés dhe kam krijuar platformén pér nxjerrjen e té dhénave nga
instrumentet — pér secilin rast t& hulumtimit.

Té dhénat né terren jané mbledhur gjaté muajve prill - gershor 2022. Né
fillim, pérmes adresés elektronike, i kam kontaktuar zyrtarét e DKA-ve pér
té marré listén e asistentéve dhe shkollén né té cilén punojné. Pastaj, nga
listat e marra, né ményré té rastésishme, kam pérzgjedhur asistentét qé do té
jené pjesé e hulumtimit. Kam kontaktuar asistentét e pérzgjedhur pér t’i
informuar pér hulumtimin dhe géllimin e tij duke parashtruar dhe kérkesén
pér té gené pjesé e hulumtimit. Pas aprovimit té kérkesés nga ana e asistentit,
kam informuar dhe drejtorin dhe mésimdhénésin e klasés né té cilén do té
punojé asistenti dhe sé bashku me ta jané pércaktuar oraret pér realizimin e
instrumenteve té hulumtimit.

Pér secilin rast té studimit, sé pari éshté realizuar protokolli i vézhgimit né
klasé dhe pastaj, né njé ambient té vecanté brenda shkollés, jané zhvilluar
intervista me asistentin dhe kontrolli i dosjes dhe, né fund, edhe intervista
me mésimdhénésin e klasés.
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3.7. Procedura e analizés sé té dhénave

Pér té siguruar vlefshmériné dhe besueshmériné e rezultateve, instrumentet
jané koduar me shkronja dhe numra té caktuar, si p.sh., asistent - Al
(instrumenti i vézhgimit dhe intervistés), po ashtu me té njéjtin numér éshté
koduar edhe instrumenti i intervistés me mésimdhénés e klasés né té cilén
ka shérbyer asistenti, duke koduar me - M1. Né rastet kur njé asistent éshté
vézhguar né 2 klasa, mésimdhénésit jané koduar me M1/1 dhe M1/2 dhe
nxénésit me N1 dhe N2, me géllim té dallimit té rasteve né punén e asistentit.
Por, edhe né rastet kur njé asistent punon né njé klasé, por me 2 nxénés me
nevoja té vecanta arsimore, jané identifikuar nxénési N1/1 dhe N1/2. Po
ashtu, edhe dokumentet e evidentuara jané koduar me numra, si: D1, D2,...,
dhe si té tilla jané vendosur né platformé pér pérpunim e té dhénave.

Gjetjet nga instrumentet e hulumtimit jané interpretuar sipas temave té
pércaktuara. Pér secilén temé jané paragitur dhe interpretuar rezultatet dhe
pastaj kemi vazhduar me diskutimin e rezultateve, duke i krahasuar me
gjetjet nga literatura. Né fund jané nxjerré pérfundimet dhe rekomandimet e
nevojshme pér mbéshtetjen, té cilén e ofron asistenti pér nxénésit me nevoja
té vecanta arsimore, pér gjithépérfshirje né klasé.

4. REZULTATET E HULUMTIMIT

Hulumtimi  éshté realizuar fillimisht duke shqyrtuar literaturén
ndérkombétare pér praktikat e mbéshtetjes sé asistentéve pér fémijét me
nevoja té vecanta arsimore né vende té ndryshme, né sisteme arsimore
gjithépérfshirése, duke vazhduar me realizimin e hulumtimit né vendin toné.
Rezultatet e hulumtimit jané prezantuar sipas temave té dala nga pyetjet e
hulumtimit.

4.1. Profili i asistentit

Fillimisht, né interes té& hulumtimit, ishte njohja me rregullimin institucional
pér kété shérbim. Gjetjet e hulumtimit tregojné se profili Asistent pér
fémijé/nxénés me nevoja té vecanta arsimore né Kosoveé éshté njé profil i ri,
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i cili ka filluar sé zbatuari para tre vjetésh né shkolla, né nivel shtetéror, dhe
éshté i rregulluar me udhézim administrativ nga MAShTI pér Normativin
mbi Kuadrin Profesional té& Arsimit té Pérgjithshém (UA nrl10/2018, neni
7.4). Sipas kétij udhézimi, pér ta arritur kété kualifikim kandidati, pérvec
shkollés sé mesme, duhet ta keté té pérfunduar edhe nivelin V (postsekondar)
té kualifikimit: Asistent pér fémijé/nxénés me nevoja té vecanta arsimore.
Pér pérgatitjen e kuadrove pér kété profil, MAShTI ka akredituar Programin
Pearson me kurrikulé nga BTEC, gé jané kualifikime me cilési té larté, té
fokusuara né karrieré, té bazuara né botén reale té punés dhe certifikim nga
Pearson, si kompania mé e madhe e arsimit né boté (qualifications.pearson).
Agjencia e Pérkrahjes sé Punésimit né Kosové (APPK) éshté pérfagésues
zyrtar i Pearson pér Kosové dhe Shqipéri (appkorg/posts/), ndérsa Agjencia
pér Arsim dhe Aftésim Profesional dhe Arsimin e té Rriturve pér tri vjet
radhazi ka pérgatitur kuadro pér kété kualifikim.

4.1. 1. Pérgatitja profesionale e asistentéve — Duke marré parasysh faktin
se pér té ofruar mbéshtetje pér nxénésin me nevoja té vecanta éshté e
domosdoshme njohja e specifikave té llojit té démtimit dhe ményrés sé
nevojshme té gasjes ndaj tyre, gjaté intervistés jané marré informata pér
pérgatitjen profesionale dhe pérvojén profesionale té tyre.

Gjetjet e hulumtimit né terren tregojné se té gjithé asistentét, té cilét ishin
pjesé e mostrés, kané té pérfunduar Programin Pearson.

Ky program, sipas asistentéve, pérmban 600 oré teori dhe 600 oré praktiké,
e gé sipas tyre éshté program shumé i avancuar dhe pérgatit pjesémarrésit
pér mbéshtetje té fémijéve/nxénésve sipas té gjitha llojeve té démtimeve dhe
specifikave té tyre. I intervistuari A5 deklaron: “Mé shumé mé ka pérgatitur
programi Pearson sesa Fakulteti i Edukimit dhe programi Master né
Edukimin Inkluziv’’. Po ashtu, edhe A8 deklaron se “edhe pse jam MA né
Psikologji, jam ndier shumé miré né trajnimin e programit té nivelit V té
kualifikimit - Pearson - 600 oré praktiké éshté njé pérgatitje e miré dhe kété
puné tani e b&j me shumé déshiré (edhe pse né fillim jam shtyté vetém sa pér
njé vend pune). A9 deklaron se programi Pearson i ka pasur té gjitha llojet e
crregullimeve dhe na ka ndihmuar né gasje, e sidomos puna praktike né
shkolla. Ndérsa A7 thoté se “nuk kam mésuar digka shumé nga programi,
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sepse mé paré kam studiuar logopediné dhe kam punuar né OJQ pér fémijét
me nevoja t€ vecanta, prandaj ishin informata t€ njohura pér mua”.

Duhet theksuar se puna praktike me FNV éshté kriter i réndésishém pér
sigurimin e pjekurisé profesionale pér identifikim té nevojave dhe gasje ndaj
tyre - e qé sipas té intervistuarve pér kété i ka pérgatitur programi Pearson.

Por, pérveg shkollimit t&¢ mesém dhe zhvillimit profesional me programin
Pearson, shumica nga asistentét e pérfshiré né hulumtim kané edhe diplomé
fakulteti - bachelor apo edhe MA, ose né pérfundim té studimeve - kryesisht
né Fakultetet e Edukimit apo té Psikologjisé, Logopedisé, por dhe té
Ekonomisé. Po ashtu, shumica e asistentéve kané pérvojé pune mbi 1 vjet,
gjé gé déshmon se asistentét e pérfshiré né hulumtim jané té pérgatitur pértej
kritereve té konkursit.

4.1.2. Organizimi i shérbimit té mbéshtetjes sé asistentit

Meqgé punésimi i asistentéve té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore
éshté kompetencé e Drejtorive Komunale té Arsimit (DKA), gjaté
hulumtimit, né shkolla té 10 komunave, jané identifikuar dallime sa i pérket
ményrés sé organizimit té shérbimit té asistentéve, si: numrin e nxénésve pér
mbéshtetje, numrin e shkollave, numrin e klasave, numrin e oréve té punés
gjaté javeés, e gé reflekton drejtpérdrejt né dallimin e kohés (oréve mésimore)
pér mbéshtetje té rasteve té pércaktuara.

Gjetjet e hulumtimit tregojné se disa nga asistentét mbéshtesin nxénésit e
shpérndaré né 2 shkolla - né dité té caktuara gjaté javés; disa brenda shkollés
lévizin népér klasé t€ ndryshme, ndérsa disa té tjeré jané t€ pércaktuar t’i
mbéshtesin 1- 2 nxénés brenda sé njéjtés shkollg, si¢c edhe éshté e pércaktuar
né Udhézuesin pér planifikim dhe raportim té punés sé edukatoreve,
mésuesve mbéshtetés, si dhe asistentéve té€ nxjerré nga MAShTI (Prishting,
2019. f. 13).

Po ashtu, ndryshon edhe norma e oréve javore té shérbimit té asistentit: Disa
nga asistentét deklaruan se pér mbéshtetje té drejtpérdrejté né shkollé kané
normé ditore 8 oré, disa 4 oré. ,,Né kontraté shkruan 40 oré pune né javé,
ndérsa né listén e pagave shkruan 20 oré né javé’’, thekson AS. A3 deklaron
se punon nga 8 oré né dité (8-16) drejtpérdrejt me nxénésit, ndérsa A4
deklaron se, pérveg 2 nxénésve té caktuar, nganjéheré i mbéshtes edhe 3 té
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tjeré pa diagnozé. A5, A7 deklarojné se varésisht nga rastet ofrojné
mbéshtetje, rastet mé té rénda ¢do dité i mbéshtes né 3 orét e para, thoté A5,
ndérsa A7 thoté se punon edhe mé shumé, por nuk i shénon. A10 thoté se,
varésisht nga nevojat e fémijéve, pércaktoj mbéshtetjen: disa gé kané
démtime mé té rénda i mbéshtes deri né 2 oré gjaté dités, ndérsa té tjerét
sipas mundésive, A12 deklaron se ¢do dité punoj nga 5 oré mésimore dhe
orarin e pérshtat sipas nevojave té nxénésve, 1-2 oré né dité punoj me secilin,
kur ndonjéri mungon, shkoj te tjetri, ndérsa A13 deklaron se varet nga
nevojat e nxénésve, tani né klasén e dyté ata qé jané pavarésuar i mbéshtesé
mé pak e mé shumé ata né klasén e paré. Po ashtu, A8 deklaron se komuna
mé ka théné vetém nxénésit e klasés sé paré me i mbéshtet, por uné
mundohem me i mbéshtet edhe té tjerét, sepse kané nevojé, ka edhe té tjeré
qé kané nevojé, por nuk mund té arrij fare.

Gjetjet e hulumtimit tregojné se asistentét e pérfshiré né hulumtim ofrojné
mbéshtetje té drejtpérdrejté NNV nga 8 oré gjaté dités (40 oré né javé) e disa
té tjeré 20 oré pune né shérbim té drejtpérdrejté dhe 20 oré té planifikuara
pér pérgatitje, ndérsa té tjerét punojné vetém nga 20 oré (tabela 1). Prandaj,
dallimet ekzistojné edhe né kohézgjatjen e mbéshtetjes pér raste e caktuara.

4.1.3. Pércaktimi i fémijéve/nxénésve pér mbéshtetje

Edhe ményra e pércaktimit t€ fémijéve/nxénésve pér mbéshtetje nga
asistentét dallon népér komuna. Disa nga asistentét marrin listén e nxénésve
pér mbéshtetje nga DKA-ja, disa nga ekipet vlerésuese komunale, ndérsa
disa té tjeré, né bashképunim me mésimdhénésit, shérbyesit profesionalé
(pedagogun apo psikologun, mésimdhénésin mbéshtetés - varésisht nga
shérbimet té cilat i posedon shkolla) dhe drejtorin, apo né disa raste edhe
veté identifikojné dhe béjné listén e fémijéve dhe orarin pér mbéshtetje
brenda shkollés sé pércaktuar.

Po ashtu, edhe ¢éshtja e dokumentacionit nuk éshté njé kriter i respektuar
pér mbéshtetje, p.sh. asistenti A5 deklaron: Disa fémijé kané rekomandime
nga ekipi vlerésues apo vendim nga komuna pér mbéshtetje, por disa jo, disa
nuk jané as t€ vlerésuar, vet€ém na thoné gojarisht qé t’i mbéshtesim. Ndérsa
AT deklaron se komuna mé ka punésuar pér kété shkollé, kurse uné me
pedagogun dhe psikologun i vlerésojmé fémijét dhe béj planin pér
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mbéshtetje sipas prioriteteve. EKipi vlerésues komunal nuk éshté funksional,
brenda shkollés bashképunojmé dhe vlerésojmé fémijét, deklaron A10. Por
disa asistenté, gjaté intervistés, kané deklaruar se disa nga fémijét té cilét ata
i mbéshtesin nuk jané té vlerésuar nga ekipet komunale. A4 deklaron se i
mbéshtes 2 nxénés té vlerésuar, por edhe 3 té tjeré pa diagnoza, edhe pse ne
na kané théné se nxénésit té cilét nuk jané té vlerésuar nuk duhet t’i
mbéshtesim, por po kané nevojé, potencon asistenti.

Sipas gjetjeve, jo té gjithé asistentét pércaktohen pér mbéshtetje pér
nxénésin e caktuar bazuar né vendimin e ekipit vlerésues komunal (né disa
komuna kéto ekipe nuk jané funksionale), si¢ pércaktohet né udhézuesin e

ministrisé (MAShT, 2019. f. 13).

Tabela 1. Organizimi i mbéshtetjes sé asistentéve

Asistenti | Numrii [Numrii | Numrii [Numriioréve Numriioréve | Numri i
shkollave |klasave |fémijéve/ |pér nxénés né | (mésimore) |oréve sipas
nxénésve dité PEr nxénés né |kontratés sé
javé punés
Al 2 3 3 5x2 dité né 5-7 20+20
javé
A2 1 2 2 2 10 20+20
A3 1 4 4 2 10 40
A4 1 2 2 2 10 20+20
A5 1 7 7 1, varésisht Sipas 40
nga rastet rasteve
A6 1 2 4x2 20 23+17(40)
A7 1 6 1, varésisht Sipas 20
nga rastet rasteve
A8 1 10 12 Mé s 20
shumti 3
A9 2 8 8 2-3 20
Al10 1 9 10 2x 2, té tjerét | Disa 1,2,3 e 20
sipas disa 10 oré
mundésive
All 1 2 2 2-3 10-13 20+20
Al2 1 3 3 1-2 25 org(13- 20
17,15h)
Al3 1 3 3 2 Sipas 20
rasteve
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Tabela (1) pasqyron dallimet né organizimin, planifikimin dhe pércaktimin
e mbéshtetjes pér secilin asistent té pérfshiré né hulumtim.

Kéto dallime jané vérejtur, pérve¢ pérgjigjeve gjaté intervistés, edhe gjaté
vézhgimit, kur asistentét sapo ka réné zilja kané Iévizur né klasén tjetér. Kété
e kané konfirmuar edhe mésimdhénésit, té cilét gjaté intervistés kryesisht
kané deklaruar se asistenti ofron mbéshtetje njé oré né dité apo vetém 1-3
Oré né javeé né raste té caktuara, me pérjashtim té A6, e cila punon vetém né
njé klasé, por me 2 nxénés gjaté téré orarit mésimor.

4.2. Praktikat e asistentéve né klasé

Procesi i vézhgimit kishte né fokus identifikimin e gjitha praktikave
mbéshtetése, té cilat i zbatojné asistentét né klasé. Edhe pse asistentét
ofrojné shérbime té integruara pér fushat zhvillimore té nxénésve - varésisht
nga situata dhe nevoja pér mbéshtetje, pér shkak té prezantimit mé té qarté
té rezultateve té hulumtimit, né kété kapitull do té prezantohen si té ndara
sipas prioriteteve té praktikave té asistentéve pér mbéshtetje, té identifikuara
gjaté procesit té vézhgimit,si: mbéshtetje fizike dhe emocionale; mbéshtetje
né zhvillimin akademik; nxitje pér pérfshirje né aktivitete brenda kasés.

4.2.1. Mbéshtetja fizike dhe emocionale

Mbéshtetja fizike dhe emocionale né kété kapitull jané trajtuar si té
integruara, sepse gjaté vézhgimit éshté vérejtur se jané té pandara, shkojné
paralelisht né gasjen e asistentit ndaj nxénésit. Gjaté vézhgimit, éshté
Verejtur se té gjithé asistentét jané té pérgendruar plotésisht né mbéshtetjen
fizike dhe emocionale té nxénésve té caktuar, duke u pérkujdesur dhe
asistuar né lévizje, ecje, bartje té ¢cantés, akomodim né klasé, sistemimin e
materialeve didaktike, ndihmé né veshmbathje, higjiené personale, sigurim
té mirégenies - krahas pérkrahjes emocionale dhe pérshtatjes brenda klasés,
varésisht nga gjendja dhe nevojat e nxénésit.

Gjaté vézhgimit, por edhe gjaté plotésimit me informata nga intervistat me
asistenté, jané identifikuar kéto gjetje, si p.sh: Asistenti ALl e merr fémijén
nga prindi, e mban pérdore, e pérshéndet, ia bart ¢cantén deri né banké, e ul
né banké, ia zhvesh jakén, ia vendos fletoren dhe ngjyrat mbi banké, i merr

materialet (format me ngjyra) nga dollapi dhe fillon punén duke e udhézuar
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fémijén g€ t’1 sistemoj€ ato sipas formés apo ngjyrés, pastaj edhe e ushgen
me émbélsiré, ia pastron gojén, hundén, e dérgon né tualet, duke i shérbyer
fémijés, i cili ka démtime intelektuale, por jo edhe fizike. Po ashtu, A5 e pret
transportin e fémijéve né oborrin e shkollés, zbret nxénésin me karrocé
(paralizé cerebrale) nga automjeti dhe me aférsi e ngrohtési e pércjell né
klasé, duke komunikuar né vazhdimési, ia pérgatit mjetet dhe materialet
didaktike - né ¢do rast duke e udhézuar pér hapat dhe duke e nxitur dhe
stimuluar pér aktivitet dhe pérfshirje. Gjaté intervistés, A5 potencon se
nganjéheré i ndihmon punétori teknik gjaté bartjes sé nxénésit, sepse éshté
peshé e réndé pér té, ndérsa mésimdhénésit nuk e ndihmojné asnjéheré.
Ndérsa, asistenti A10 nxénésin me démtime né té paré e merr nga prindi né
korridorin e shkollés dhe duke e mbajtur pér dore e udhézon gé t’i numérojé
shkallét, t&€ ndezé dritén né korridor, duke e orientuar: vazhdo drejt, kthehu
majtas, hyjmé né klasé, shkojmé te vendi, ulemi né banké... duke vazhduar
pastaj me sqarimet rreth temés pér té cilén diskuton mésuesja e klasés.

Ndérsa A6 deklaron se N1 ia jep edhe barérat gjaté orarit té€ caktuar.
Ngjashém, me pérkujdesje dhe mbéshtetje fizike maksimale, veprojné edhe
asistentét e tjeré, varésisht nga gjendja e nxénésve.

Gjaté fazés sé vézhgimit, té gjithé asistentét géndronin té ulur afér apo
pérballe nxénésve, duke gené cdoheré té vémendshém pér sjelljet
eventualisht t& papérshtatshme té nxénésve, duke u munduar t’1 getésojné,
t’1i simulojné dhe t’i pérgendrojné né aktivitet, e njé€kohésisht duke u
kujdesur pér té mos penguar dhe shpérgendruar vémendjen e nxénésve té
tjeré, por dhe té mésimdhénésit té klasés.

Mirépo, né disa raste éshté vérejtur se, edhe pse nxénésit nuk kishin ndonjé
démtim fizik, asistentét iu ofronin shérbime té gatshme nxénésve, né vend
se t’i udhézojné dhe simulojné pér vetékujdes. Por, gjaté pyetjes se pérse
nuk e 1é té vetékujdeset nxénési, Al pérgjigjet se nuk éshté i rregullt né
shkollé dhe ende nuk éshté pérshtatur me mjedisin, ndérsa A6, A7 thoné se
,,nuk mundet’’, apo “pér t€ mos u vonuar’’, pérgjigjen A5, A10, Al2.

4.2. 2. Mbéshtetja pér zhvillim akademik té nxénésit

Pérve¢ mbéshtetjes fizike dhe emocionale, pérgjegjési e asistentit &shté edhe
mbéshtetja né zhvillimin akademik té potencialeve té nxénésit, duke
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pérshtatur stile té ndryshme té mésimnxénies (po aty), e qé gjaté vézhgimit
éshté vérejtur se té gjithé asistentét jané angazhuar né kété drejtim, mirépo
jané identifikuar dallime né kété proces, p.sh:

Pér derisa Al e angazhon fémijén né pérshtatjen e identifikimin e formave
té figurave, nuk kujdesej pér aktivitetet té cilat i realizon mésuesja e klasés
apo pér pérshtatjen dhe pérfshirjen né ndonjé aktivitet. A2 (né klasé
parafillore) kujdeset sé bashku me mésuesen e klasés pér pérshtatjen e
ambientit né klasé pér zhvillimin e njésisé mésimore dhe pérfshirjen e NNV
né aktivitete, duke u pérkujdesur edhe pér mbulimin e mjeteve, té cilat do té
mund ta térheqin vémendjen e nxénésit.“Uné sapo hyj né klasé mbuloj
televizorin, sepse NNV pastaj koncentrohet te TV dhe nuk i intereson asgjé
tjetér’’, deklaron asistentja gjaté intervistés. Po ashtu, ajo né takimin e
pérbashkét té grupit pérkujdeset edhe pér kéngén, e cila i pélgen fémijés, por
edhe e ndryshon- pérshtat aktivitetin pér té gjithé klasén dhe punon
individualisht né rastet kur fémija nuk do té kycet né aktivitetet e grupit. A3
e pérfshin nxénésin né aktivitetin e klasés duke ia pérséritur dhe thjeshtésuar
fjalét, té cilat i shprehin nxénésit e tjeré né klasé, duke e stimuluar té pérsérité
bashké me gjithé klasén alfabetin, vjershén, e stimulon pér té shkruar fjalét
né fletore duke ia diktuar shkronjat - e nxit pér pérfshirje né té gjitha
aktivitetet, té cilat zhvillohen né klasé. Ngjashém né mbéshtetje veprojné
edhe A4, A5, e cila ia pércjell rreshtat né tekst (nxénésit me paralizé
cerebrale), ia pérsérit dhe zbérthen pyetjet e mésuesit dhe e motivon pér
pergjigje.

A6 mbéshtet 2 nxénés me nevoja té vecanta, té vendosur né njé grup brenda
klasés, pérshtat shérbimet sipas nevojave té nxénésve: njérin nxénés e
ndihmon né pércjellje té leximit té tekstit té cilin e zhvillon mésuesja,
pérgjigje, shkrim, ndérsa nxénésin tjetér e stimulon pér pérgendrim dhe
pérséritje té shkronjave duke ndaré kohén me té dy.

Asistentét A7, A8 dhe A10 jané vézhguar nga 2 oré mésimore, né 2 klasa,
me géllim té identifikimit té dallimit né pérshtatje té gasjes sipas nevojave
té ndryshme té nxénésve. Gjetjet tregojné se asistentét ndryshojné gasje
varésisht nga nevojat e nxénésve. A7 né vazhdimési i flet e udhézon,
orienton nxénésin, N1 né pérshkrimin e tekstit duke ia diktuar secilén
shkronjé, ia fshin gabimet dhe e nxit pér té shkruar mé bukur shkronjat,
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ndérsa me nxénésin N2 né klasén tjetér ushtron ngjyrat dhe pérdorimin e
gérshéréve — aktivitet plotésisht tjetér nga tema té cilén e zhvillon mésuesja.
A8, e cila e mbéshtet N1 me véshtirési motorike, i ofron vetém asistencé
fizike, pasi qé nxénési mund té pérfshihet né té gjitha aktivitetet e klasés,
ndérsa me N2 zhvillon aktivitet krejtésisht tjetér nga nxénésit e tjeré té
klasés: mésuesja zhvillon diktimin me nxénésit, ndérsa asistentja me N2
punon me ngjyra dhe kube. Asistencé té ngjashme ofron edhe A9 dhe A10
me nxénésin N2 (démtime intelektuale), ndérsa A10 pér mbéshtetje té N1
(démtime né té par€) kujdeset t’ia zbérthejé dhe pérsérisé tregimin té cilin e
zhvillon mésuesja, fjalét e panjohura, e dérgon te figura (harabeli), e
vendosur né tabelé pér ta prekur dhe perceptuar até, duke e ndihmuar né
vazhdimési. Mirépo, nuk ka materiale didaktike né alfabetin e Brajlit, i cili i
nevojitet nxénésit, pasi qé sipas asistentes nuk po pranojné prindérit gé
fémija i tyre ta pérdoré alfabetin e Brajlit.

Mbéshtetje ofrojné edhe A1l dhe Al12 pér nxénésit e pércaktuar, por duke
zhvilluar aktivitete té tjera, té ndryshme nga nxénésit e tjeré né klasa.

Gjaté vézhgimit éshté vérejtur se té gjithé asistentét mbéshtesin aktivitete, té
cilat ndikojné né zhvillimin akademik té fémijéve/nxénésve, por disa nga ta
punojné krejtésisht né ményré individuale me NNVA, ndérsa disa té tjeré iu
pérshtatin materialet dhe metodat sipas aktiviteteve, té cilat zhvillohen né
klasé - bazuar né stilet dhe aftésité e té nxénit té nxénésit.

4.2.3. Nxitja pér pérfshirje né aktivitete té klasés

Gjaté vézhgimeve né klasa éshté identifikuar se Al punon aktivitet tjetér me
fémijén, pérderisa tjetér aktivitet zhvillon edukatorja me fémijét e tjeré né
klasé dhe asnjéheré nuk e nxit FNV pér pérfshirje, por as nuk komunikon
me fémijét tjeré. A2 angazhohet pér ta pérfshiré fémijén duke i propozuar
njé nxénéseje pér té kénduar sé bashku me fémijén me NVA kéngén té cilén
ai e pélgen dhe e stimulon né vazhdimési pér t'u pérfshiré né lojé, por
bashképunon afér me mésuesen dhe nxénésit e tjeré, duke u ofruar né grup
edhe me fémijét e tjeré. Po ashtu, edhe A3 e nxit dhe mbéshtet nxénésin né
té gjitha aktivitetet, té cilat zhvillohen né klasé: derisa té tjerét recitojné
vjershén, asistentja ia zbérthen dhe pérsérit ngadalé, por edhe kur mésuesja
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e fton nxénésin, asistentja e mbéshtet né lexim, por edhe recitim té vjershés,
pérderisa nxénésit e tjeré e motivojné duke brohoritur: bravo O...

Edhe A4 e udhézon, orienton dhe e ndihmon nxénésin té shkruajé, duke
pérshtatur pérmbajtjen, té cilén e zhvillon mésuesja, por edhe mésuesja e
pérfshin NNV né aktivitet, duke i béré pyetje dhe duke pritur pérgjigje nga
nxénési té cilin e mbéshtet A4. Por, A4 deklaron se nxénési vjen né shkollé
vetém né kohén kur éshté planifikuar gé uné do té jem me té, né orét tjera
nuk merr pjesé - shkon né shtépi. A5, po ashtu, e mbéshtet né vazhdimési
NNV, duke i ndihmuar né lexim, shkrim dhe interpretim té tregimit dhe duke
i ndihmuar né komunikim - kur mésuesi i bén pyetje. Po ashtu, e stimulon
dhe e mirékupton edhe kur nxénési éshté i emocionuar gjaté prezantimit né
klasé; i ndihmon dhe shénjon detyrat e shtépisé qgé i pércakton
mésimdhénési.

A6 mbéshtet 2 nxénés, té ulur né njé grup dhe i ndihmon heré njérin e heré
tjetrin, iu bén pyetje — kérkon dhe i ndihmon né pérgjigje, i stimulon né
ngritje té dorés dhe pérgjigje, por asnjéheré nuk komunikon me nxénésin pa
nevoja té vecanta, i cili éshté ulur né té njéjtin grup dhe nuk e nxit
bashképunimin brenda grupit. Pérderisa N1 pérfshihet né té gjitha aktivitetet
e klasés, N2 -pjesérisht, pasi gé , ka démtime mé té€ rénda’’, deklaron
asistentja gjaté intervistés.

AT éshté vézhguar gjaté 2 oréve mésimore né klasa dhe raste té ndryshme.
Ajo né rastin N1 punon e pavarur nga mésuesja dhe vetém kur ajo i ofrohet,
asistentja i jep sgarime se ¢ka po punon me NNV. Ndérsa né rastin N2, né
klasé ajo iu ndihmon edhe nxénésve té tjeré kur ata i kérkojné késhilla, &shté
e afért dhe i motivon.

A8 e ndihmon nxénésin qé té plotésojé testin, i cili éshté i njéjté sikurse edhe
I nxénésve té tjeré e qé sipas saj dhe mésueses, nxénési ka aftési dhe
pérfshihet né mésim sikurse edhe té gjithé nxénésit e tjeré, vetém se ka
nevojé pér mbéshtetje fizike. A8 ia pérsérit pyetjet e testit dhe nxénési pasi
pércakton pérgjigjen e sakté, asistentja e rrethon até. Po ashtu e motivon me
fjalé gjaté pérgjigjeve, si: té lumté, shumé miré...etj. Edhe mésuesja e
pércjell punén e nxénésit dhe pér njé pérgjigje té pasigurt (kohét e foljes:

58



I K érkime Pedagogjike

jam dhe isha) asistentja i kérkon ndihmé mésueses, e cila pastaj ofrohet dhe
ia sgaron nxénésit. Por, gjaté vézhgimit t& A8 me nxénésin N2 né klasén
tjetér, ajo zhvillon aktivitet t&¢ ndryshém nga nxénésit e tjeré né klasé
(nxénési léshon zéra né vazhdimési dhe asistentja mundohet ta getésojé dhe
ta angazhojé né klasifikimin e ngjyrave). A8 gjaté intervistés deklaron se
derisa mé ka pranuar pér asistencé NNV- kam punuar me té gjithé klasén,
tani merrem vetém me NNV, ai veté mé kérkon, ndérsa pér N2 deklaron se
bén puné individuale né klasé, pasi nxénési ka shpérgendrim té vémendjes -
u pérshtatem nevojave té nxénésve, potencon A8.

Ndérsa, A9 punon individualisht me nxénésin, aktivitet tjetér nga ato té cilat
i zhvillon mésuesja. Gjaté intervistés deklaron se né fillim punohet
paralelisht - sikurse té gjithé nxénésit né klasé, por mé voné vetém
individualisht punon sepse thellohet diversiteti. Eshté thyer tabuja se nuk
funksionon gjithépérfshirja, por éshté hap i ngutshém, sepse s’kemi kushte,
deklaron A9.

A10 ia lehtéson N1 (nxénés me démtime né té paré) té nxénit duke ia
pérséritur tekstin té cilin e lexon mésuesja dhe e stimulon pér té dégjuar, pér
té prekur personazhin e pérmbajtjes, té cilén e ka pérgatitur mésuesja.

Asistentja (A11) punon individualisht me nxénésin né klasé, e getéson dhe
angazhon né aktivitet, por térésisht tjetér. (Edhe pse, mésuesja e klasés
mungon dhe orén e mésimit e udhéheqin dy nxénés té klasés - sipas
instruksioneve té mésueses, A11 asnjéheré nuk bashképunon me nxénésit e
tjeré, madje njé nxénés i bén pyetje asistentes, por ajo nuk i pérgjigjet dhe
duket plotésisht indiferente ndaj té tjeréve, duke e anashkaluar késhtu rolin
e saj pér gjithépérfshirje. Edhe A12 e stimulon nxénésin pér té marré pjesé
né aktivitetet e klasés, duke ia pérshtatur aktivitetin té cilin e realizon
mésuesja. Por, gjaté intervistés ajo shprehet se varet shumé nga nxénési,
“disa nuk jané€ né rrjedha t€ mésimit, shkoj hap pas hapi, socializimi &shté
pika e paré, e stimuloj me u kyg né aktivitete’’, deklaron A12. A 13 deklaron
se i nxit, stimulon nxénésit né proces té mésimit, ndérsa punon me té tjerét
nése nuk jané fémijét me nevoja té vecanta né klaseé.
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Tabela 2. Praktikat e asistentit né klasé

Asistenti  Mbéshtetja fizikg Mbéshtetja pér zhvillim|  Nxitja pér pérfshirje né

dhe emocionale| akademik té nxénésit aktivitete té klasés

Al Té ploté Té pjesshme aspak

A2 Té& ploté Té ploté plotésisht

A3 Té ploté Té ploté plotésisht

A4 Té ploté Té ploté plotésisht

A5 Té ploté Té ploté plotésisht

A6 Té& ploté Té ploté N1-pjesérisht, N2 -pjesérisht

A7 Té ploté Té ploté N1-aspak, N2-pjesérisht

A8 Té ploté N1-t¢ ploté, N2-té | N1 -plotésisht, N2- aspak

pjesshme

A9 Té ploté Té ploté aspak

Al0 Té ploté Té ploté -N1,N2 N1-plotésisht, N2-pjesérisht

All Té ploté Té ploté aspak

Al2 Té ploté Té ploté pjesérisht

Al3 Té ploté Té ploté pjesérisht

Gjetjet e prezantuara né tabelé tregojné se té gjithé asistentét ofrojné
mbéshtetje té ploté fizike dhe emocionale pér nxénésit, por edhe pér zhvillim
akademik, pérvec rasteve kur nxénésit jané né gjendje té papérshtatshme pér
té géndruar ,,gjaté’’ né orén mésimore. Ndérsa, pér pérfshirje né aktivitete,
té cilat i zhvillon mésuesja e klasés, disa asistenté i nxisin dhe pérfshijné
plotésisht duke pérshtatur aktivitetin sipas mundésive té nxénésit, disa
ndonjéheré apo pjesérisht, por disa té tjeré punojné individualisht me
nxénésin, duke mos provuar asnjéheré pér pérfshirje, por gé ky dallim né
gasje té asistentit varet shumé edhe nga mundésia té cilén e ofron
mésimdhénési i klasés, por edhe nga gjendja momentale e nxénésit, lloji dhe
niveli i démtimit.

4.3. Bashképunimi i asistentit brenda shkollés

Pér té respektuar rolin dhe pérgjegjésiné e asistentit, pérve¢ mbéshtetjes
individuale té nxénésit, &shté e réndésishme edhe angazhimi i tij pér té gené
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pjesé gjithépérfshirése e shkollés, si: bashképunimi me mésimdhénés,
nxénés, staf té shkollés, prindér etj.

4.3.1. Bashképunimi i asistentit me mésimdhénésin e klasés

Gjaté procesit té vézhgimit, i éshté kushtuar réndési edhe bashképunimit
asistent-mésimdhénés: se sa asistentét konsultohen apo ndihmojné
mésimdhénésin gjaté procesit mésimor. Gjetjet e hulumtimit zbulojné se
brenda klasés asistentét shumé pak apo fare nuk komunikojné me
mésimdhénésit. Pérveg rasteve kur mésimdhénésit i pérfshijné NNVA né
ndonjé pjesé té aktivitetit dhe asistentét i ndihmojné NNVA dhe né njé rast
né grupin parafillor, kur asistenti (A2) ndihmon edukatoren né té gjitha
aktivitetet dhe né té gjithé grupin, né rastet tjera nuk vérehet ndonjé
bashképunim.

Mirépo, gjaté intervistés me asistentét dhe mésimdhénésit e klasave, jané
marré kéto pérgjigje: Al deklaron se fémija nuk éshté i rregullt dhe nuk ka
ndonjé bashképunim me mésuesen, por se punon me fémijén, ndérsa edhe
M1 deklaron se nuk kané ndonjé bashképunim me asistenten. ,,Ndihmé
shumé e vogél, sepse 1 heré né javé éshté shumé pak, edhe fémija nuk vjen
me rregull, ajo e bén punén e vet’’, deklaron M1.

A2 bashképunon me mésimdhénésit M1 dhe M2, pérderisa A2 edhe gjaté
vézhgimit éshté vérejtur se ndihmon né zhvillimin e aktivitetit, pérvec
NNVA edhe me nxénésit e tjeré té klasés, komunikon dhe koordinohet kohé
pas kohe me M1 dhe M2.

Né secilin hap té aktivitetit, M3 e pérfshin edhe nxénésin dhe asistentja e
stimulon pér ngritje té& dorés dhe pérgjigje, e ndihmon dhe ia lehtéson
pjesémarrjen, ndérsa duken se bashképunimi éshté né nivel té larté dhe
mésuesja nuk e vegon nxénésin me NVA nga té tjerét. Por A3 asnjéheré nuk
merret me fémijét e tjeré, pérve¢ NNVA, merrem vetém me NNV, sepse pér
té tjerét éshté mésuesja, deklaron A3, por edhe mésuesja deklaron se pér té
tjerét nuk ka nevojé. Por NNV vetém 2 oré rri né klasé: 1 oré e mbéshtet
asistentja dhe 1 oré mésuesja mbéshtetése, ,,pa to nuk mundet’’, deklaron
M3.

A4 deklaron se me mésuesen bashképunon pér Planin Individual té Arsimit
(PIA), materialet mésimore... Po ashtu, edhe M4 deklaron se bashképunon
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me asistenten pér hartimin e PIA, planin ditor, materialet mésimore. Por ka
raste kur punon krejt digka tjetér, sepse NNV nuk mundet... “pér mua éshté
sfidé e madhe, sepse 3 nxénés kané nevoja té veganta, heré pas here
asistentja mé ndihmon edhe me ta, por nuk mundet me mbérri, éshté e
véshtiré me tre NNV, edhe pse ata dy nuk kané diagnozé e asaj nuk i lejohet
té punojé pa diagnozé, po me asistenten éshté shumé mé lehté, néna e tij mé
ka penguar shumé pérpara se me ardhur asistentja’’, deklaron M4. A5
deklaron se bashképunon me mésuesin e klasés nése i kérkohet, e ndihmon,
merr pjesé né hartimin e PIA- pér rastet gé kané PIA, por disa raste marrin
mbéshtetje, mirépo nuk kané PIA.

A6 deklaron se bashképunon shumé me mésuesen e klasés, si né hartimin e
PIA, hartimin e testeve i modifikon sipas PIA, né aktivitete kujdeset edhe
Pér nxénésit e tjeré. A7 pohon se bashképunon me mésimdhénésit gjaté
lojérave dhe aktiviteteve té punédores, u ndihmon dhe punojmé bashkeé.
“Takohemi dhe bisedojmé pér ¢do dité pér nxénésin, asistentja nuk ndérmerr
veprime té njéanshme’’, deklaron M7-1. A8 thoté se bashképunon me
mésuesit pér planin dhe pérshtatjen e materialeve didaktike. Ndérsa M8-1
deklaron se nuk ka bashképunim me asistenten, “voné ka ardhur, sikur té
ishte adekuate do té bashképunoja, por jo’’, deklaron M8-1. Ndérsa M8-2
deklaron se asistentja éshté shumé korrekte né puné edhe me nxénésit e tjeré
éshté shumé efektive.

A9 deklaron se bashképunimi me edukatoren éshté shumé i miré, por me
mésueset vetém né disa raste, “ka raste kur mé thon€ ve¢ merre higma pre;j
klase’’. Ndérsa, M10-1 deklaron para orés, gjaté orés, pas orés, pér
materiale, bashképunon me asistenten. Se bashképunon me asistenten e
pohon edhe M10-2. Pér bashképunimin shumé té miré me mésimdhénésit
deklarohet edhe A10, duke potencuar diskutimet, hartimin e PIA, format e
punés, pérshtatjen e materialeve, aktivitetet dhe festat. Cdoheré jemi bashkeé.
Bashképunimi &shté i miré me mésimdhénésit dhe ¢doheré mé pérkrahin’’,
deklaron A11.

Pér format e bashképunimit me mésimdhénésit A12 shprehet se varet shumé

nga nxénésit: disa nuk jané né rrjedha té mésimit, shkojmé hap pas hapi, gé

nénkupton se né rastet mé té rénda punohet individualisht dhe nuk

bashképunojné rreth pérshtatjes sé pérmbajtjes, metodologjive té€ puné,

materialeve, por punohet krejtésisht dicka tjetér, té pérshtatshme pér
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mundésité e fémijés. Mésimdhénésit jané shumé bashképunues potencon
Al2. “Kisha dashté me e pas€ njé klas€ ku do t€ punonim kohé& pas kohe
puné individuale me fémijét kur ata nuk jané né gjendje té géndrojné né klasé
apo t&€ shkojné né klasé té bashkéngjitur’’, thot€¢ Al2. I pérshtatim
materialet s€¢ bashku me mésuesen’’, pohon Al3.

Tabela 3. Bashképunimi i asistentit me mésimdhénésin dhe nxénésit e tjeré né klasé

Asistenti dhe | Ndérveprimi | Bashképunimi jasht& Mbéshtetja nga asistenti:
mésimdhénési né klasé Klasés (vlerésim, individua
i klasés planifikim, PIA, le/gjithépérfshirése
aktivitete)

Al-M1 aspak aspak individuale

A2-M2/1 plotésisht plotésisht individuale dhe

A2-M2/2 pjesérisht plotésisht gjithépérfshirése

A3-M3 plotésisht plotésisht individuale dhe
gjithépérfshirése

A4-M4 pjesérisht plotésisht individuale dhe  pjesérisht
grupore (NNV)

A5-M5 aspak pjesérisht individuale

A6-M6 pjesérisht plotésisht individuale

A7-M7/1 pjesérisht pjesérisht individuale

AT-MT7/2 aspak pjesérisht individuale

A8-M8/1 aspak pjesérisht individuale

A8-M8/2 pjesérisht plotésisht individuale

A9-M9 aspak pjesérisht individuale

A10-M10/1 pjesérisht plotésisht individuale

A10-M10/2 aspak plotésisht individuale

All-M11/1 aspak plotésisht individuale

Al2-M12 aspak plotésisht individuale

Al13-M13 aspak pjesérisht individuale

Tabela 3 pasqyron gjetjet pér bashképunimin e asistentéve me
mésimdhénésit, mbéshtetjen nga asistenti gjaté orés mésimore, gé jané
identifikuar gjaté procesit té vézhgimit dhe bashké&punimin jashté klasés pér
té cilén jané deklaruar asistentét dhe mésimdhénésit e klasave gjaté
intervistés sé tyre.

Gjetjet né tabelé tregojné se disa nga asistentét bashképunojné me

mésimdhénésin pjesérisht (né 6 raste) apo plotésisht (2 raste), ndérsa aspak

nuk bashképunojné né 9 raste té tjera. Shkak pér mungesén e bashképunimit,

sipas té intervistuarve, jané démtimet mé té rénda té nxénésve gé nuk mund
63



I K érkime Pedagogjike

té pérfshihen né aktivitetet e klasés, prandaj me NNV punojné vetém
asistentét, né formé individuale. Mirépo, né disa raste nga mésimdhénésit
éshté mohuar nevoja pér ndihmé nga asistenti, duke potencuar se me té tjerét
punojé veté’’ apo ,,sikur t€ ishte adekuate do té bashképunoja’’, pér derisa
mésimdhénési tjetér e vleréson shumé pozitivisht asistentin e njéjté (MA i
Psikologjisé). Por né rastet kur kishte bashképunim té ploté asistenti
ndihmonte, pérve¢c NNVA, edhe nxénésit e tjeré né klasé dhe realizohej
aktivitet gjithépérfshirés. Po ashtu, éshté identifikuar se mésimdhénia
pérmes aktiviteteve mundéson gasje ndérvepruese dhe gjithépérfshirése.

Ndérsa, jashté klasés shumica gjaté intervistés kané deklaruar se
bashképunojné plotésisht apo pjesérisht né planifikim dhe pérshtatje té
materialeve mésimore, hartim té PIA, gjaté aktiviteteve né nivel té shkollés
etj.

4.3.2. Pérfshirja e asistentit né aktivitetet e stafit té shkollés

Né shkollat té cilat kané shérbyes profesionalé, gjaté intervistés asistentét
kané deklaruar se bashképunojné me edukatorin mbéshtetés, psikologun apo
pedagogun pér mbéshtetjen e nxénésve, hartimin e PIA-s, identifikimin e
rasteve pér mbéshtetje, apo edhe pércaktimin e kohézgjatjes sé mbéshtetjes.

Ndérsa, né takime té personelit t& shkollés shumica e asistentéve kané
deklaruar se nuk marrin pjesé, sepse nuk éshté e nevojshme, por marrin pjesé
né aktivitetet té cilat zhvillohen né nivel té shkollés pér festat e ndryshme.
Ndérsa 3 nga asistentét (A6, A12 dhe A13) kané deklaruar se marrin pjesé
né takime té aktiveve té shkollés apo kur raporton mésuesja e klasés.

4.3.3. Bashképunimi me prindér

Bashképunimi me prindér éshté njé proces i domosdoshém né rolin e
asistentit, kur dihet se pa marréveshje me prindin asistenti nuk mund ta
fillojé shérbimin e mbéshtetjes. Té gjithé asistentét deklarojné se me disa
prindér kané bashképunim shumé té miré apo té kénagshém: ka raste kur
veté prindi kérkon vlerésim pér fémijén e tij dhe paraget kérkesén pér
mbéshtetje (por ka raste gé: nuk i pranojné véshtirésité e fémijéve té tyre dhe
nuk duan té diné té tjerét pér mbéshtetjen gé merr fémija (A9). Se mbajné
takime té shpeshta dhe komunikojné me prindérit: i informojné pér punén, u
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dérgojné foto, video, potencojné té gjithé asistentét. Por, sipas gjetjeve,
asnjéri nga té intervistuarit nuk merr pjesé me mésimdhénésin e klasés né
takime té pérbashkéta té prindérve.

Pra, sipas gjetjeve, shumica nga asistentét bashképunojné me stafin e
shkollés pér interesat individuale té nxénésve té caktuar, por nuk jané té
pérfshiré plotésisht né té gjitha aktivitetet té cilat zhvillohen brenda shkollés,
gjé gé varet edhe nga kultura e shkollés.

4.4. Dosja e dokumenteve té nxénésit

Krijimi i dosjes me dokumente té nxénésit dhe mirémbajta e saj éshté
pérgjegjési e asistentit e dhe njékohésisht mundési pér identifikimin dhe
vlerésimin e gjendjes sé nxénésit, si dhe nevojave té tij pér ofrimin e
shérbimeve mbéshtetése. Tabela né vijim paraget dokumentet té cilat i
posedojné asistentét né dosjet e tyre.

Tabela 4. Dosja e dokumenteve té nxénésit

Dokumentet Al |A2 |A3 |A4|A5 | A6 [A7 |A8 |A9 |A10 |All |Al12 |Al13
Vendimin pér S I I O N I O N A S U O S A S R I
arsim me nevoja

té vecanta

arsimore

Dokumentet e + |+ + | + + |+ | + +

identifikimit nga
ekipi vlerésues né

nivel komunal

PIA [ O T O A A I O Y R B
Raportin B
mjekésor

Punime té I A I I A B S A S I I B B S +
nxeénésit

Té tjera: plane + |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ + |+

ditore, javore,
fletore vézhgimi,
raporte pune...
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Té dhénat né tabelé tregojné se asistentét né dosjet e tyre posedojné disa nga
dokumentet e rénd€sishme pér nxénésin, (pérveg Al), e cila deklaron se ’veg
gojarisht nga komuna mé kané théné me e mbéshtet fémijén, sepse ende
éshté fillimi i punés me kété fémijé’’ dhe nuk ka asnjé dokument té tij. Por,
pérvec dokumenteve té shénuara né tabelé, sipas Udhézuesit pér planifikim
dhe raportim té punés sé edukatoreve, mésuesve mbéshtetés, si dhe
asistentéve (MAShTI, 2019), dosjet e asistentéve duhet té pérmbajné
(pérvec atyre né tabelén nr. 4) edhe fletoret e punés, fleta vizatime punime té
ndryshme, té cilat realizohen nga ana e edukatores sé rregullt dhe edukatorit
mbéshtetés; Takimet me prindér; raport késhillimi nga ana e edukatorit
mbéshtetés; raportin nga psikologu dhe profesionist tjeré né shkollé
(Udhézuesi, f. 15), por gé asnjéra nga kéto dokumente nuk gjendet né dosjet
e asistentéve.

4.5. Kéndvéshtrimi i mésimdhénésve pér punén e asistentéve

Meqé mésimdhénésit cdoheré jané udhéheqés té klasés né té cilén shérbejné
asistentét, jané€ edhe ,,vrojtues permanenté’’ t& punés sé tyre dhe vlerésues
té ndihmés té cilén e ofrojné asistentét. Prandaj, éshté paré i réndésishém
edhe fakti se si e shohin ata kété shérbim nga kéndvéshtrimi i tyre.
Deklarimet e tyre gjaté intervistés jané té prezantuara né tabelén né vijim.

Tabela 5. Deklarimi i mésimdhénésve pér shérbimin e asistentéve

Mésimdhénési | Deklarata

M1 Eshté shumé ndihmé e vogél, sepse asistentja vjen vetém njé
heré né javé.

M2-1 Asistentja vetém ia kap dorén se pérndryshe nuk ka problem
edhe pa té, por sigurisht mé miré me asistenten.

M2-2 Asistentja ka ndihmuar shumé, mos me gené kjo, ky nuk kish
arritur késhtu, tani nxénési (kl. 111) e di tabelén e shumézimit
dhe shkruan bukur edhe me shkronja té shkrimit - jam shumé
e kénaqur.

M3 Uné s’kisha mundur asgjé me béré pa asistenten, ia ka heq
vetité negative.
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M4

Para se me ardhur asistentja, néna e nxénésit mé ka penguar
shumé, tani me asistenten éshté shumé mé lehté dhe mésimi
mé cilésor.

M5

Jam gjithqysh i kénaqur me asistentin, nxénési i ka pasur duart
e ngurta, tash po shkruan.

M6

Né fillim ka gené shumé e véshtiré puna me NNV, sepse uné
as nuk jam e trajnuar pér gjithépérfshirje, por prej se ka ardhur
asistentja, fémijét kané pérparuar shumé.

M7

Asistenten e kam si pjesé té klasés soné, por ajo éshté vec pér
NNV, pér té tjerét s’ka nevoj€ t&€ mé ndihmojé, sepse ia dal
veté, mbaj edhe mésim plotésues.

M8-1

Asistentja e ndihmon vetém nxénésin, uné kisha dashté qgé
asistentja té géndrojé téré kohén, sepse ka nevojé nxénési.

M8-2,
M12

M9,

Asistentja éshté shumé efektive, por koha e géndrimit né klasé
éshté e shkurtér.

M10

Shumé mé ndihmon, por 1 oré né dité éshté pak, ka nevojé té
géndrojé mé gjaté.

M11

Cfarédo gé ka nevojé nxénési, ajo i ndihmon. Kjo i di ato té
vetat, por bashképunon edhe me mua, kjo éshté e pérgatitur
dhe edhe nése nxénési nuk do té punojé, ia gjen ményrén, qé
1 vit nxénési nuk gan mé.

M13

Ka pérmirésime gé nga momenti kur ka ardhur asistentja, por
1 oré né dité éshté pak.

Se asistenti ka rol shumé té réndésishém pér ndihmén qé ofron né pérfshirjen
e nxénésit brenda klasés dhe pérparimit né arritjeve té tij e potencojné té
gjithé mésimdhénésit, por shumé pak nga mésimdhénésit deklarojné se
asistenti ndihmon pér zhvillimin e aktiviteteve gjithépérfshirése, madje edhe
e mohojné até ndihmé apo e konsiderojné té panevojshme.

Por, shumica nga mésimdhénésit kané deklaruar se kohézgjatja e
mbéshtetjes éshté e shkurtér — krahasuar me nevojén pér mbéshtetje. Né kété
aspekt pajtohen edhe asistentét, té cilét gjaté intervistés e kané potencuar
kété si mangési né punén e tyre.
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5. DISKUTIM | REZULTATEVE

Vende té ndryshme ndérkombétare, té cilat e promovojné arsimin
gjithépérfshirés, shérbimin e asistentit pér mbéshtetjen e NNVA, e kané
inkuadruar né sistem arsimor shumé vjet mé paré, bazuar né respektimin e
parimit té€ sé drejtés pér gjithépérfshirje dhe sigurimit pér arsim cilésor.
Mirépo, né vitet e fundit, hulumtimet e ndryshme né shumé vende té botés
kané zbuluar se shérbimet e asistencés kané ngjashméri dhe dallime
ndérmjet vendeve, duke filluar nga terminologjia, kriteret e punésimit,
detyrat e punés etj., té cilat kané ngritur shgetésime te ekspertét e fushés se
politikat dhe praktikat aktuale té shérbimit té asistentéve nuk i pérmbushin
nevojat pér arsim gjithépérfshirés, duke pretenduar transformimin e rolit dhe
krijimin e njé profili té asistentit sa mé efektiv.

Nga gjetjet e hulumtimeve, terminologjia e pérdorur pér profilin e asistentit
ndryshon né vende té ndryshme dhe roli i tyre éshté i pagarté, edhe pse
géllimi é&shté i njéjté: mbéshtetie e NNVA dhe mésimdhénésit pér
gjithépérfshirje né klasé, e gé sipas hulumtimeve jo ¢doheré éshté realizuar
ky rol. Analiza e terminologjisé sé pérdorur pér té identifikuar stafin
mbéshtetés pér té punuar pérkrah mésuesve pasqyron evolucion heterogjen
té roleve jomésimore me kalimin e kohés (Adolphson dhe té tjeré, 2010) me
zhvillim té ndryshueshém ndérkombétarisht (Maensivu dhe té tjeré, 2012)
andaj, edhe né literaturé gjenden té emértuar me tituj té ndryshém, si: asistent
i mésimdhénies, asistent i mésuesit, asistent né shkollg, asistent pér FNVA,
paraprofesionist asistent i mésimdhénies dhe mbéshtetjes, varésisht nga
vendi.

Pérve¢ dallimeve né terminologji, ekzistojné dallime edhe né kriteret pér
punésimin e asistentéve, duke ngritur shgetésimin se nuk jané té arsimuar
mjaftueshém pér té gené té gatshém pér mbéshtetjen e mésuesve né klasa pér
njé game té gjeré té fémijéve pér mésimin e tyre. (O’Connor, U.& Hansson,
U., 2012), pasi qé pér rekrutimin e asistentit nuk éshté kérkuar pérgatitje
specifike arsimore, andaj éshté aktuale shqyrtimi i rolit pér maksimalizimin
e ndikimit té asistentéve té mésimdhénies pér shkollat (Webster, R. dhe té
tjeré, 2021), si dhe pérmirésimit t& ndihmés né cilésiné e Arsimit
Gjithépérfshirés (Breyer, C. dhe té tjeré, 2020). Sipas njé hulumtimi té béré
né pesé vende té Bashkimit Evropian, né katér prej tyre (Austri, Bullgari,
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Portugali, Mbretéri e Bashkuar) nuk ka kérkesa formale pér kualifikime
specifike té fushés pér té punuar si ,,asistent i mésimit dhe mbéshtetjes’’
(titulli 1 asistentit né hulumtim), megé mbéshtetja éshté fokusuar né
mbéshtetjen e nevojave themelore sipas hierarkisé sé Maslow?, kryesisht
mbéshtetje dhe pérkujdesje fizike. Vetém né Sllovaki, (vend i pérfshiré né
até hulumtim) asistentét duhet té kené té pérfunduar nivelin e arsimit té
mesém té larté ose té kené njé diplomé bachlor né pedagogji, duke e béré
Sllovakiné unike né kété drejtim (Breyer, C. dhe té tjeré, 2020). Mirépo, me
té gjitha shgetésimet e ngritura, pa mbéshtetjen e asistentéve, shumé fémijé
nuk do té mund té ndignin shkollat e rregullta (Laubner, Lindmeier & Lubek,
2017) dhe aktualisht asistentét jané burim kryesor pér zbatimin e arsimit
gjithépérfshirés, né té gjithé botén.

Bazuar né pérvojat ndérkombétare, edhe te ne punésimi i asistentéve éshté
paré si domosdoshméri pér promovimin e arsimit gjithépérfshirés.
Praktikuar sé voni né sistem si shérbim pér mbéshtetjen e NNVA, pozita e
asistentit éshté e rregulluar me udhézim administrativ dhe éshté futur né
listén e profesioneve (né vitin 2018), me titullin: Asistent pér fémijé/nxénés
me nevoja té vecanta arsimore. Ndérsa, jané té pércaktuara edhe Kkriteret pér
punésim, si¢ jané: shkolla e mesme dhe shkalla V e kualifikimit né
programin pér asistenté. Gjetjet e hulumtimit tregojné se té gjithé asistentét
e pérfshiré né hulumtim, pérvec kritereve té pércaktuara, kishin té
pérfunduar apo ishin né pérfundim té arsimit té larté - kryesisht né fakultetet
e edukimit apo né fusha té péraférta gjé gé éshté déshmi e pérgatitjes sé larté
profesionale té tyre, marré parasysh edhe faktin se edhe kualifikimi né
programin Pearson, i realizuar nga Agjencia pér Arsim dhe Aftésim
Profesional dhe Arsimin e té Rriturve éshté njé ,,program i avancuar dhe
plotéson kérkesat profesionale’’. Mirépo, veté titulli i profesionit, por edhe
detyrat dhe pérgjegjésité té pérshkruara né udhézuesin e MAShTI pér
asistentét orientojné pér mbéshtetje individuale dhe jo pér mbéshtetje
gjithépérfshirése - nése e konceptojmé gjithépérfshirjen si mundési
mbéshtetjeje pér té gjithé nxénésit me nevojé brenda klasés. Edhe veté

Nevojat sipas hierarkisé. Sipas késaj hierarkie, nevojat themelore jané: nevojat
fiziologjike, té sigurisé, sociale, vlerésim dhe respekt (nderim), nevoja pér vetaktualizim,e
mé voné jané shtuar edhe nevojat njohése, estetike dhe nevojat e pértejme (Cherry.K.).
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asistentét, por dhe mésimdhénésit, gjaté hulumtimit kané deklaruar se
pérgjegjési e tyre éshté mbéshtetja pér nxénésin e caktuar (NNVA), por jo
edhe pér nxénésit e tjeré, madje edhe né rastet kur brenda klasés kishte
nxénés té tjeré me nevoja pér mbéshtetje. Por, sipas Udhézuesit pér
planifikim dhe raportim té punés sé edukatoreve, mésuesve mbéshtetés, si
dhe asistentéve (MAShTI, 2019), asistenti ka detyré dhe pérgjegjési té
promovojé arsimin gjithépérfshirés dhe pranimin e té gjithé fémijéve me NV
né klasé. Ké&té mangési e arsyetojné asistentét, por dhe mésimdhénésit né
deklarimet se nxénési i caktuar, i cili mbéshtetet, kérkon pérkushtim
individual dhe nuk ka hapésiré pér t’i mbéshtetur té tjerét, meqé asistentét
jané caktuar pér nxénésit me démtime té rénda dhe té shuméfishta. Ky fakt
éshté identifikuar edhe gjaté vézhgimit, pasi gé numri i kufizuar i asistentéve
té punésuar ka kushtézuar mbéshtetjen selektive - nxénésit me démtime mé
té rénda apo té shuméfishta, ndérsa nxénésit me ,,vEshtirési né t&€ nxéné”’
apo ,,démtime mé t€ lehta’’, e q€ nuk shkaktojné ,,probleme né klas€’’, nuk
ka mundési té marrin mbéshtetje nga asistenti.

Po ashtu, edhe organizimi i shérbimit t€ mbéshtetjes dallon nga vendi né
vend. Né Mbretériné e Bashkuar dhe Portugali asistentét kryesisht
mbéshtesin mésuesit né edukimin dhe mésimin e studentéve né njé klasé,
duke pérfshiré ata me nevoja té vecanta arsimore, né Austri, Bullgari dhe
Sllovaki asistentét caktohen pér njé ose mé shumé fémijé me NVA (Breyer,
C. dhe té tjeré, 2020). Né Zelandé té Re ndihmési i mésuesit mbéshteté
mésuesit e klasés sé njé fémije pér mésim dhe aktivitete tjera né klasé, kurse
né Finlandé punésohen asistentét pér NNVA pér té rritur gasjen né arsim
dhe duke ndihmuar NNVA né studimet e tyre dhe situatat né shkollé (Takala,
2007). Né vendet e lartcekura, ekziston dallimi - disa fokusin e mbéshtetjes
e orientojné te mésimdhénési i klasés sé nxénésit me nevoja té vecanta,
pérmes té cilit e ndihmojné nxénésin, ndérsa diku tjetér orientimi i
mbéshtetjes fokusohet te NNV, pérmes sé cilés ndihmohet edhe
mésimdhénési i klasés, e qé ngjashém ndodh edhe te ne — fokusi éshté te
mbéshtetja individuale e nxénésit.

Gjetjet e hulumtimit té realizuar né Kosové tregojné se organizimi i
shérbimit té asistentéve dallon népér komuna dhe shkolla. Né disa raste
komunat, si punédhénés, e caktojné listén e NNVA pér mbéshtetje nga
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asistenti; né raste té tjera komuna cakton shkollén/shkollat né té cilat
shérbejné asistentét, pastaj organizimi i punés, caktimi i rasteve dhe orari
pér mbéshtetje, béhen né bashképunim me profesionistét e shkollés, né bazé
té prioriteteve. Andaj, numri i NNVA i pércaktuar pér asistent ndikon
drejtpérdrejt né kohézgjatjen e mbéshtetjes pér nxénésin: pérderisa ndonjé
nxénés mbéshtetet né orar té ploté t&é mésimit, shumica e nxénésve marrin
mbéshtetje 1 oré né dité apo edhe vetém 1 oré né javé. Edhe pse, sipas
udhézuesit t¢ MAShTI pér planifikim dhe raportim té punés sé edukatoreve,
mésuesve mbéshtetés, si dhe asistentéve, njé asistent duhet t’1 mbéshtesé 1-
2 NNVA brenda klasés apo shkollés, por numri i vogél i asistentéve né raport
me numrin e nxénésve me nevoja pér mbéshtetje ka ndikuar né shpérndarjen
e kohés né dispozicion té asistentit, te mé shumé se 2 nxénés brenda shkollés.
Ky lloj organizimi i punés sé asistentéve, edhe pse reflekton humanizém pér
pérfshirjen e numrit sa mé té madh t& NNVA né shérbimin e mbéshtetjes,
gjithsesi ndikon né efektivitetin e punés pér rastet veg e vec. Andaj, punésimi
i numrit té asistentéve né raport té géndrueshém me numrin e klasave, té cilat
pérfshijné NNVA, do té ndikonte né mbéshtetjen gjaté téré orarit ditor té
mésimit dhe késhtu edhe né géndrueshmériné e shérbimit t€ mbéshtetjes.

Rezultatet e hulumtimit tregojné se praktikat e té gjithé asistentéve t¢ NNVA
té pérfshiré né hulumtim fokusohen kryesisht né: mbéshtetjen fizike dhe
emocionale té nxénésve té nxénésve té caktuar, duke iu géndruar prané gjaté
téré kohés dhe duke u pérkujdesur né cdo moment pér nevoja e tyre dhe
mirégenien emocionale, madje né disa raste ,,mbéshtetje e tepért’’, ku
nxénésve u shérbehej gjithcka e gatshme, né vend se té nxiten pér veprim
apo edhe té ballafagohen me situatén pér té kontrolluar emocionet, duke
ndikuar késhtu né varési nga asistenti. Po ashtu, kéto shgetésime jané
identifikuar edhe né hulumtimet ndérkombétare se pérkujdesja e tepért
ndikon né varésiné e panevojshme (Rose dhe Forlin, 2010).

Po ashtu, gjetjet e hulumtimit tregojné se asistentét angazhohen pér
mbéshtetje né zhvillimin akademik té nxénésit, duke pérshtatur pérmbajtjen,
metodologjiné e punés, mjetet dhe materialet mésimore - té gjitha shérbimet
pér NNVA brenda orarit té shérbimit. Kjo praktiké e asistentéve éshté e
ngjashme edhe né vende té tjera, andaj éshté ngritur si shgetésim nga
ekspertét, duke konsideruar se asistentét zévendésojné plotésisht kohén e
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mésuesit (Davies dhe té tjeré, 2010). Gjithashtu, shgetésimet jané ngritur
edhe pér kualifikimin shumé té ulét té asistentéve né shumicén e vendeve, e
gé ndikon negativisht né progresin akademik té nxénésve (Carter dhe té tjeré,
2009). Gjetjet e hulumtimit tregojné se asistentét e pérfshiré né hulumtimin
toné, shumica nga ta, kané edhe pérgatitje t€ larté arsimore — pérveg
kualifikimit pér asistent, dhe jané té pérgatitur pér ta ndihmuar
mésimdhénésin e klasés pér mbéshtetjen e té gjithé nxénésve né mésim, gjé
qé éshté edhe géllimi ndérkombétar i transformimit té rolit té asistentit.

Njé dimension tjetér i1 identifikuar, i mbéshtetjes sé asistentéve gjaté
hulumtimit, éshté edhe nxitja pér pérfshirje né mésim té pérbashkét té klasés.
Sipas gjetjeve, disa asistenté 1 nxisnin NNV A né pér t’u pérfshiré né€ mésim,
té cilin e zhvillon mésimdhénési i klasés — kryesisht duke i thjeshtésuar dhe
pérshtatur komunikimin e mésueses pér nxénésin apo edhe duke e nxitur pér
pérgjigje dhe komunikim, pérderisa disa té tjeré kété mbéshtetje e ofrojné
pjesérisht né situata té caktuara apo edhe aspak, krejtésisht duke zhvilluar
mbéshtetje individuale, té pavarur nga pérmbajta té€ cilén e ofron
mésimdhénési. Mirépo, meqé mésimdhénia ishte tradicionale (me
pérjashtim té dy klasave), ka pamundésuar edhe identifikimin e komunikimit
apo ndérveprimit té punés né grup, strategji e cila varet nga mundésia té cilén
ofron mésimdhénési i klasés. Kjo ndikon né mbéshtetje té ndaré nga
mésuesit, shokét e klasés dhe programi mésimor (Butt, 2016) dhe nxit
rrezikun gé asistentét t€ kontribuojné né ndarjen sesa né pérfshirjen e
studentéve me NVA (Webster dhe té tjeré, 2010). Por disa asistenté kané
deklaruar se punojné edhe né ambiente té€ ndara, né raste dhe situata té
caktuara.

Por, né pérgjithési, asistentét né shkollat e pérfshira né hulumtim
identifikohen si mésues té nxénésve té caktuar (NNVA) - sikur edhe éshté
titulli i pozités sé tyre, gjé gé ndikon né stigmatizimin e tyre, por, po ashtu,
edhe géndrimi cdoheré afér NNVA reflekton né vecimin e tyre. Kéto
shgetésime jané ngritur edhe nga hulumtues dhe eksperté ndérkombétaré
dhe, sipas tyre, aférsia e paraprofesionistéve ndikon si né aspektin pozitiv
(angazhim akademik), po ashtu edhe né aspektin negativ (varésia,
stigmatizimi, ndérhyrja né angazhimin e mésuesve) (Giangreco, Doyle dhe
Suter, 2014), andaj provat e sugjeruara pér rritjen e distancés ndérmjet
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paraprofesionistit dhe nxénésit rezultuan me rezultate té pérmirésuara
(Ncse, 2018). Nése asistenti do t’i mbéshteste edhe nxénésit e tjeré né klasé,
té cilét mund té kené nevojé, atéheré aktiviteti i tij do té shpérndahej, do té
rritej distanca nga NNVA dhe do té kalohej né njé proces mé
gjithépérfshirés.

Njé objektivé tjetér e hulumtimit ishte edhe identifikimi i bashképunimit té
asistentit me mésimdhénésin e klasés, megé mésimdhénési duhet ta keté
rolin ky¢ né mésimdhénie edhe pér NNVA. Gjetjet e hulumtimit kané
identifikuar se shumica e asistentéve paraprakisht konsultohen —me
mésimdhénésin e klasés pér mbéshtetjen, bazuar né planifikimin e
mésimdhénésit, por né klasé — pak ose fare nuk komunikojné. Disa nga
asistentét té cilét kryesisht gjaté hulumtimit jané identifikuar se nxénésit té
cilét i mbéshtesin jané me démtime fizike apo shqisore, e pércjellin
mésimdhénésin né ¢do hap té punés pér t’ia transmetuar dhe lehtésuar
mésimin NNVA, ndérsa shumé pak nga ta zhvillojné aktivitete té
pérbashkéta. Kurse, disa nga asistentét - pérvecse géndrojné me nxénésin né
klasé, nuk kané shfaqur asnjé lloj bashképunimi me mésimdhénésin, me
arsyetimin se ,,rastet jané t€ rénda’’ (nxénés me démtime intelektuale), nuk
mund té marrin pjesé né asnjé aktivitet me bashkémoshatarét, prandaj edhe
planifikimin dhe té gjitha pérgatitjet i béjné vet, ndérsa nga ana tjetér,
mésimdhénési nuk e koncepton si pérgjegjési gjaté punés sé tij edhe
angazhimin me NNVA.

Ndérveprimi asistent—-mésimdhénés éshté ngritur si shgetésim edhe tek
ekspertét e fushés, pasi gé hulumtimet kané zbuluar se ndérveprimi nuk
funksionon miré, se jané asistentét dhe jo mésuesit ata gé ndérveprojné me
NNV, duke pérmbushur rolin e mésuesit kryesor (Butt, 2016). Mirépo, te ne
kjo mund té ndodhé ndoshta edhe pér faktin se asistentét jané mé té
pérgatitur pér gasje ndaj NNVA, ndérsa disa nga mésimdhénésit nuk e kané
té kryer asnjé lloj trajnimi pér gjithépérfshirje dhe nuk ndihen kompetenté
pér NNVA, andaj edhe i bartin té gjitha pérgjegjésit tek asistentét. Se prania
e asistentit né klasé ndikon né uljen e ndérveprimit mésimdhénés-NNVA,
kané identifikuar studime té& ndryshme se mbikéqyrja e kufizuar e NNV nga
mésuesit éshté véné re (Egilson dhe Traustadottir, 2009).
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Meqé bashképunimi varet nga mundésia té cilén e ofron mésimdhénési, si
udhéheqgés i klasés, disa nga mésimdhénésit nuk e pranojné ndihmén e
asistentit pér nxénésit e tjeré té klasés, sepse e perceptojné si “dobési t&
tyre’’, duke mos e kuptuar sakté rolin e asistentit me pretendimin ,,se
asistenti éshté vetém pér mbéshtetje té nxénésit t&€ caktuar (NNVA)’’ dhe,
duke mos e llogaritur mbéshtetjen pér nxénésit e tjeré me véshtirési, té cilét
kané nevojé pér mbéshtetije té kohépaskohshme, mésimdhénie té
diferencuar, por edhe gjithépérfshirje né klasé. Ndérsa, studimet kané
zbuluar se shfagja e kétyre mangésive gjaté punés sé asistentit mund té jeté
rezultat i mosdefinimit té garté té statusit té asistentéve, dhe kjo mund té
ndodhé pér shkak té roleve dhe pérgjegjésive té paqarta té asistentéve
(Sharma dhe Salend 2016). Te ne kjo mund té ndodhé edhe pér shkak té
mungesés sé kulturés gjithépérfshirése.

Pavarésisht ndérveprimit me asistentét, mésimdhénésit e konsiderojné si
shumé té réndésishém, té domosdoshém dhe efektiv, shérbimin e asistentit
pér pérfshirjen e NNVA né klasat e tyre, pa té cilin pérfshirja dhe rezultatet
e nxénésit do té ishin té pamundura.

Pérve¢ ndérveprimit asistent-mésimdhénés, hulumtimi ka synuar té zbulojé
edhe ndérveprimin e asistentit me nxénésit e tjeré né klasé, gjé gé ka
rezultuar se shumica e asistentéve nuk i mbéshtesin dhe nuk komunikojné
me nxénésit e tjeré né klasé, duke e perceptuar rolin e tyre vetém pér
mbéshtetjen e NNV A dhe aspak gjithépérfshirés, madje, né disa raste, edhe
duke e injoruar komunikimin me nxénésit e tjeré, me pretekstin se nuk éshté
kompetencé e tyre dhe se me té tjerét duhet t€ merret mésimdhénési - duke
krijuar késhtu, sé bashku me nxénésin e caktuar, njé lloj vecimi brenda
klasés. Né pérgjithési, gjetjet e hulumtimit kané identifikuar se roli i
asistentit né shkollé konceptohet si mésuesi i NNVA, duke aluduar né
pérfshirjen e NNVA, drejt synimit pér gjithépérfshirje.

Hulumtimi, po ashtu, ka identifikuar dallime edhe né pérfshirjen e
asistentéve né aktivitetet té cilat zhvillohen né shkollé: disa asistenté, sikurse
edhe mésimdhénésit, pérfshihen né aktivitetet e shkollés, ndérsa té tjerét,
pérvec punés né klasé dhe takimeve individuale me prindér, nuk ndihen té
pérfagésuar né shkollé. Pérfagésimi i asistentéve né aktivitetet e shkollés
éshté i réndésishém pér reflektimin e kulturés gjithépérfshirése. Béjini
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asistentét pjesé té ploté té komunitetit té shkollés dhe jepni kohé pér
bashképunim shumé profesional (Breyer dhe té tjeré, 2020), é&shté
rekomandim edhe nga ekspertét ndérkombétaré té fushés.

Pérvec detyrave dhe pérgjegjésive pér mbéshtetje té drejtpérdrejté, asistentét
jané té obliguar edhe t€ mirémbajné dosjet e NNVA, duke i plotésuar ato me
dokumente, té cilat identifikojné gjendjen e nxénésit. Nga dosjet e
kontrolluara rezulton se shumica e asistentéve né dosje kané disa dokumente
té réndésishme pér NNVA, si¢ jané: PIA, vendimi pér mbéshtetje nga
komuna, vlerésimi nga ekipi vlerésues, punime té nxénésve, raporte
mjekésore etj., por shumica nga ta nuk i kané té kompletuara dosjet me té
gjitha dokumentet e nevojshme, té cilat kérkohen me udhézuesin e MAShTI,
gé do té mundésonin identifikimin dhe vlerésimin e gjendjes sé nxénésit dhe
nivelin e arritjeve té tij.

6. PERFUNDIME

Roli i asistentit t& NNVA éshté zbatimi i shérbimit té mbéshtetjes - ndihmés,
pérkrahjes, pérkujdesjes s&€ NNVA pér qgasje dhe zhvillim, bashké me
moshatarét e tij né klasé, té cilén praktiké e zbatojné té gjitha vendet gé
promovojné sistem arsimor gjithépérfshirés. Edhe pse studime té ndryshme,
né vende té ndryshme, kané identifikuar pika té forta dhe pika té dobéta té
kétij shérbimi, duke mobilizuar ekspertét e fushés pér transformimin e kétij
roli, megjithaté konsiderohet se roli mbéshtetés i asistentit mbetet i
pakontestueshém pér procesin e gjithépérfshirjes né arsim.

Mbéshtetja nga asistenti pér NNVA ka filluar té zbatohet edhe né Kosové.
Bazuar né kété kontekst, MAShTI ka filluar mobilizimin pér kété shérbim,
duke pércaktuar profilin Asistent pér fémijé/nxénés me nevoja té vecanta
arsimore; akredituar programin pér trajnimin e asistentéve, pércaktuar
kriteret e punésimit, e po ashtu edhe detyrat dhe pérgjegjésité pér asistentét,
por roli i asistentit fokusohet kryesisht né mbéshtetjen individuale t&¢ NNVA.

Asistentét e pérfshiré né hulumtim kané pérgatitje adekuate profesionale,
por numri i vogél i asistentéve né shérbim brenda komunave/shkollave ka
krijuar dallime né numrin e NNVA gé mbéshtesin, e gé determinon
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kohézgjatjen e mbéshtetjes, gé né shumicén e rasteve éshté e pamjaftueshme
apo simbolike né raport me nevojat e nxénésve.

Praktikat e asistentéve reflektojné né mbéshtetje individuale fizike,
emocionale dhe né zhvillim akademik, por né disa raste edhe né nxitje pér
pérfshirje né aktivitete té klasés, por gé varet edhe nga qasja e
mésimdhénésit ndaj NNVA dhe qasja e asistentit ndaj procesit té
gjithépérfshirjes.

Disa asistenté, edhe pse jané brenda hapésirés sé klasés me NNVA, punojné
plotésisht té pavarur nga mésimdhénési dhe nxénésit e tjeré né klase, gjé gé
vérehet vecimi i NNVA dhe asistentit si njé ¢ift i vecanté brenda klasés. Ata
ndihen pérgjegjés pér mbéshtetje vetém té nxénésit té caktuar (me NVA), i
géndrojné c¢doheré prané - gjaté orés meésimore, Krijojné varési té
panevojshme dhe njékohésisht pamundési pér mbéshtetje t& nxénésve té
tjeré, té cilét, né situata té caktuara, mund té kené nevojé pér mbéshtetje.

Té gjithé mésimdhénésit e konsiderojné shumé té réndésishme, té
domosdoshme dhe efektive mbéshtetjen e asistentit pér NNV A pér pérfshirje
né klasé. Mirépo, te disa mésimdhénés mungon kultura e gjithépérfshirjes,
nuk e pranojné ndihmén e asistentit edhe pér nxénésit e tjeré té klasés, sepse
e perceptojné si “dobési té tyre”’, duke mos e kuptuar sakté rolin e asistentit,
me pretendimin se asistenti &shté vetém pér mbéshtetje té nxénésit té caktuar
(NNVA)”’, duke mos llogaritur né mbéshtetje pér nxénésit e tjeré me
véshtirési, té cilét kané nevojé pér mbéshtetje té kohépaskohshme,
mésimdhénie té diferencuar, por edhe gjithépérfshirje né klaseé.

Pérvec aktivitetit me nxénés, asistentét jané t€ obliguar t’1 mirémbajné dosjet
e nxénésve, té cilat mundésojné vlerésimin e gjendjes sé nxénésit dhe nivelin
e arritjeve, por shumica nga ta kéto dosje nuk i kané té kompletuara. Po
ashtu, edhe pérfagésimi i asistentéve brenda shkollés, né disa raste, éshté i
kufizuar: pérvec punés me nxénésin, mésimdhénésin dhe prindin, nuk
marrin pjesé né aktivitete, té cilat zhvillohen né shkollg, gjé e cila reflekton
kulturén e shkollés.

Me gjithé dobésité e identifikuara, roli mbéshtetés i asistentit éshté shumé i
réndésishém pér pérfshirjen e NNV A né klasé dhe transformim né njé klasé
gjithépérfshirése.
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7. REKOMANDIME

Meqé éshté konstatuar se roli mbéshtetés i asistentit t& nxénésit me nevoja
té vecanta arsimore é&shté i réndésishém pér pérfshirje né klasé t&¢ NNVA,
pér realizimin e gjithépérfshirjes, rekomandoj gé:

Titulli i pozités sé asistentit té transformohet: nga asistent pér
fémijé/nxénés me nevoja té vecanta arsimore, né njé titull gé
promovon gjithépérfshirjen dhe, po ashtu, roli i asistentit té
fokusohet né ndihmén e mésimdhénésit pér mbéshtetjen e té gjithé
nxénésve brenda klasés;

Té rritet numri i asistentéve, né raport me numrin e klasave té cilat
pérfshijné NNVA;

Ekipet vlerésuese komunale té pércaktojné shkallén e mbéshtetjes
nga asistenti — né raport me nevojat e nxénésit;

Asistenti té promovojné gjithépérfshirjen né klasé/shkollé, duke
bashkévepruar me mésimdhénésit dhe nxénésit e tjeré né klasé dhe
duke nxitur ndérveprimin me NNVA;

Mésimdhénési té zbatojé metodologji, té cilat mundésojné
gjithépérfshirjen né klasé; té pranojé ndihmén e asistentit edhe pér
nxénésit e tjeré né klasé dhe pérfshirjen e NNVA né aktivitete té
klasés ta pranojé si detyré dhe pérgjegjési té tij.

Kufizimet

Pérvec arritjeve né synimet e pércaktuara, gjaté procesit t€ hulumtimit jané
evidentuar edhe kufizime, té cilat reflektojné disa mangési gjaté studimit, si:

Lévizja e asistentéve menjéheré pas pérfundimit té orés mésimore
nga njéra klasé né tjetrén ka pamundésuar identifikimin e gasjes
sé asistentéve pér socializim té nxénésve;

Mésimdhénia tradicionale, né shumicén e rasteve, e ka kufizuar
identifikimin e praktikés sé asistentéve pér ndérveprim brenda

grupit.
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Faktorét gé ndikojné né zhvillimin e shkollés
dhe mésimit inovativ

Agim Bujari
Instituti Pedagogjik i Kosovés
agim.bujari@rks-gov.net

Abstrakt

Zhvillimet e hovshme tekniko-teknologjike dhe shkencore, né pérgjithési, kané ushtruar
ndikim edhe né shkolla dhe né procesin mésimor. Zbatimi i risive né shkollé dhe né procesin
mésimor éshté domosdoshméri e kohés, pasi gé vetém duke i pércjellé zhvillimet inovative
né shkollé do té jemi né gjendje té pérgatisim gjenerata, té cilat do té jené né gjendje té
pérballen me zhvillimet dhe kérkesat e tregut té& punés, shkencés, teknikés e teknologjisé,
dhe jo vetém.

Qéllimi i hulumtimit éshté qé né ményré empirike té gjejmé se cilét jané faktorét gé ndikojné
né zhvillimin e shkollés dhe mésimit inovativ, si dhe sa jané té gatshém mésimdhénésit tané
té zbatojné kéto inovacione né procesin mésimor.

Pér ta realizuar kété studim, u pérdorén dy gasje: sasiore dhe cilésore, kurse instrumentet
e pérdorura ishin intervista dhe pyetésori pér mésimdhénés. Né hulumtim morén pjesé 192
mésimdhénés té nivelit parauniversitar, ku 144 jané té gjinisé femérore, ndérsa 50
mésimdhénés jané té gjinisé mashkullore.

Nga rezultatet empirike u gjet se rreth 59.5% e mésimdhénésve punojné né shkolla, té cilat
i kané kushtet e pérshtatshme pér zbatimin e inovacioneve.

Nga rezultatet korrelacionale u gjet se ekziston ndérlidhje mesatare dhe statistikisht e
réndésishme né mes té kushteve té shkollés dhe zbatimit t& inovacioneve né mésimdhénie,
pasi gé u konstatua se r=0.593**, ndérsa p=0.000<0.05. Po ashtu, edhe né studimin cilésor
mésimdhénésit i konsiderojné kushtet e shkollés si njéri ndér faktorét mjaft té réndésishém
dhe gé ndikojné né zhvillimin e shkollés dhe mésimit inovativ. Gjithashtu, konkludojmé se
ekziston njé korrelacion mesatar dhe i réndésishém statistikisht né mes té zbatimit té
inovacioneve né mésim dhe rezultateve té nxénésve, pasi qé r=0.650**, ndérsa
p=0.000<0.05.

Fjalét gelés: inovacion, mésimdhénie, mésim, shkollé, teknologji, zhvillim.
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Hyrje

Né dekadat e fundit, inovacioni né pérgjithési éshté konsideruar gjithnjé e
mé shumé si njé faktor vendimtar né ruajtjen e konkurrencés né njé ekonomi
té globalizuar (OECD, 2016). Shkolla inovative éshté njé mjedis shkollor qé
siguron ofrimin e kushteve pér t& mbéshtetur mésimin dhe sigurimin e
aftésive pér shekullin 21. Né shkollén inovative mjediset e t€ mésuarit jané
té pérshtatshme, mésimdhénésit reflektojné nivel té larté profesional, ndérsa
menaxhmenti i shkollés, i mbéshtet mésimdhénésit dhe nxénésit gé té arrijé
rezultate sa mé té larta. Né shkollén inovative dhe mésimin inovativ
zbatohen strategji e teknika bashkékohore t€ mésimdhénies dhe Teknologjia
e informimit dhe komunikimit (TI1K-u) éshté pjesé e pandaré e proceseve té
pérditshme né shkollé. Sipas Musait, zhvillimi i t& nxénit elektronik éshté
zgjidhja pér motivimin e nxénésve, pér té pérmirésuar arritjet e tyre,
shpejtésiné né veprime, bashképunimin, ndérveprimin dhe pavarésiné
(Musai, 2014).

Zbatimi i inovacioneve éshté njé hap i réndésishém né reformimin thelbésor
té organizimit, té punés edukative dhe arsimore né shkollé. Inovacionet dhe
inovatorét jané ata qé kané arritur té ndryshojné dhe té pérparojné arsimin
dhe botén né pérgjithési. Inovacionet kané pér géllim ndryshimet pozitive
dhe pérparimet né arsim. Sipas Mandiq, inovacionet kané gené té orientuara
qé té kapércehet rigoroziteti i sistemit té vjetér té arsimit, té modernizohen
mjetet mésimore, t€ pérparojné format dhe metodat e punés si dhe t’u
pérshtaten interesave té nxénésve (Mandig, 1985). Né vitet e fundit,
zhvillimet tekniko-teknologjike dhe shkencore jané shumé té hovshme,
andaj, me géllim gé té jemi né trend me kéto zhvillime, duhet té pércjellim
risité, si tekniko-teknologjike edhe ato gé lidhen me forma, metoda e
strategji t¢é mésimdhénies. Njé risi gé ishte dje, sot mund té mos jeté risi. Qé
té jemi né trend me inovacionet, duhet gé té jemi té interesuar pér zhvillimet
dhe té rené, pasi qé nuk mund té themi thjesht i zbatoj risité ose jo, pasi gé
ato duhet té jené né zbatim né ményré té vazhdueshme. Ka raste kur
mésimdhénésit, té cilét jané mésuar me njé lloj té mésimdhénies, nuk kané
shumé déshiré gé té zbatojné ndonjé strategji té re, apo mungesa e njohurive
teknologjike 1 vé né pozité té palakmueshme Kkarshi zhvillimeve
teknologjike. Sipas Marsh, mésimdhénésit qé kané pasur njé nivel té larté té
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angazhimit, né njé ndryshim té caktuar kohét e fundit, kané shumé mundési
té kené njé gasje dhe géndrim pozitiv ndaj risive té ardhshme, ndérsa ata qé
mé paré u kané béré rezistencé ndryshimeve ka mundési té kené reagime
negative né té ardhmen (Marsh, 2009). Inovacionet jané té domosdoshme,
mirépo duhet pasur kujdes kur dhe si zbatohen ato. Né disa vende, ndryshimi
novator éshté zbatuar pa kujdesin dhe zellin e nevojshém ose testimin,
eksperimentimin dhe vlerésimin e duhur paraprak (OECD, 2016). Para se té
zbatohet njé risi, ajo duhet té vlerésohet paraprakisht dhe té pérshtatet pér
kontekstin dhe rrethanat konkrete.

1. SHQYRTIMI I LITERATURES

Inovacioni é&shté krijimi dhe zbatimi i proceseve, produkteve, ofrimit té
shérbimeve dhe metodave té reja, té cilat rezultojné né pérmirésime té
réndésishme né efikasitetin, efektivitetin ose cilésiné e rezultateve (ANAO,
2009). Inovacioni pércaktohet si njé ndryshim i réndésishém né praktikat
kryesore té zgjedhura né edukim (Vincent-Lancrin, S., et al,
2017).Inovacioni éshté zbatimi i njé ideje ose shpikjeje, té pérshtatur ose té
rafinuar pér pérdorime specifike, ose né kontekstet e tij té vecanta (Gertner,
2012). Sipas Hajder, ekzistojé dy drejtime themelore pér futjen e
inovacioneve né mésimdhénie. Qasja klasike e futjes sé inovacioneve né
mésimdhénie lidhet me konceptin mé té ngushté, njohés (té kujtesés) té té
mésuarit, ndérsa gasja moderne e prezantimit té risive lidhet me konceptin
progresiv - zhvillimor té t€ mésuarit dhe konceptin e té mésuarit né njé
kuptim mé té gjeré. Nocioni tradicional i inovacionit né mésimdhénie nxjerr
né pah veprimtariné individuale té edukimit individual-té drejtuar
psikologjikisht t& nxénésve dhe konceptin tradicional, njohés té t& mésuarit,
ndérsa gasja moderne - zhvillimore ndaj inovacionit bazohet né zhvillimin
progresiv té personalitetit t& nxénésve dhe mé shumé respekt pér shogéring,
faktorét né té mésuarit dhe zhvillimin gjaté gjithé jetés (Hajder, 2017).

Qéllimi i inovacioneve mésimore éshté gé té tejkalohet sistemi i vjetér i
mésimdhénies, duke synuar gé mésimdhénia t’u pérshtatet aftésive
individuale té nxénésve, ngritja e suksesit, ngritja e cilésisé, pérmirésimi dhe
lehtésimi i procesit mésimor.
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Sipas Petar Mandiqg, réndésia pedagogjike e novacioneve né mésim,
pérgjithésisht, mund té pérfshihet né kéto pika: realizohet mbéshtetja
shkencore e punés pedagogjike, né ményré mé reale realizohen géllimet e
edukatés, ndryshon sistemi i arsimit me géllim qé té béhet mé demokratik,
mé fleksibil dhe mé i1 gjall€, shkolla organizohet né até ményré qé t’i
realizoj&¢ me sukses dhe né ményré té pavarur detyrat themelore té
organizimit, realizimit dhe té verifikimit té punés sé vet, modernizohen
pérmbajtje mésimore dhe u pérshtaten mundésive té té rinjve dhe zhvillimit
té shkencés etj. (Mandig, 1985).

Duke kérkuar risi né mésim, me té drejté i kthejmé syté kah teknologjia,
duke pasur parasysh pérmirésimet e médha gé teknologjia i ka sjellé né jetén
toné. Por, njé risi éshté njé ményré tjetér e té bérit digka, qé éshté gjithashtu
njé ményré mé e miré pér té béré digka. Inovacioni nuk pérfshin gjithmoné
njé pajisje mekanike, elektronike, ose dixhitale (Murphy, Redding and
Twyman, 2013). Inovacion né mésimdhénie—nxénie jané edhe ndryshimi i
strategjive, metodikés sé mésimdhénies, fleksibiliteti, atraktiviteti e
kreativiteti i mésimdhénésit, stimulimi i mendimit kritik e kreativ té
nxénésve, ndérveprimi me nxénés lidhur me dilemat e krijuara etj.

1.1. Shkolla inovative dhe mésimi inovativ

Filozofia arsimore e shekullit XXI1 kérkon gé nxénésit té formohen si forca
krijuese vizionare, té afta pér té evidentuar té ardhmen e tyre dhe pér ta
kthyer até né njé realitet té ri, né dobi té vetes dhe té shogérisé (Vuji, 2015).
Né fillim té kétij shekulli, shkollat ishin komplekse, kishte rritje té
diversitetit né komunitetin e shkollave, me shumé sfida, pasiguri e pagartési
té shumta né mésimdhénie (Goodfellow, J.&Sumsion, J., 2000). Céshtja e
ndikimit té inovacioneve mésimore né aspektin pedagogjik éshté njé céshtje
edukimi e arsimimi té nxénésve né krahasim me ndryshimet gé po ndodhin,
mandej shkolla ka gené dhe mbetet edhe sot faktori gendror pér formimin
dhe pérgatitjen e nxénésve sipas kérkesave té shogérisé (Krasniqi, I. &
Deva-Zuna, A., 2012). Shkollat jané institucione me metoda shumé té
strukturuara té ndérveprimit. Klasa ose salla e leksioneve ka rolet, normat,
rregullat dhe mjetet e veta. Nxénésit dhe mésimdhénésit kané zhvilluar lloje
té caktuara té identiteteve, dhe ata jané mésuar me ményra té caktuara té té
menduarit dhe té sjelljes. Kohét e fundit éshté béré e garté se éshté e
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domosdoshme té ndryshohen mjediset dhe teknologjité e té mésuarit fizik
pér té ndryshuar ményrat, né té cilat njerézit sillen dhe mendojné (Lonka,
2012).

Késhilli i Bashkimit Evropian pranoi se shkollat kané njé detyré qé t’u
ofrojné nxénésve té tyre njé arsimim, i cili do t'u mundésojé atyre té
pérshtaten me njé rritje té vazhdueshme té njé mjedisi té globalizuar,
konkurrues, té larmishém dhe kompleks, né té cilin krijimtaria, aftésia pér té
pértériré, njé ndjenjé iniciative, sipérmarrése dhe njé angazhim pér té
vazhduar mésimin, jané po aq té réndésishme sa njohurité specifike té njé
Iénde té caktuar (CEU, 2008).

Inovacioni né kontekstin e shkollave mund té pérfshijé ndryshimin né
ményrén e organizimit té punés né mes té mésimdhénésve, ndryshimin né
aktivitetet administrative ose organizative té shkollave, zbatimin e metodave
té reja t&€ mésimdhénies, mjetet e vlerésimit ose pérmbajtjen e kurrikulés,
apo edhe instalimin e teknologjive pér té pérfituar mésimin dhe pér té
ndértuar potencialin krijues té nxénésve (Robert, K.&S. Owen, 2012).

Mésimdhénia dhe mésimi né shkollén inovative fokusohen né mbéshtetjen
e zhvillimit té arsimit, duke u bazuar né kérkesat e shekullit XXI, aftésité
shekullore. Lévizja e shekullit XXI u referohet ripércaktimit té géllimeve té
arsimit dhe ményrave se si organizohet mésimi pér té pérmbushur kérkesat
e shekullit XXI (Trilling, Bernie&Charles Fadel, 2009). Novacionet né
organizimin dhe realizimin e punés mésimore pretendojné dinamizimin e
formave té punés mésimore, e begatojné anén metodike t€ mésimit, i
shfrytézojné mjetet moderne mésimore, béjné integrimin e léndéve
mésimore, realizojné koordinimin e punés sé mésimdhénésit dhe nxisin
aktivitetin e tij (Mandiq, 1985).

Inovacionet futen né mésimdhénie né ményré té planifikuar, me géllim té
zhvillimit dhe pérmirésimit t& punés mésimore. Risia didaktike gjithmoné
ka njé qéllim specifik, i cili éshté pérmirésimi i procesit mésimor, por kjo
risi nuk mund té barazohet me nocionin e inovacionit shkencor ose té
zbulimit shkencor. Ajo éshté njé novacion qé praktikisht prezantohet né
mésimdhénie, né njé ményré té re ose té pazakonté, me géllim gé té
zhvillohet dhe rritet cilésia e punés mésimore (Hajder, 2017). Asnjé risi, pa
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njé planifikim t¢ miré dhe pa njé vlerésim kritik t& ndikimit (qofté ajo
metodé, strategji), nuk duhet lejuar gé té zbatohet né mésimdhénie.

1.2. Faktorét gé ndikojné né zbatimin e inovacioneve

Jané njé numér i konsiderueshém i faktoréve, pa té cilét nuk do té ishte e
mundur té zbatoheshin inovacionet, mirépo né kété studim do té fokusohemi
te kushtet fizike t& shkollés, mésimdhénésit, nxénésit dhe menaxherét e
shkollave.

Kushtet e shkollés - jané faktor shumé i réndésishém pér zbatimin e
inovacioneve. Né shkollat ku ekzistojné hapésira té mjaftueshme né klase,
ku Kklasat mundésojné lévizje té lehté té nxénésve dhe gasje né pajisjet gé
gjenden né klasé, ekzistojné laboratoré dhe kabinete, duke pérfshiré edhe até
té teknologjisé, mundésité jané mé té mira gé mésimdhénési sé bashku me
nxénésit té organizojné oré mésimore sipas metodave, strategjive e
teknikave té ndryshme, apo edhe té zbatojné aplikacione té ndryshme
teknologjike.

Né shkollat g¢ mungojné kushtet fizike, né té cilat nuk ka hapésiré té
mjaftueshme e ambient té pérshtatshém, nuk ka kabinete, éshté e véshtiré té
zbatohen risité edhe nése mésimdhénésit kané njohuri pér strategji e teknikat
mé bashkékohore.

Mésimdhénésit sé bashku me nxénésit - jané faktorét kryesoré, nga té cilét
dhe pér té cilét zbatohen inovacionet né mésim dhe mésimdhénie. Shumé
studiues pajtohen se sjellja dhe praktikat e mésimdhénésve jané té
réndésishme né pérmirésimin e té mésuarit t€ nxénésve. Prandaj,
mésimdhénésit profesionisté jané “zemra” e shkollés inovative (Shulman L.
S., 1987). Mésimdhénésit profesionisté i pércjellin zhvillimet inovative dhe
jané t€ gatshém t’i zbatojné ato né mésimdhénien e tyre. Né praktikén
shkollore, ndodh gqé mésimdhénési té sillet si kundérinovator, e kjo paraget
njé ndér faktorét negativé té suksesit té ¢cdo reforme dhe inovacioni. Prandaj,
ndryshimet né arsim nuk mund té kené sukses pa aftésimin profesional té
mésimdhénésve (Vojka-lsmajli, 2012). Futja e teknologjisé moderne né
procesin e mésimit dhe zbatimi i saj mé shumé varet nga fakti se cfaré
géndrimi kemi ndaj saj sesa nga veté mundésité materiale (Gjorgjeviq,
1986).
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Né shkollén bashkékohore kérkohet qé mésimdhénési dhe nxénési té
afirmohen si subjekte t€ mésimit, t& marrin géndrim aktiv dhe kritik ndaj
burimeve té njohurive né mésim, té zgjedhin dhe té shtjellojné pérmbajtje
shkencérisht té vértetuara, aktuale dhe té dobishme, té cilat mund dhe duhet
t’i pérvetésojné nxénésit (Brada, 2010).

Menaxhmenti dhe drejtuesit e shkollés - Kultura profesionale né njé
shkollé luan rol t&¢ madh né mbéshtetjen e mésimdhénésve dhe proceset né
klasé, té tilla si mésimdhénia dhe vlerésimi. Roli i drejtoréve té shkollave
dhe gasja e lidershipit, si¢ éshté ndarja e pérgjegjésive, ose udhéhegja e
pérbashkét, ndikon né bashképunimin e mésimdhénésve dhe proceset e
zhvilluara né klasé. Mésimdhénésit ndikohen pozitivisht kur drejtuesit e
shkollave inkurajojné bashképunimin né mes té mésimdhénésve, nxénésve,
familjes dhe personelit tjetér té shkollés (Caprara, G. V., et al., 2006).
Prandaj, drejtorét e shkollave kané rol té réndésishém né lehtésimin e njé
kulture shkollore gé mbéshtet bashképunimin e mésimdhénésve. Né
praktiké, ky bashképunim shfaget né ekipe dhe rrjete té ndryshme shkollore,
té tilla si ekipe né nivel té shkollés, késhillave té klasave, aktiveve
profesionale etj.

Ndérsa ndikimi i vetém mé i madh né shkollé né rezultatet e nxénésve me
cilési té larté éshté mésimdhénia e fokusuar te nxénésit, e dyta mé e madhe
éshté cilésia dhe aftésia e udhéhegjes sé shkollés (Leithwooda, K. et al.,
2008). Pra, menaxhimi dhe drejtimi i shkollés kané njé ndikim shumé té
réndésishém né rezultatet e nxénésve.

2. METODOLOGJIA
2.1. Metodat e hulumtimit

Pér té realizuar studimin, u pérdoren dy gasje: sasiore dhe cilésore. Pérmes
gasjes sasiore, u zbatuan statistika pérshkruese dhe analiza interferenciale-
konkluzionale. Pérmes qgasjes cilésore, siguruam té dhéna té réndésishme
rreth faktoréve gé ndikojné né zhvillimin e shkollés dhe mésimit inovativ.
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2.2. Qéllimi i studimit

Qéllim i hulumtimit éshté g&, né ményré empirike, té gjejmé cilét jané
faktorét qé ndikojné né zhvillimin e shkollés dhe mésimit inovativ, si dhe sa
jané té gatshém mésimdhénésit tané té zbatojné kéto inovacione né procesin
mésimor.

2.3. Pyetjet kérkimore dhe hipotezat
Pyetjet kérkimore:

Pyetja kryesore: Cilét jané faktorét qé ndikojné né zhvillimin e shkollés
dhe mésimit inovativ?

1. Cilaéshté ndérlidhja né mes té moshés sé mésimdhénésve dhe gasjes
ndaj zbatimit té risive né mésim?

2. Sa ndikojné kushtet e shkollés né zbatimin e inovacioneve né
mésimdhénie?

3. Cila éshté ndérlidhja né mes té interesimit pér shkollén dhe mésimin
inovativ dhe zbatimi i inovacioneve nga ana e mésimdhénésve?
Hipotezat:
Hipoteza 1:
Mésimdhénésit e moshave té ndryshme kané gasje té ndryshme ndaj
inovacioneve né méesim.
Hipoteza 1.1:

Mésimdhénésit e moshés mé té re jané mé té interesuar pér shkollén
inovative dhe mésimin inovativ.

Hipoteza 1.2.

Ekzistojné dallime statistikisht té réndésishme né mes té mésimdhénésve té
moshave té ndryshme né zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie.
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Hipoteza 2:

Ekziston ndérlidhje statistikisht e réndésishme né mes té kushteve té
shkollés dhe zbatimit té inovacioneve nga ana e mésimdhénésve.

Hipoteza 3:

Ekziston ndérlidhje né mes té interesimit té mésimdhénésve pér shkollén dhe
mésimin inovativ dhe zbatimit té inovacioneve nga ana e tyre?

2.4. Pjesémarrésit

Né hulumtim jané pérfshiré 192 mésimdhénés té nivelit parauniversitar. Prej
tyre, 11 mésimdhénés jané pjesémarrés né hulumtimin cilésor dhe 183
mésimdhénés né studimin sasior.

Nga té gjithé pjesémarrésit (né hulumtimin sasior dhe cilésor), 54 ose 27.8
% e tyre punojné né shkolla té fshatit, ndérsa 140 ose 72.2 % e
mésimdhénésve punojné né qytet.

Né bazé té gjinisé sé tyre, 144 ose 74.2 % jané té gjinisé femérore, ndérsa
50 ose 25. % jané té gjinisé mashkullore.

Né bazé té moshés sé tyre, 28 ose 14.4% jané té moshés deri 30 vjet, 65 ose
33.5 % jané té moshés 31-40 vjet, 53 ose 27.3 % jané té moshés 41-50 vjet,
37 ose 19.1 % jané té& moshés 51-60 vjet dhe 11 ose 5.7 % jané té moshés
mbi 60 vjet.

Sa i pérket kualifikimit, 21 ose 10.8% ka té kryer bachelor 3-vjecar, 98 ose
50.5 % kané té kryer bachelor 4-vjecar, 63 ose 33.5% kané té kryer nivelin
master dhe 10 ose 5.5 % e mésimdhénésve kané kryer nivel tjetér té
studimeve (pa specifikim).

Kurse, sa i pérket pérvojés sé punés né arsim, 35 ose 18% e mésimdhénésve
kané pérvojé deri 5 vjet, 72 ose 37.1% kané pérvojé 6-15 vjet, 44 ose 22.7%
kané pérvojé 16-25 vjet, 33 ose 17%, kané pérvojé 26-35 vjet, 10 ose 5.2 %
e mésimdhénésve kané pérvojé mbi 35 vjet.

2.5. Instrumentet e hulumtimit

Pér realizimin e hulumtimit, u pérdorén dy instrumente: pyetésori dhe
intervista pér mésimdhénés, té cilat u hartuan enkas pér kété studim.
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Pér realizimin e hulumtimit sasior u pérdor pyetésori, i cili pérbéhet prej 2
pjeséve. Né pjesén e paré jané paraqitur té dhénat e pérgjithshme, né té cilén
jané 7 variabla (mosha, gjinia, komuna, pérgatitja arsimore etj). Pjesa e dyté
e instrumentit &shté ndaré né 4 shkall&, me gjithsej 23 pyetje/zéra té shkallés
Likert me 5 shkallé: (5. Pajtohem plotésisht, 4. Pajtohem, 3. Deri diku
pajtohem, 2. Nuk pajtohem, 1. Aspak nuk pajtohem). Shkalla e paré:
Kushtet e shkollés, pérbéhet nga 4 pyetje, shkalla Mésimdhénia inovative
pérbéhet nga 8 pyetje, shkalla Zbatimi i teknologjisé inovative pérbéhet
nga 5 pyetje dhe shkalla Arritjet e nxénésve pérbéhet nga 6 pyetje.

Pér realizimin e hulumtimit cilésor, u pérdor intervista e strukturuar, né té
cilén u parashtruan 8 pyetje gé kané té béjné me faktorét qé ndikojné né
zhvillimin e shkollés inovative dhe mésimit inovativ. Pyetjet pastaj u
shndérruan né tema té pérshtatshme pér analizé.

2.5.1. Rezultatet e besueshmérisé sé instrumentit sasior

Né bazé té rezultateve, né modelin Alpha Chronbach’s, u gjet se vlera e
parashikuar e besueshmérisé sé instrumentit éshté 0.934, ndérsa vlera e
besueshmérisé sé instrumentit éshté 0.932. Kéto dy vlera jané té péraférta
me njéra-tjetrén dhe tregojné qé instrumenti éshté shumé i besueshém.

Né bazé té kétyre rezultateve, mund té themi se besueshméria e instrumentit
té pérdorur éshté shumé e larté dhe instrumenti i hulumtimit i plotéson
kushtet pér pérdorim.

Tabela nr. 1. Besueshméria e instrumentit sipas modelit Alpha Chronach’s
Reliability Statistics
Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items
.932 934 23

2.6. Metodat e analizés sé té dhénave statistikore

Rezultatet cilésore u analizuan, pastaj té njéjtat, né bazé té elementeve té
pérbashkéta, u grupuan dhe u paragitén né punim.
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Té dhénat nga hulumtimi sasior jané analizuar pérmes paketés statistikore
pér shkencat sociale (SPSS). Pér té testuar géndrueshmériné e brendshme té
instrumentit, éshté pérdorur Alpha Cronbach, duke marré vilerén mbi 0.7, si
vleré gé déshmon nése pyetésori ka ose jo géndrueshméri té brendshme. Pér
vlerésimin e rezultateve té té gjitha testeve statistikore, &shté vendosur niveli
I domethénies statistikore 0.05.

Pér té béré krahasimin e dallimeve né mes té mésimdhénésve té moshave té
ndryshme dhe gasjes ndaj inovacioneve (interesimin pér shkollén inovative
dhe mésimin inovativ dhe zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie) éshté
pérdorur Testi One Way ANOVA.

Pér té vlerésuar ndérlidhjen né mes té kushteve té shkollés dhe zbatimit té
inovacioneve nga ana e mésimdhénésve, si dhe ndérlidhjen né mes té
interesimit té mésimdhénésve pér shkollén dhe mésimin inovativ dhe
zbatimit té inovacioneve nga ana e tyre, u pérdor koeficienti i Korrelacionit
té Pirsonit.

3. REZULTATET E HULUMTIMIT

3.1. Rezultatet pérshkruese
3.1.1. Kushtet e shkollés

Rreth 14.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 35.5 % e tyre pajtohen,
36.6% deri diku pajtohen, 9.3% nuk pajtohen dhe 4.4% aspak nuk pajtohen
se né shkollén e tyre ka kushte pér zbatimin e strategjive bashkékohore,
M=3.46, DS=0.993.

Rreth 36.1% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 43.2 % e tyre pajtohen,
18 % deri diku pajtohen, 2.2 % nuk pajtohen dhe 0.5 % e mésimdhénésve
aspak nuk pajtohen se shkolla/menaxhmenti i nxit pér zbatimin e
mésimdhénies bashkékohore, M=4.12, DS=0.817.

Rreth 15.3% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 28.4% pajtohen, 39.4%
deri diku pajtohen, 10.9% nuk pajtohen dhe 6% e tyre aspak nuk pajtohen
se shkolla éshté e pajisur me teknologji bashkékohore, M=3.36,
DS=1.059.
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Rezultatet e pérgjithshme té shkallés: Kushtet e shkollés, treguan se 21% e
mésimdhénésve pajtohen plotésisht se kushtet e shkollés mundésojné
zbatimin e inovacioneve, 38.5% pajtohen, 30.3% deri diku pajtohen, 7.3% e
tyre nuk pajtohen dhe 2.9% e mésimdhénésve aspak nuk pajtohen se kushtet
e shkollés mundésojné zbatimin e inovacioneve. Mesatarja e rezultateve pér
kété shkallé éshté M=3.67, gé éshté njé tregues se né pérgjithési
mésimdhénésit jané té kénaqur me mundésité gé ofron shkolla pér zbatimin
e inovacioneve né mésim.

3.1.2. Zbatimi i inovacioneve né mésimdhénie

Rreth 41% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 38.8% pajtohen, 19.7%
deri diku pajtohen dhe 0.5% e mésimdhénésve nuk pajtohen se zbatojné
metoda dhe teknika té reja mésimore, M=4.2%, DS=0.769.

Rreth 19.7% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 49.2% pajtohen, 27.8%
deri diku pajtohen, 3.3% nuk pajtohen se jané né ndjekje té zhvillimeve
inovative gé ndodhin né shkollé, M=3.85, DS=0.767.

Rreth 21.3% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 45.9% pajtohen, 31.7%
deri diku pajtohen dhe 1.1. % e tyre nuk pajtohen se i zgjedhin inovacionet
mésimore, M=3.87, DS=0.749.

Rreth 36.1% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 42.6% pajtohen, 21.3%
deri diku pajtohen, se zbatojné ndérveprimin né procesin mésimor, M=4.15,
DS=0.475.

Rreth 38.8% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 38.8% pajtohen, 21.3%
deri diku pajtohen dhe 1.1% nuk pajtohen se zbatojné teknikat ndérvepruese
té mésimdhénies, M=4.15, DS=0.790.

Rreth 31.1% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 43.8% e tyre pajtohen,
24 % deri diku pajtohen dhe 1.1% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
zbatojné mésimdhénie hulumtuese me nxénésit, 4.05, DS=0.772.

Rreth 37.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 38.3% pajtohen, 20.7%
deri diku pajtohen, 2.7% nuk pajtohen dhe 1.1% aspak nuk pajtohen se
nxénésit i angazhojné né projekte, M=4.08, DS=0.886.
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Rreth 51.4% pajtohen plotésisht, 37.2% pajtohen, 10.9% deri diku pajtohen,
ndérsa 0.5% e mésimdhénésve nuk pajtohen se inovacionet kané efekt
pozitiv né ngritjen e cilésisé sé mésimdhénies, M=4.39, DS=0.702.

Rezultatet e pérgjithshme té shkallés: Zbatimi i inovacioneve né
mésimdhénie, treguan se 35% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht se i
zbatojné inovacionet né mésimdhénie, 41.8% e tyre pajtohen, 22.2% deri
diku pajtohen, 1.3% nuk pajtohen dhe 0.1% e mésimdhénésve aspak nuk
pajtohen se i zbatojné inovacionet né mésimdhénie. Mesatarja e rezultateve
éshté mjaft e larté, M=4.1, gé éshté tregues se shumica e mésimdhénésve
kané pajtueshmeéri té larté se i zbatojné inovacionet né mésimdhénie.

3.1.3. Pérdorimi i teknologjisé

Rreth 31.1% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 44.8% pajtohen, 22.5%
deri diku pajtohen, ndérsa 1.6% e mésimdhénésve nuk pajtohen se zbatojné
teknologjiné e re, M=4.05, DS=0.775.

Rreth 38.8% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 37.7% e tyre pajtohen,
21.9% deri diku pajtohen, ndérsa 1.6% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
mund té zbatojné risité teknologjike pérmes internetit, M=4.14, DS=0.811.

Rreth 57.4% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 21.3% pajtohen, 20.8%
deri diku pajtohen dhe 0.5% nuk pajtohen se mund té pérdorin kompjuterin,
projektorin dhe pajisje té tjera teknologjike, M=4.36, DS=0.825.

Rreth 31.1% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 41% e tyre pajtohen,
24.1% deri diku pajtohen dhe 3.8% nuk pajtohen se mund té zbatojné
platforma té ndryshme elektronike, M=3.99, DS=0.842.

Rreth 19.7% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 36.6% e tyre pajtohen,
36.6% deri diku pajtohen, 6% nuk pajtohen dhe 1.1% e tyre aspak nuk
pajtohen se gjaté orés mésimore pérdorin pajisje té ndryshme elektronike,
M=3.68, DS=0.896.

Rezultatet e pérgjithshme té shkallés: Zbatimi i teknologjive inovative,
treguan se 35.6% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht se i zbatojné
teknologjité né mésimdhénie, 36.3% e tyre pajtohen, 25.3% deri diku
pajtohen, 2.7% e tyre nuk pajtohen dhe 0.1% e mésimdhénésve aspak nuk
pajtohen se i zbatojné teknologjité inovative. Mesatarja e rezultateve,
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M=4.05, éshté njé tregues se né pérgjithési mésimdhénésit i zbatojné né
nivel té kénagshém teknologjité inovative.

3.1.4. Arritjet e nxénésve

Rreth 27.9% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 56.8% pajtohen, 14.2%
e tyre deri diku pajtohen dhe 1.1% e mésimdhénésve nuk pajtohen se kané
pasur rast té vértetojné arritjet e nxénésve duke zbatuar strategji té reja té
mésimdhénies, M=4.11, DS=0.674.

Rreth 34.4% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 42.1% e tyre pajtohen,
21.3% deri diku pajtohen, ndérsa 2.2% nuk pajtohen se gjaté zbatimit té
inovacioneve kané vérejtur ndryshime pozitive te nxénésit, M=4.09,
DS=0.8.

Rreth 44.3% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 40.4% pajtohen, 14.2%
deri diku pajtohen, ndérsa 1.1% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
inovacionet mésimore nxisin interesimin pér aktivitete né klasé, M=4.28,
DS=0.744.

Rreth 43.7% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 39.9% pajtohen, 15.9%
e tyre deri diku pajtohen dhe 0.5% nuk pajtohen se inovacionet ndikojné gé
njohurité e nxénésve té jené mé té géndrueshme, M=4.27, DS=0.741.

Rreth 41% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 37.7% e tyre pajtohen,
20.8% nuk pajtohen dhe 0.5% e mésimdhénésve nuk pajtohen se inovacionet
ndikojné qé rezultatet e té nxénit té jené mé té mira, M=4.19, DS=0.779.

Rreth 30.6% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 45.9% e tyre pajtohen,
21.9% deri diku pajtohen, 1.1% e tyre nuk pajtohen dhe 0.5% e
mésimdhénésve aspak nuk pajtohen se jané té kénaqur me rezultatet gé jané
arritur pérmes strategjive té reja, M=4.05, DS=0.786.

Rezultatet e pérgjithshme té shkallés: Arritjet e nxénésve, treguan se 37% e
mésimdhénésve pajtohen plotésisht se né shkollén inovative dhe mésimin
inovativ, mésimdhénésit arrijné rezultate mé té mira, 43.8% e tyre pajtohen,
18% deri diku pajtohen, 1.1% nuk pajtohen dhe 0.1% e mésimdhénésve
aspak nuk pajtohen se me zbatimin e mésimdhénies dhe teknologjive
inovative nxénésit arrijné rezultate mé té larta. Mesatarja e rezultateve pér
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kété shkallé éshté 4.16, qé éshté tregues pér njé nivel té larté té perceptimit
té mésimdhénésve pér réndésiné e zbatimit té inovacioneve né klasé.

Tabela nr. 2. Rezultatet pérshkruese

Kushtet e shkollés 5 4 3 2 1 M DS

Né shkollén toné ka kushte | 14.2% | 35.5% | 36.6% | 9.3% 4.4% 3.46 .993

pér zbatimin e strategjive
bashkékohore

Shkolla/menaxhmenti na 36.1% | 43.2% | 18% 22% | 05% 4,12 817
nxit pér zbatimin e
mésimdhénies
bashkékohore

Shkolla joné éshté né 186% | 47% | 27.3% | 6.6% 0.5% 3.77 .848
rrjedha té mira té
ndryshimeve inovative

Shkolla joné éshté e 15.3% | 28.4% | 39.4% | 10.9% 6% 3.36 1.059
pajisur me teknologji

bashkékohore

Rezultatet e shkallés: 21% | 38.5% | 30.3% | 7.3% | 2.9% 3.67 1111/

Kushtet e shkollés

Uné zbatoj metoda dhe 41% | 38.8% | 19.7% | 0.5% 0% 4.20 .769
teknika té reja mésimore

Jam né ndjekje té 19.7% | 49.2% | 27.8% | 3.3% 0% 3.85 767
zhvillimeve inovative gé
ndodhin né shkollé

| pérzgjedh inovacionet 21.3% | 459% | 31.7% | 1.1% 0% 3.87 749
mésimore
Zbatoj ndérveprimin né 36.1% | 42.6% | 21.3% | 0% 0% 4.15 745

procesin mésimor

Zbatoj teknikat 38.8% | 38.8% | 21.3% | 1.1% 0% 4.15 .790

ndérvepruese té
mésimdhénies
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pozitiv né ngritjen e
cilésisé s& mésimdhénies

Uné e zbatoj teknologjiné
ere

31.1%

44.8%

22.5%

1.6%

0%

4.05

Zbatoj mésimdhénie 311% | 438% | 24% | 1.1% 0% 4.05 772
hulumtuese me nxénésit

Nxénésit i angazhoj né 37.2% | 38.3% | 20.7% | 2.7% 1.1% 4.08 .886
projekte

Inovacionet kané efekt 51.4% | 37.2% | 10.9% | 0.5% 0% 4.39 .702

775

Uné mund té zbatoj risité
teknologjike pérmes
internetit

38.8%

37.7%

21.9%

1.6%

0%

414

811

Uné mund té pérdor
kompjuterin, projektorin
dhe pajisje té tjera
teknologjike

57.4%

21.3%

20.8%

0.5%

0%

4.36

.825

Zbatoj platforma té
ndryshme elektronike

31.1%

41%

24.1%

3.8%

0%

3.99

.842

Gjaté orés mésimore,
pérdor pajisje t& ndryshme
elektronike

Kam pasur rast té vértetoj
arritjet e nxénésve duke
zbatuar strategji té reja té
mésimdhénies

19.7%

27.9%

36.6%

56.8%

36.6%

14.2%

6%

1.1%

1.1%

0%

3.68

411

.896

674
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Gjaté zbatimit té
inovacioneve, kam vérejtur
ndryshime pozitive te
nxénésit

34.4%

42.1%

21.3%

2.2%

0%

4.09

.800

Inovacionet mésimore
nxisin interesimin pér
aktivitete né klasé

44.3%

40.4%

14.2%

1.1%

0%

4.28

744

Inovacionet ndikojné gé
njohurité e nxénésve té
jené mé té géndrueshme

43.7%

39.9%

15.9%

0.5%

0%

4.27

741

Inovacionet ndikojné gé
rezultatet e t& nxénit té
jené mé té mira

41%

37.7%

20.8%

0.5%

0%

4.19

779

Jam i,e kénaqur me
rezultatet gé jané arritur
pérmes strategjive té reja

-

30.6%

45.9%

3.2. Rezultatet lidhur me hipotezat

Hipoteza 1:

21.9%

_

1.1%

0.5%

4.05

_

.786

Hipoteza alternative (HA): Mésimdhénésit e moshave té ndryshme kané
gasje té ndryshme ndaj inovacioneve né mésim.

Hipoteza zero (HO): Nuk ekziston ndérlidhje né mes t€ moshés sé
mésimdhénésve dhe gasjes ndaj inovacioneve né mésim.

Hipoteza 1.1:

Hipoteza alternative (HA): Mésimdhénésit e moshés mé té re jané mé té
interesuar pér shkollén inovative dhe mésimin inovativ
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Hipoteza zero (HO): Nuk ka dallime né mes té mésimdhénésve té
moshave té ndryshme lidhur me interesimin pér shkollén inovative dhe
mésimin inovativ

Testimi 1 hipotezés éshté kryer pérmes testit parametrik ANOVA
njédrejtiméshe.

Né bazé té rezultateve pérshkruese, vérehet se mesataren mé té larté pér
interesimin pér shkollén inovative dhe mésimin inovativ e kané
mésimdhénésit e moshés deri 30 vje¢, M=4.63, pastaj jané mésimdhénésit e
moshés 31-40 vjet, M=4.2, mésimdhénésit e moshés 41-50 dhe 51-60 e kané
mesataren e njéjté, M=4.08, ndérsa mesataren mé té ulét e kané
mésimdhénésit e moshés mbi 60 vjet, M=3.45.

Rezultatet e testit ANOVA tregojné se vlera e F=4.752, ndérsa
p=0.001<0.05. Keéto rezultate treguan se ka dallime statistikisht té
réndésishme né mes té mésimdhénésve lidhur me interesimin e tyre pér
shkollén inovative dhe mésimin inovativ.

Rezultatet treguan se éshté mbéshtetur hipoteza alternative, pasi Qé
mésimdhénésit e moshés mé té re kané njé interesim dukshém mé té madh
sesa mésimdhénésit e moshave té tjera, pér shkollén inovative dhe mésimin
inovativ.

Tabela nr. 3. Interesimi pér shkollén inovative dhe mésimin inovativ

Descriptives

Interesimi pér shkollén inovative dhe mésimin inovativ

N Mean Std. Std. 95% Confidence Interval for
Deviation  Error Mean

Lower Bound  Upper Bound

Deri 30 27 463 492 .095 4.43 4.82
31-40 59 420 .783 102 4.00 441
41-50 50 4.08 778 110 3.86 4.30
51-60 36  4.08 874 146 3.79 4.38
Mbi 60 11 345 1.214 .366 2.64 4.27
Total 183  4.16 .829 .061 4.04 4.28
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ANOVA

Interesimi pér shkollén inovative dhe mésimin inovativ

Sum of Squares Df Mean F Sig.
Square
Between Groups 12.069 4 3.017 4,752 .001
Within Groups 113.013 178 .635
Total 125.082 182

Hipoteza 1.2.

Hipoteza alternative (HA): Ekzistojné dallime statistikisht té
réndésishme né mes té mésimdhénésve té moshave té ndryshme né
zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie.

Hipoteza zero (HO): Nuk ka dallime né mes té mésimdhénésve té
moshave té ndryshme lidhur me zbatimin e inovacioneve né
mésimdhénie.

Né rezultatet pérshkruese u gjet se mesataren mé té larté né zbatimin e
mésimdhénies inovative e kané mésimdhénésit e moshés deri 30 vjet,
M=34.81, pastaj jané mésimdhénésit e moshés 31-40, M=33.34, pastaj
mésimdhénésit e moshés 41-50 dhe ata té moshés mbi 60 vjet, M=32, ndérsa
mesataren mé té ulét e kané mésimdhénésit e moshés 51-60 vjet, M=31.5.

Rezultatet e testit ANOVA tregojné se F=2.902, ndérsa p=0.023<0.05.

Rezultatet empirike treguan se ekzistojné dallime né mes té mésimdhénésve
té moshave té ndryshme né zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie, andaj
mund té konstatojmé se éshté mbéshtetur hipoteza alternative.
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Tabela nr. 4. Zbatimi i inovacioneve né mésimdhénie

Descriptives

Zbatimi i inovacioneve né mésimdhénie

N Mean Std. Std. Error  95% Confidence Interval for Mean
Deviation Lower Bound Upper Bound
Deri 30 27 34.81 4.616 .888 32.99 36.64
31-40 59 33.34 4.369 .569 32.20 34.48
41-50 50 32.00 4.562 .645 30.70 33.30
51-60 36 31.50 4171 .695 30.09 3291
Mbi 60 11 32.00 4.219 1.272 29.17 34.83
Total 183 32.75 4.505 333 32.09 3341
ANOVA
Zbatimi i inovacioneve né mésimdhénie
Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between Groups 226.143 4 56.536 2.902 .023
Within Groups 3468.294 178 19.485
Total 3694.437 182
Hipoteza 2:

Hipoteza alternative (HA): Ekziston ndérlidhje

nga ana e mésimdhénésve.

Hipoteza zero (HO): Nuk ekziston ndérlidhje né mes té kushteve té

statistikisht e
réndésishme né mes té kushteve té shkollés dhe zbatimit té inovacioneve

shkollés dhe zbatimit té inovacioneve nga mésimdhénésit.

Nga rezultatet korrelacionale, u gjet se koeficienti i korrelacionit né mes té
kushteve té shkollés dhe zbatimit té inovacioneve né mésimdhénie éshté
r=0.593**, ndérsa p=0.000<0.05. Rezultatet korrelacionale treguan se
ekziston njé korrelacion mesatar né mes té kushteve té shkollés dhe zbatimit
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té inovacioneve né mésimdhénie. Pra, kushtet e shkollés nuk jané faktor
vendimtar né zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie, mirépo e kané njé
ndikim mesatar, por té réndésishém statistikisht. Né bazé té rezultateve
empirike, mund té konstatojmé se ekziston ndérlidhje e réndésishme né mes
té kushteve té shkollés dhe zbatimit té inovacioneve né mésimdhénie.

Tabela nr. 5. Ndérlidhja e kushteve té shkollés dhe zbatimit té inovacioneve

Correlations

Kushtet e shkollés Zbatimi i inovacioneve
né mésimdhénie

Pearson Correlation 1 593
Kushtet e shkollés Sig. (2-tailed) .000
N 183 183
Pearson Correlation 593" 1
ZF’a“f”.' | Inovacioneve Sig. (2-tailed) .000
né mésimdhénia
N 183 183

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Hipoteza 3:

Hipoteza alternative (HA): Ekziston ndérlidhje statistikisht e
réndésishme né mes té interesimit t&¢ mésimdhénésve pér shkollén dhe
mésimin inovativ dhe zbatimit té inovacioneve nga ana e tyre?

Hipoteza zero (HO): Nuk ekziston ndérlidhje né mes té interesimit té
mésimdhénésve pér shkollén dhe mésimin inovativ dhe zbatimit té
inovacioneve nga ana e tyre?

Nga rezultatet korrelacionale, u gjet se koeficienti i korrelacionit né mes té
interesimit té mésimdhénésve pér shkollén dhe mésimin inovativ dhe zbatim
i inovacioneve né mésimdhénie éshté r=0.302**, ndérsa p=0.000<0.05.

Rezultatet korrelacionale treguan se interesimi i mésimdhénésve pér
shkollén dhe mésimin inovativ nuk ka ndonjé ndikim té fugishém né
zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie. Megjithaté, ndérlidhja né mes té
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interesimit té mésimdhénésve pér shkollén dhe mésimin inovativ dhe
zbatimit té inovacioneve éshté e réndésishme statistikisht.

Tabela nr. 6. Ndérlidhja e interesimit t¢ mésimdhénésve pér shkollén dhe mésimin
inovativ dhe zbatimi i inovacioneve né mésimdhénie

Correlations

Interesimi pér Zbatimi i
shkollén inovative inovacioneve né
dhe mésimin inovativ mésimdhénie

Pearson Correlation 1 .302™
Interesimi pér shkollén . .
inovative dhe mésimin inovativ Sig. (2-tailed) 000
N 183 183
Pearson Correlation .302* 1
Ztl)lat_lml |"|n_ovaC|oneve né Sig. (2-tailed) 000
mésimdhénie
N 183 183

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

3.3. Rezultatet cilésore

Né kuadér té késaj pjese, do té paragesim rezultatet nga studimi cilésor, i
organizuar me 11 mésimdhénés, té cilat i kemi paragitur né formé
pérmbledhése dhe i kemi grupuar né bazé té temave.

Tema 1: Kushtet e shkollés

Mésimdhénésit me pérgjigjet e tyre gjaté intervistés u dhané njé réndési
shumé té madhe kushteve té shkollés né zhvillimin e mésimit inovativ. Sipas
mésimdhénieve, kushtet e mira té shkollés ofrojné mundési si pér
mésimdhénésit, ashtu edhe pér nxénésit, qé té zhvillojné mésimin inovativ.
Né kuadér té kushteve, mésimdhéniet potencojné hapésirén e shkollés,
pajisjen e shkollés me teknologji.

Né pérgjithési, ka njé pajtueshméri se kushtet e shkollés luajné njé rol té
réndésishém pér zbatimin e inovacioneve né shkollé dhe né mésim.
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Tema 2: Kushtet né shkollén gé punoni

Lidhur me kushtet e shkollave pér zhvillimin e inovacioneve, mésimdhénésit
jané shprehur se shkollat ofrojné kushte té ndryshme. Disa prej tyre pohojné
se shkolla ofron kushte shumé té mira, ndérsa njé pjesé e tyre pohojné se
shkollat ofrojné kushte mesatare, apo pjesérisht mbulohen nevojat pér
zhvillimin e inovacioneve.

Né pérgjithési, shkollat e Kosovés ofrojné njé bazé elementare pér zbatimin
e inovacioneve, e né disa raste shkollat kané kushte shumé té mira dhe gé
mundésojné zbatimin e inovacioneve.

Tema 3: Bashképunimi ndérmjet mésimdhénésve

Lidhur me bashképunimin e mésimdhénésve né mes vete, pér nxitjen e
zhvillimit té inovacioneve, mésimdhénésit konsiderojné se bashképunimi
mbetet celési i njé suksesi grupor, prandaj edhe né nxitjen e zhvillimit te
inovacioneve né mésim. Ndérlidhja e temave nga Iéndé té ndryshme shtyn
pérpara procesin e mésimit inovativ, duke ndérthurur mjetet e duhura né
pérputhje me qéllimin. Sipas mésimdhénésve, bashképunimi béhet
individualisht, por edhe pérmes aktiveve profesionale. Té gjithé
mésimdhénésit e intervistuar shprehén gatishmériné pér bashképunim té
vazhdueshém me kolegét e tyre.

Duke u bazuar né rezultatet e pjesémarrésve né intervista, vérehet se
mésimdhénésit kané njé bashképunim té miré né mes vete, si dhe
gatishméri pér té bashképunuar pér nxitjen e zhvillimit té inovacioneve né
mésim.

Tema 4: Strategjité dhe teknikat

Lidhur me zbatimin e strategjive e teknikave inovative gjaté mésimdhénies,

mésimdhénésit jané shprehur se zbatojné strategji aq sa kané mundési. Sipas

shumicés sé tyre, kané kryer mjaft trajnime, andaj, né bazé edhe té kushteve,

ata pérdorin strategjité, teknikat dhe metodologjité mé moderne. Disa prej

mésimdhénésve pérmendin edhe pérvojat nga bashképunimet me shkollat

evropiane, té cilat pérvoja iu kané ndihmuar né avancimin e njohurive
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inovative. Né kuadér té strategjive e teknikave inovative, pérmendin
ndérveprimin né mes té nxénésve dhe né mes té nxénésve dhe mésimdhénésit.

Né bazé té pérgjigjeve té mésimdhénésve, vérehet se né pérgjithési ekziston
njé angazhim dhe gasje pér zbatimin e teknikave dhe strategjive inovative.
Né disa raste pérdorimin e strategjive dhe teknikave e ndérlidhin edhe me
kushtet e shkollés, mirépo né pérdorim té strategjive inovative, pérveg
kushteve té shkollés, ndikojné shumé edhe vullneti e angazhimi individual
I mésimdhénésit dhe pérkushtimi i tij ndaj mésimdhénies.

Tema 5: Monitorimi

Shumica e pjesémarrésve té intervistuar (pérjashtimisht njé mésimdhénési)
jané shprehur se jané monitoruar, kryesisht nga drejtori i shkollés, dhe
monitorimi béhet sé paku njé heré né vit.

Tema 5.1: Késhillat pér inovacionet

Sa u pérket késhillave/rekomandimeve lidhur me inovacionet, strategjité e
reja mésimore, teknikat, metodat, format e punés, si dhe ndérlidhjen e
teknologjisé gjaté procesit edukativo- arsimor, mésimdhénésit jané shprehur
se kryesisht i marrin nga drejtorét e shkollave, né ndonjé rast pedagogu apo
edhe nga profesorét universitaré né rastet e hospitimeve.

Tema 6: Teknologjia

Lidhur me pajisjen e shkollés me teknologji bashkékohore, mésimdhénésit
jané shprehur se né shkollé kané: kompjuter, laptop, video projektor,
microbit, numicon, si dhe pajisje té tjera teknologjike. Njé pjesé e
mésimdhénésve jané shprehur se nuk kané aq sa duhet pajisje teknologjike,
u mungojné projektorét, kabinetet, mirépo né pérgjithési ekziston njé bazé e
pajisjeve teknologjike.

Sa u pérket pajisjes sé shkollave me teknologji bashkékohore e mjete
didaktike, shumica e pjesémarrésve jané shprehur se shkolla e tyre éshté
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e pajisur mjaft miré, disa prej tyre jané ankuar pér mungesén e mjeteve
dhe teknologjisé bashkékohore.

Tema 6.1: Pérdorimi i mjeteve

Sa i pérket pérdorimit t€ mjeteve, gé i ka né dispozicion shkolla,
mésimdhénésit jané shprehur se ato mjete gé i posedojné i pérdorin, ndér to
edhe disa prej mjeteve gé i kemi pérmendur: tabelé, laptop, kompjuter,
projektor etj., mirépo disa nga mésimdhénésit jané shprehur se nuk kané
mjete té mjaftueshme.

Tema 7: Faktorét

Lidhur me faktorét e zhvillimit t& shkollés dhe mésimit inovativ,
mésimdhénésit i potencojné kéta faktoré dhe mjete: Mésimdhénési,
nxénésit, teknikat, teknologjia, infrastruktura shkollore, kabineti i TIK,
Smart boards, klasat inovative, bashképunimi me OJQ, biblioteka digjitale,
bashképunimi me shkollat tjera, mjetet konkretizuese, krijimi i hapésirave,
video-projektorét, pérkrahja e menaxhmentit, zhvillimi profesional i
mésimdhénésve, pérfshirja e prindérve, kreativiteti i mésimdhénésve pér
zhvillimin e strategjive, motivimi, krijimi i ambientit inovativ, etj.

Sa u pérket faktoréve mé té réndésishém né zhvillimin e shkollés dhe
mésimit inovativ, té intervistuarit i rendisin késhtu: mésimdhénésit,
nxénésit, njohurité pér pérdorimin e teknologjisé, kushtet e shkollés,
pajisjet teknike dhe teknologjia, bashképunimi né mes té mésimdhénésve
dhe drejtorit etj.

Tema 8: Matja e zbatimit té inovacioneve

Sa u pérket matjeve ose vlerésimit rreth zbatimit té inovacioneve mésimore
né shkollé/klasé, né pérgjithési, potencohet se nuk ka ndonjé matje apo
vlerésim konkret dhe specifik, ku do té identifikoheshin mangésité, pengesat
né zbatimin e strategjive inovative dhe do té jepeshin edhe sugjerimet e
nevojshme.
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4, PERFUNDIME DHE REKOMANDIME
Pérfundime lidhur me rezultatet pérshkruese

Lidhur me kushtet e shkollés, pér mundésiné e zbatimit te inovacioneve,
rezultatet treguan se rreth 21% e mostrés sé mésimdhénésve pajtohen
plotésisht se kushtet e shkollés mundésojné zbatimin e inovacioneve, 38.5%
pajtohen, 30.3% deri diku pajtohen, 7.3% e tyre nuk pajtohen dhe 2.9% e
mésimdhénésve aspak nuk pajtohen se kushtet e shkollés mundésojné
zbatimin e inovacioneve. Mesatarja e rezultateve pér kété shkallé éshté
M=3.67, gé éshté njé tregues se né pérgjithési mésimdhénésit jané té kénaqur
me mundésité gé ofron shkolla pér zbatimin e inovacioneve né mésim.

Nga kéto rezultate, mund té gjejmé se rreth 59.5% e mésimdhénésve punojné
né shkolla, té cilat i kané kushtet e pérshtatshme pér zbatimin e
inovacioneve, 30.3% punojné né shkolla me kushte mesatare, ndérsa rreth
10.2% e mésimdhénésve punojné né shkolla né té cilat kushtet pér zbatimin
e inovacioneve nuk jané té mira.

Lidhur me zbatimin e inovacioneve né mésimdhénie, rezultatet treguan se
35% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht se i zbatojné inovacionet né
mésimdhénie, 41.8% e tyre pajtohen, 22.2% deri diku pajtohen, 1.3% nuk
pajtohen dhe 0.1% e mésimdhénésve aspak nuk pajtohen se i zbatojné
inovacionet né mésimdhénie. Mesatarja e rezultateve éshté mjaft e larté,
M=4.1, qé éshté tregues se shumica e mésimdhénésve kané pajtueshméri té
larté se i zbatojné inovacionet né mésimdhénie.

Nga kéto rezultate, mund té shihet se rreth 76.8% e mésimdhénésve i
zbatojné inovacionet né mésimdhénie né nivel té larté, 22.2% e tyre
inovacionet i zbatojné né nivel mesatar, ndérsa rreth 1.4% e mésimdhénésve
inovacionet i zbatojné né nivel té ulét.

Lidhur me zbatimin e teknologjive inovative, rezultatet treguan se rreth
35.6% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht se i pérdorin teknologjité né
mésimdhénie, 36.3% e tyre pajtohen, 25.3% deri diku pajtohen, 2.7% e tyre
nuk pajtohen dhe 0.1% e mésimdhénésve aspak nuk pajtohen se i pérdorin
teknologjité inovative. Mesatarja e rezultateve, M=4.05, éshté njé tregues se
né pérgjithési mésimdhénésit i pérdorin né nivel té kénagshém teknologjité
inovative.
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Nga kéto rezultate, vérehet se rreth 71.9% e mésimdhénésve teknologjité
inovative i pérdorin né nivel té larté, 25.3% né nivel mesatar, ndérsa 2.8% e
tyre teknologjité inovative i pérdorin né nivel té ulét né mésimdhénie.

Lidhur me arritjet e nxénésve, rezultatet treguan se 37% e mésimdhénésve
pajtohen plotésisht se né shkollén inovative dhe mésimin inovativ,
mésimdhénésit arrijné rezultate mé té mira, 43.8% e tyre pajtohen, 18% deri
diku pajtohen, 1.1%, nuk pajtohen dhe 0.1% e mésimdhénésve aspak nuk
pajtohen se me zbatimin e mésimdhénies dhe teknologjive inovative
nxénésit arrijné rezultate mé té larta. Mesatarja e rezultateve pér kété shkallé
éshté 4.16, qé éshté tregues pér njé nivel té larté té mendimit té
mésimdhénésve pér réndésiné e zbatimit té inovacioneve né klasé.

Nga kéto rezultate u gjet se 80.8% e mésimdhénésve kané njé pajtueshméri
se zbatimi i inovacioneve i rrit rezultatet e nxénésve, 18% e tyre kané njé
pajtueshméri mesatare, ndérsa 1.2% e mésimdhénésve nuk mendojné se
zbatimi i inovacioneve ndikon né rezultatet e nxénésve.

Pérfundime lidhur me rezultatet e hipotezave

Lidhur me dallimet e mésimdhénésve té moshave té ndryshme pér gasjen
ndaj inovacioneve né mésim, u parashtruan dy nénhipoteza: Interesimi pér
shkollén dhe mésimin inovativ dhe zbatimi i inovacioneve né mésimdhénie.
Né bazé té testeve qé u béné, u gjet se dallimet né mes té mésimdhénésve té
moshave té ndryshme ishin té réndésishme statistikisht lidhur me interesimin
pér shkollén dhe mésimin inovativ, si dhe zbatimin e inovacioneve né
mésimdhénie.

Duke u bazuar né rezultatet e hipotezave ndihmése, u gjet se jané mbéshtetur
hipotezat: Ekzistojné dallime statistikisht té réndésishme né mes té
mésimdhénésve té moshave té ndryshme né gasjen ndaj inovacioneve né
mésim, si dhe mésimdhénésit e moshés mé té re kané njé interesim dukshém
mé té madh pér shkollén inovative dhe mésimin inovativ krahasuar me
mésimdhénésit e moshave té tjera.

Lidhur me korrelacionin né mes té kushteve té shkollés dhe zbatimit té
inovacioneve nga ana e mésimdhénésve, u gjet se r=0.593**, ndérsa
p=0.000<0.05. Kéto rezultate treguan se ekziston ndérlidhje né mes té
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kushteve té shkollés dhe zbatimit té inovacioneve nga ana e mésimdhénésve.
Nga kéto rezultate mund té konstatojmé se éshté mbéshtetur hipoteza
alternative.

Rezultatet empirike treguan se ekziston njé ndérlidhje e dobét, por
statistikisht e réndésishme, né mes té interesimit t€ mésimdhénésve pér
shkollén dhe mésimin inovativ dhe zbatimit té inovacioneve nga ana e tyre.
Nga kéto rezultate mund té pérfundojmé se é&shté mbéshtetur hipoteza
alternative.

Nga rezultatet empirike, u gjet se jané mbéshtetur hipotezat e parashtruara,
lidhur me faktorét gé ndikojné né zbatimin e inovacioneve.

Pérfundime lidhur me rezultatet cilésore

Duke u bazuar né pérgjigjet e mésimdhénésve, té dhéna né intervistat e tyre,
vérehet se ka njé pajtueshméri nga ata se kushtet e shkollés luajné njé rol té
réndésishém pér zbatimin e inovacioneve né shkollé dhe mésim. Pra, kushtet
e shkollés jané faktor i réndésishém né zbatimin e inovacioneve.

Sa u pérket kushteve té shkollés, nga hulumtimi cilésor dalin té dhénat se
shkollat e Kosovés, té pérfshira né hulumtim, né pérgjithési ofrojné njé bazé
elementare pér zbatimin e inovacioneve, e né disa raste shkollat kané kushte
shumé té mira dhe gé mundésojné zbatimin e inovacioneve.

Sa i pérket bashképunimit t& mésimdhénésve pér zhvillimin e inovacioneve,
mésimdhénésit jané shprehur se kané njé bashképunim té miré ndérmjet vete
sa i pérket nxitjes sé zhvillimit té inovacioneve né mésim.

Né bazé té pérgjigjeve té mésimdhénésve, vérehet se, né pérgjithési,
ekzistojné njé angazhim dhe qgasje pér zbatimin e teknikave dhe strategjive
inovative. Né disa raste pérdorimin e strategjive dhe teknikave e ndérlidhin
edhe me kushtet e shkollés, mirépo ekzistojné vullneti dhe angazhimi.

Shumica e pjesémarrésit né intervisté (pérjashtimisht njé mésimdhénés) jané
shprehur se éshté kryer monitorimi, kryesisht nga drejtori i shkollés, sé paku
njé heré né vit.
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Sa u pérket késhillave/rekomandimeve lidhur me inovacionet, strategjité e
reja mésimore, teknikat, metodat, format e punés, si dhe ndérlidhjen e
teknologjisé gjaté procesit edukativo- arsimor, mésimdhénésit jané shprehur
se kryesisht i marrin nga drejtorét e shkollave, né ndonjé rast pedagogu apo
edhe nga profesorét universitaré né rastet e hospitimeve.

Sa i pérket pajisjes sé shkollave me teknologji bashkékohore e mjete
didaktike, shumica e pjesémarrésve jané shprehur se shkolla e tyre éshté e
pajisur mjaft miré, disa prej tyre jané ankuar pér mjetet dhe teknologjité
bashkékohore.

Sa 1 pérket pérdorimit t¢ mjeteve, gé i ka né dispozicion shkolla,
mésimdhénésit jané shprehur se ato mjete gé i posedojné i pérdorin, mirépo
né disa raste ankohen se nuk kané mjete té mjaftueshme.

Sa u pérket faktoréve mé té réndésishém né zhvillimin e shkollés dhe
mésimit inovativ, mésimdhénésit i rendisin kéta faktoré: mésimdhénésit,
nxénésit, njohurité pér pérdorimin e teknologjisé, kushtet e shkollés, pajisjet
teknike dhe teknologjia, bashképunimin né mes té mésimdhénésve dhe
drejtorit etj.

Sa u pérket matjeve ose vlerésimit rreth zbatimit té inovacioneve mésimore
né shkollé/klasé, né pérgjithési vérehet se nuk ka ndonjé matje apo vlerésim
konkret dhe specifik, ku do té identifikoheshin mangésité, pengesat dhe do
té jepeshin edhe sugjerimet e nevojshme.

4.1 REKOMANDIME

Rekomandime pér Ministriné e Arsimit, Shkencés, Teknologjisé dhe
Inovacionit (MAShTI)

- Té bashképunojé me DKA-té pér identifikimin e nevojave pér
kompletimin e infrastrukturés shkollore dhe pajisjen e tyre me mjete
e teknologji adekuate;

- Té organizojé trajnime cilésore pér strategji e teknika inovative té
mésimdhénies;
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Té krijojé mundési pér aftésimin plotésues té mésimdhénésve, me
géllim té fitimit t&¢ kompetencave digjitale, pérkatésisht aftési pér
pérdorimin e mjeteve digjitale pér mésimdhénie;

T& monitorojé zbatimin e inovacioneve.

Rekomandime pér Drejtorité Komunale té Arsimit (DKA-té)

Té identifikojné nevojat pér kompletimin e kushteve té shkollés dhe
pajisjen me teknologji;

Té krijojné kushte té pérshtatshme pér pérdorimin e teknologjisé né
mésimdhénie né ¢do shkollé (trajnimi pér pérdorimin e mjeteve
digjitale, sigurimi i hapésirave, gasjes né internet etj.);

Té identifikojné nevojat pér trajnimin e mésimdhénésve pér
strategjité dhe teknikat inovative;

Té gjejné mekanizma pér monitorimin e zbatimit té teknikave e
strategjive inovative.

Rekomandime pér drejtorét e shkollave

Té identifikojné nevojat e mésimdhénésve pér trajnim mbi
inovacionet né mésim;

Té monitorojné dhe mentorojné zbatimin e inovacioneve;

T’1 mbéshtesin mésimdhénésit né zbatimin e inovacioneve né
mésim.

Rekomandime pér mésimdhénésit

Té pérdorin teknologjiné dhe zbatojné inovacionet né mésimdhénie;

Té paragesin/shprehin interesat e tyre pér inovacionet né
mésimdhénie;

Té kérkojné pjesémarrje né trajnime e punétori pér strategjité
inovative;

Té ofrojné njohurité e tyre pér inovacionet te kolegét e tyre.
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Pérmbajtjet né tekstet shkollore té letérsisé, né
funksion té komunikimit efektiv té nxénésve té
shkollave t& mesme té uléta

Safete Shala
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakt

Eshté fakt i ditur gé kulturén e pérgjithshme té komunikimit nxénésit e marrin nga leximet
e ndryshme dhe burimi mé thelbésor mbeten tekstet shkollore, ngase gasja né kéto tekste
éshté e pérditshme dhe e domosdoshme né procesin e mésimnxénies. Pérmbajtjet e njésive
letrare e kané rolin thelbésor né pajisjen e nxénésve me shkathtési, aftési dhe kulturé
komunikimi, si parakusht pér njé aftésim té gjithanshém né formimin e tyre té pérgjithshém
profesional e shogéror. Shkathtésité e komunikimit jané njé prej faktoréve mé relevanté qé
duhet t’i arrijné nxénésit né sistemin e tyre arsimor gjaté gjithé jetés sé tyre shkollore. Né
kété punim jané nxjerré né pah pérmasat ndikuese té pérmbajtjeve té njésive letrare té kétij
niveli né formimin e njé kulture komunikuese t& nxénésve.

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté shqyrtimi i pérmbajtjeve té teksteve shkollore té letérsisé né
funksion t& komunikimit efektiv té nxénésve né shkollat e mesme té uléta.

Popullacionin e kétij hulumtimi e pérbéjné mésimdhénésit dhe nxénésit e shkollave té
mesme té uléta nga shtaté rajone té Kosovés. Mostrén e pérzgjedhur e pérbéjné rreth 200
nxénés dhe 70 mésimdhénés, duke pérdorur pyetésoré adekuaté, ndérsa té dhénat e dala
nga pérgjigjet i kemi marré népérmijet postés elektronike, pér shkak té rrethanave té ditura
nga pandemia Covid-19.

Nga konkluzionet e dala do té vecoja géndrimin e disa prej mésimdhénésve se zhvillimi i
shkathtésive komunikuese te nxénésit né radhé té paré varet prej prirjeve té natyrshme té
tyre, e tek pastaj nga motivet e tyre pér t'i arritur ato shkatht€si népérmjet leximeve té tjera
plotésuese, se sa nga pérmbajtjet konkrete té njésive mésimore té pérfagésuara né tekstet e
letérsisé, sado gé edhe kétu kishte dallime té médha né kéto konstatime nga mésimdhénésit.

Gjithashtu, do té ishte e rekomandueshme gé organet kompetente té kené parasysh
sugjerimet e mésimdhénésve, por, pse jo, né masé té caktuar, edhe té nxénésve, né hartimin
e teksteve té reja té letérsisé, sidomos né pérzgjedhjen e njésive té caktuara letrare, né
mospérfagésimin me mé shumé se njé njési mésimore nga njé autor, si dhe né mosngarkesén
e teksteve me njési té shumta letrare.

Fjalét celés: tekstet shkollore, letérsia, komunikimi efektiv, mésimdhénésit, nxénésit.
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1. Hyrje

Pérmbajtjet e teksteve shkollore té letérsisé né procesin edukativomésimor
pa dyshim se kané peshé thelbésore dhe gjithmoné jané konsideruar si té
réndésisé sé padiskutueshme dhe shumé domethénése. Nuk mund té
paramendohet njé oré e suksesshme mésimore pa tre komponenté: pa tekst
té miré letrar, pa njé interpretim solid té njésise mésimore nga
mésimdhénési, si dhe pa njé pérmbajtje interesante, motivuese, atraktive dhe
joshése, gé nxit interesimin e nxénésve pér informacionin gé ofron dhe, pér
mé shumé, gé shton kureshtjen e tyre pér thellim dijesh né fushén pérkatése.

Meqgenése géllim i kétij hulumtimi nuk jané vlerésimet rreth teksteve
shkollore, megjithaté né ¢do rrethané pikénisje éshté teksti i letérsisé, i cili
ngérthen pérmbajtje letrare me vlera té ndryshme informative, si té fushave
dhe motiveve sociale, historike, patriotike e pérgjithésisht njerézore, i cili
“shérben edhe si nj€ uré lidhése, né njérén ané, n€ mes t€ mésimdhénésit dhe
nxénésit dhe, né anén tjetér, né mes té shkollés dhe dijes sé pérgjithshme,
duke dhéné edhe nxitjen pér thellim njohurish nga 1énda pérkatése” (Shehri,
2010, f. 25).

Pérmbajtja e njésive letrare ka rol thelbésor né motivimin e nxénésve pér
arritje mé cilésore té dijeve dhe kulturés sé pérgjithshme, éshté faktor i
drejtpérdrejté qé ndikon né formimin letrar té tyre. Mirépo, né kété aspekt,
éshté gasja dhe thellésia interpretuese e mésimdhénésit, me invencionin e tij
shpjegues, me frymén atraktive gé krijon né orén mésimore gé ndikon né
kultivimin e edukimit letrar dhe né mbjelljen e dashurisé ndaj letérsisé
pérgjithésisht, por edhe né ndértimin e individit si genie e kompletuar me
virtyte e vlera njerézore nga mé té ndryshmet. Roli i letérsisé né kété
kontekst éshté i pazévendésueshém, kurse njésia mésimore letrare né njé
tekst shkollor éshté levé e késaj hallke né sistemin arsimor té té gjitha
shkalléve.

Nga ana tjetér, nuk mund té paramendohet kurrfaré niveli solid i
komunikimit pa kulturén e leximit, e né kété kontekst pérmbajtjet e teksteve
shkollore té letérsisé kané njé rol t¢ domosdoshém né pérditshmériné e

aktiviteteve té nxénésve, ngase para se té fillojné té akceptojné pérmbajtjen
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e njé vepre letrare né ményré térésore, ata kané gasje né pérmbajtjet
fragmentare té tyre, té paragitura né tekstet pérkatése shkollore. Prandaj kété
aspekt ndikues jemi munduar ta nxjerrim nga pérgjigjet e nxénésve, pér té
paré se njé pérmbajtje letrare e caktuar sa ka ndikim né formimin e njé
kulture té caktuar komunikimi, duke i pasur parasysh nivelet e ndryshme té
komunikimit, pra nga ai i ngathté, te njé nivel solid apo edhe te njé nivel
komunikimi efektiv, si shkallé e kérkuar dhe e admirueshme.

NEé rrafshin teorik, planifikimi i letérsisé konsiderohet i suksesshém atéheré
kur béhet pérfshirja e pérmbajtjeve té pérzgjedhura letrare, e temave dhe e
njésive té gélluara. Duke e ditur se veprat letrare duhet té jené té hapura dhe
t'u referohen lexuesve té caktuar, ato gjithsesi u nénshtrohen edhe
vlerésimeve e gjykimeve profesionale, por gjithmoné duhet pasur parasysh
efektin dhe ndikim e tyre né psiken dhe vetédijen letrare té tyre, si pikénisje
e pérzgjedhjes sé njé fragmenti té caktuar, i cili si pérmbajtje duhet té keté
vlera pérfagésuese dhe pérgjithésuese, i cili edhe e orienton dhe e motivon
nxénésin drejt njohjes me térésiné e saj.

Ky hulumtim é&shté realizuar me mésimdhénés dhe nxénés té arsimit té
mesém té ulét né Kosové, gé nga klasa e gjashté e deri né té néntén, pér té
nxjerré t& dhéna pér rolin dhe ndikimin e kétyre pérmbajtjeve letrare té
pérfagésuara né tekstet shkollore té letérsisé sé kétyre klasave, me theks té
vecanté né rrafshin e kulturés sé komunikimit, si njé vleré gé ndikon né
formimin e pérgjithshém intelektual té tyre.

“Rezultatet e t& nxénit jané hartuar mbi bazé t&€ koncepteve té fushés. RN pér
fushén Gjuhét dhe komunikimi pérmbajné né vete kérkesat gé nxénési duhet
t’i arrijé pas pérfundimit t€ ¢do shkalle. RNL-té pérmbajné njohurité,
shkathtésité, qgéndrimet dhe vlerat, té cilat zhvillohen dhe thellohen
gradualisht népér shkallé, duke pasur parasysh zhvillimin fizik dhe
psikomotorik té€ nxénésve” (MAShTI, 2016, f. 62).

Pikénisje pér ¢do fushé interesimi té rezultateve né shkollé é&shté teksti
mésimor 1 1éndés pérkatése. “Historia e teksteve mésimore fillon n€ botén
antike, te popuj dhe kultura té lashta, te librat e paré te egjiptianét, sumerét,
grekeét etj., té cilat shérbenin edhe si tekste mésimore. Si tekste mésimore
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pér njé kohé té gjaté pérdoreshin edhe libra fetaré (Bibla dhe Kurani), ose
edhe libra t€ tjeré pér nxénésit me pérmbajtje fetare” (Koliqi, 2014, f. 227).

Edhe sot e késaj dite ka diskutime pér rolin primar té teksteve té letérsisé
(krahas atij té gjuhés shqipe, pra gramatikave), duke dalé né sipérfage
piképamje té ndryshme, vlerésime e gjykime té llojllojshme pér vendin gé
meritojné té zéné kéto tekste, por njé gjé nuk ka mundur té kontestohet:
pérmbajtja dhe roli i kétyre teksteve éshté i pamohueshém dhe éshté burim
thelbésor pér pérvetésimin e njohurive letrare, arsimore dhe pérgjithésisht
kulturore, si hallké e domosdoshme pér zgjerimin e dijeve edhe né fusha té
tjera né sistemin e pérgjithshém arsimor né vend. Duke pasur parasysh se
teksti letrar, krahas afrimit té njohjeve pér fillet e tradités sé letérsisé shqipe
né planin kombétar, ka edhe vlera té tjera praktike e metodike, duke zhvilluar
te nxénésit interesimin pér thellimin e njohjeve letrare, aftésiné pér puné té
pavarur, aftésiné e gjykimit dhe vlerésimit kritik, si dhe rrjedhimisht edhe
zhvillimin e té menduarit sistematik pér gjykime abstrakte. Duke pasur
parasysh kéto vlera, tekstet shkollore té letérsisé duhet té hartohen sipas
kérkesave bashkékohore metodologjike dhe me pérmbajtje kreative gé
térheqin vémendjen e nxénésit pér njohjet letrare té pérfshira, si njé bazé pér
thellimin e tyre né nivele mé té larta arsimore.

Nga ana tjetér, letérsia si 1&ndé mésimore éshté e pérfshiré né té gjitha
kategorité e shkollave tona, gé prej klasés sé paré e deri né nivelin mé té
larté, me pérmbajtje letrare adekuate, té gjykuara si té pérshtatshme, por me
mundési pérdorimi edhe té teksteve alternative. Cilésia e Kkétyre
pérmbajtjeve edhe mund té diskutohet, duke pasur parasysh faktin se hartimi
I njé teksti letrar dhe, jo vetém letrar, &shté puné e véshtiré, e cila kérkon
njohje té thella letrare dhe pérgjithésisht krijuese, pa ato teknike gé nuk jané
mé pak té réndésishme pér produktin final té librit.

Prandaj, ky problem éshté aktual edhe né studimet e kohés moderne. Si
rezultat i zhvillimit permanent té shkencés, zhvillimit té politikave arsimore
dhe reformimit té sistemit arsimor, e veganérisht teorisé sé mésimit dhe
mésimdhénies, ményrat e vjetra té organizimit nuk mund té pércillen me
térésiné e tyre né shkollén moderne, por duhet té reformohen, né ményré gé
t’u pérgjigjen kérkesave té kohés.
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2. Konteksti teorik

Duke pasur parasysh ndikimin e madh, bile thelbésor, té tekstit mésimor,
pérmbajtjen dhe rolin e tij né zhvillimin e komunikimit té8 nxénésve né
pérgjithési, e até té letérsise né vecanti, atéheré edhe pérgjegjésia
profesionale e shogérore e hartuesve té teksteve letrare é&shté e madhe.

Késhtu qé autorét e teksteve té letérsisé duhet t’u pérmbahen Kritereve té
rrepta té pérzgjedhjes sé njésive letrare, duke pasur parasysh vecanérisht
pérfagésimin e vlerave mé té arritura té letérsisé kombétare, por edhe e atyre
ndérkombétare.

Ligji pér botimin e teksteve shkollore e pérkufizon tekstin shkollor: “Teksti
shkollor é&shté libér themelor dhe i obligueshém gé shérben si mjet dhe burim
I dijes pér fushén e caktuar, me pérdorimin e té cilit arrihen objektiva
edukativo-arsimore” (MAShTI, 2007, f. 22).

Prandaj, duke e pasur parasysh kété réndési thelbésore qé e ka njé tekst
shkollor né pérdorimet e tij né shkolla dhe nga njé numér aq i madh té
nxénésve, atéheré del né pah edhe réndésia qé duhet kushtuar hartimit té tij,
duke u nisur gé nga politikat, té cilat domosdoshmérisht i hartojné organet
shtetérore, respektivisht Ministria e Arsimit, departamentet kompetente té
saj, pastaj vlerésimet dhe infrastruktura pércjellése teknike deri né
finalizimin e tij, duke pérfshiré edhe aparaturén didaktike. Edhe dizajni
teknik i tekstit dhe ilustrimet krahas pérmbajtjeve tekstore kané peshén reale,
sepse: ,,Mésimdhénési ilustrimet né tekst i pérdor me géllim gé nxénésit té
kuptojné mé lehté njésiné mésimore dhe me géllim té ndérlidhjes sé tyre me
pérmbajtjen” (Azemi & Morina, 2013, f. 42).

Teksti shkollor pér nxénésit realizon funksionet e veta kur éshté né duart e
tij, me kété rast ka funksionin e transmetimit té dijeve, por ai mund té
realizojé edhe funksione té tjera, kur, pér shembull, e pérdor mésimdhénési,
sepse tani ka funksionin e ngritjes sé cilésisé sé mésimdhénies nga ai, e
organizimit té mésimit pér té stimuluar integrimin e njohurive te nxénésit, si
dhe ndikime té tjera gé gjithsesi jané né funksion té bartjes sé informacionit.

Prandaj disa nga kéto funksione té tekstit shkollor jané:

a) Transmetimi i njohurive
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b) Zhvillimi i aftésive dhe i kompetencave
c) Pérforcimi i njohurive

d) Vlerésimi i njohurive

e) Ndihmé né integrimin e njohurive

f) Referenca

g) Edukimi social dhe kulturor.

Té gjithé kéta faktoré duhen paré né funksion té térésisé sé vlerave qé
ngérthen teksti, por Q& té identifikohen qarté duhet pasur qasje
shumédimensionale, prandaj €shté théné se: “Letérsiné lypset ta vlerésojmé
me nocionet dhe kategorité qé ka nga natyra e vet” dhe ky &éshté fakt shumé
relevant” (Rene Velek, Ostin Uoren, 1993, f. 226).

Edhe né nivelin e arsimit t& mesém té ulét (kl.VI-IX) “t€ gjitha elementet e
tekstit shkollor duhet té studiohet garté si sistem vlerash, si tekstet pér lexim,
zgjidhjen e situatave, e shembujve apo ilustrimeve” (Zherar & Rozhje 2002,
f. 72).

Pérmbajtja dhe roli i tekstit té letérsisé né procesin edukativo-mésimor ka
gené gjithmoné objekt hulumtimi e studimi nga autoré dhe institucione
kompetente, rreth té cilave jané dhéné vlerésime té ndryshme, por gjithmoné
éshté konsideruar si e réndésisé sé padiskutueshme dhe shumé domethénése.

Mirépo, nuk éshté mé pak e réndésishme edhe véllimi i tekstit té letérsisé,
duke i kushtuar réndési mosngarkesés me njési letrare né pérpjekjen pér té
pérfagésuar sa mé shumé autoré, periudha apo edhe tema letrare.
,,Mbingarkesa e tepruar e teksteve shkollore shkakton pengesa té médha te
nxénésit, megé shpeshheré i ngarkojné pértej mundésive dhe kapaciteteve té
tyre intelektuale pér té nxéné materiale voluminoze, té larmishme dhe té
ndérlikuara” (BIRN, 2013, f. 79).

Teksti letrar duhet té paragesé koncepte té drejta pér letérsiné dhe né kété
aspekt, krahas pérbérésve té tjeré, €shté 1 paz€vendésueshém. “Prandaj del
se géllimi i njé teksti té letérsisé pér nevojat e shkollés, veg tjerash, éshté:

- zhvillimi i aftésive pér té pérjetuar té bukurén;

- zhvillimi i kulturés sé té shprehurit;
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- zbulimi i vlerave estetike, etike, gjuhésore e stilistike;

- zhvillimi i aktiviteteve mendore dhe i aftésive té punés etj (Rexhepi,
2002, f. 31).

Né kété kontekst,“letérsia ésht€é njé veprimtari njerézore q€ unifikon
mendjen dhe zemrén e njeriut, arsyen dhe ndjenjén, pérkatésisht letérsia
pérbén até gé mund té quhet ploténi e botés njerézore. Népérmjet saj
pasurohet mendja, por fisnikérohet edhe shpirti i njeriut” (Matoshi, 2008, f.
105).

Pér njé zhvillim efektiv té nxénésve ndérlidhen shumé faktoré, por shquhen
kryesisht kualifikimi profesional i mésimdhénésve, aftésité komunikuese,
pasioni pér mésimdhénie, pérvoja e tij etj., krahas kompetencés gé nxénésve
t’u ofrohen edhe tekste shkollore alternative, edhe sipas preferencave té
nxénésve. Por, jorastésisht éshté konstatuar se “shkathtésité e komunikimit,
pérpos Iéndés sé Gjuhés shqipe, duhet té zhvillohen edhe pérmes Iéndéve té
tjera” (Devetaku-Gojani, 2007, f. 87).

Autori Simpson pohon se puna e analizés letrare né klasé duhet t€ mbéshtetet
mbi themele té studimit gjuhésor dhe letrar, e ky studim éshté i réndésishém
pér té ndihmuar né kuptimin e tekstit, si dhe komunikimin efektiv té tij, si
synimet e tyre themelore (Simpson, 1997).

McGrath jep konstatime mé té pérgjithshme rreth tekstit letrar, duke pasur
parasysh faktin se ai mund té botohet gofté nga njé botues komercial, gofté
nga Ministria e Arsimi ose njé institucion tjetér. Ai mé tej pretendon se,
pérkundér mangeésive, libri i Iéndéve pérmban kéto pérparési: zvogélimin e
kohés pér pérgatitjen e mésimit; siguron njé program efektiv dhe koherent
té punés; ofron mbéshtetje dhe shérben si njé burim i pérshtatshém pér
nxénésit, duke béré t¢ mundur mésimin e standardizuar, si dhe tekste
shkollore térhegése vizualisht pérmbajné "njé pasuri materiale shtesé"
(McGrath, 2013, f. 57).

Qéllimi i pérgjithshém i tekstit shkollor éshté shprehur né parathénien e
tekstit: Shkathtésité e komunikimit efektiv synojné nxénésit, té cilét duhet té
pérmirésojné aftésité e tyre bazé té komunikimit, duke u fokusuar né
rrjedhshmériné komunikuese. Objektivat jané pérgatitja e kétyre nxénésve
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pér sipérmarrje té métejshme akademike ose pér botén e punés, nése ata
vendosin té fillojné njé karrieré.

Derisa Showalter, né Teaching Literature, argumenton se né njé tekst
shkollor letrar gé€llimi kryesor i mésimdhénies s€ letérsisé éshté “t'i mésojé
nxénésit se si té lexojné, té analizojné dhe té interpretojné njé tekst letrar,
duke interpretuar edhe at€é qé mund té nénkuptohet mes rreshtave”
(Showalter, 2003, f. 26).

2.1. Qéllimi i hulumtimit

Hulumtimi ka pér géllim gé té shqyrtojé pérmbajtjet né tekstet shkollore té
letérsisé né funksion t& komunikimit efektiv t& nxénésve né shkollat e
mesme té uléta.

Qé té vihet né pah ndikimi i pérmbajtjeve té njésive letrare né tekstet
shkollore té letérsisé né shkollimin e mesém té ulét (kl.VI1-1X) né zhvillimin
e njé komunikimi té géndrueshém dhe efektiv té€ nxénésve jané pérzgjedhur
disa metoda hulumtimi, me ané té sé cilave kané dalé rezultatet qé do té
paragiten né vijim té punimit.

2.2. Pyetjet e hulumtimit

1. Sa ndikojné pérmbajtjet e tekstit té letérsisé né aftésimin
komunikimit efektiv te nxénésit?

2. C’ mesazhe pércillni te nxénésit pér zhvillimin e njohurive,
shkathtésive dhe géndrimit té tyre pér njé nivel komunikimi té té
folurit?

3. Sa reflektojné standardet e pérmbajtjeve té teksteve té letérsisé né
arritjen e shkathtésive té té shkruarit efektiv te nxénésit?

4. Si i vlerésojné mésimdhénésit pérmbajtjet letrare té teksteve
shkollore?

5. Sa e praktikoni gasjen e integruar né tekstin shkollor pér njé arritje
funksionale té shkathtésive komunikuese nga nxénésit?
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6. Sa u jepet hapésiré nga mésimdhénésit diskutimit dhe debateve me
nxénésit, lidhur me pérmbajtjet dhe situatat letrare?

3. METODOLOGJIA
3.1. Modeli i hulumtimit

Hulumtimi éshté sasior dhe cilésor. Ky hulumtim fillimisht éshté pérshkrues
dhe pastaj éshté béré analizimi i té dhénave, duke nxjerré pérfundimet
konkrete.

3.2. Popullacioni dhe mostra

Pér kété hulumtim popullacioni ishte pérzgjedhur nga shkollat e mesme té
uléta, me mésimdhénés dhe nxénés té kétij niveli té shkollimit né Kosove.

Mostra pérbéhet prej rreth 200 nxénésve dhe 70 mésimdhénésve, né shtaté
rajone té komunave té Kosovés. Né realizimin e hulumtimit jané pérdorur
pyetésoré pér mésimdhénés dhe pér nxénés, krahas bisedave té tjera me
mésimdhénés dhe nxénés.

3.3. Metodat e hulumtimit

Duke u nisur gé nga formulimi i pyetjeve, té cilat do té duhej pasur parasysh
nxjerrjen e té dnénave té kérkuara, e deri te pérpunimi dhe analizimi i kétyre
té dhénave, né até ményré qé té paragesin sa mé garté dhe mé sakté faktet e
dala, duke i pérshkruar si té dnéna reale, pastaj duke i analizuar né kuadér té
gjithé strukturés sé hulumtimit, deri te nxjerrja e té dhénave konkrete dhe
paragitja e tyre né formé tabelare né punim, jané pérdorur metodat e
konsideruara si mé funksionale pér arritien e géllimeve té hulumtimit.
Késhtu metoda e analizés sé dokumentacionit, pérshkruese(desktiptive),
pastaj ato analitike, krahasuese e statistikore, kané gené né gendér té gjithé
punés, té cilat jané kombinuar né nxjerrjen pérfundimtare té kétyre té
dhénave konkrete.

Pérpunimi i rezultateve éshté realizuar me programin SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences).
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3.4. Instrumentet e hulumtimit

Instrumentet e pércaktuara pér kété hulumtim jané realizuar me pyetésorét
pér mésimdhénés. Pyetjet gé lidhen me hulumtimin kryesisht jané pyetje té
hapura, qé nénkuptojné qasje individuale né pérgjigjet nga secili
mésimdhénés, prandaj jané kérkuar shpjegime plotésuese nga
mésimdhénésit dhe opinione shtesé nga nxénésit pér ¢éshtje té caktuara.

Gjaté hulumtimit jané pérdorur pyetésoré me mé shumé pyetje, sidomos pér
mésimdhénés, si dhe pér nxénés, nga té cilét jané kérkuar mé shumé
opinione shtesé, disa nga té cilat kané pasur funksionin e nxjerrjes sé té
dhénave plotésuese gé né njé ményré i kané kontribuar pérplotésimit té té
dhénave té kérkuara dhe Krijimit té njé géndrimi mé té pérgjithshém rreth
temés.

Gjithsesi, pér nevoja praktike éshté dashur té realizohen edhe forma té tjera
gé kané gené né funksion té kompletimit té kétij hulumtimi, si bisedat me
mésimdhénés dhe fokus-grupet me nxénés, nga té cilat kané dalé
informacione té réndésishme gé e kané ndihmuar thelbésisht nxjerrjen e
informacionit té sakté nga pérgjigjet e pyetjeve té shtruara, kjo sidomos nga
mésimdhénésit, por po ag edhe nga nxénésit.

3.5. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Fillimisht éshté béré lajmérimi i drejtoréve té shkollave té pérfshira né
hulumtim, éshté caktuar data dhe koha kur do té realizohet pyetésori me
mésimdhénés, po ashtu edhe pér nxénés, pastaj éshté béré mbledhja e té
dhénave né shkollat e mesme té uléta. Nuk ka pasur telashe té theksuara né
realizimin e téré kétij procesi.

Derisa té dhénat e dala nga bisedat me mésimdhénésit e gjuhés dhe letérsisé
shpeshheré kané gené mé konkrete, sidomos né rrafshin e kritikés sé caktuar
pér autoré konkreté dhe njési té caktuara mésimore, pra edhe pér pérmbajtjet
e tyre, té cilét né pérgjigjet me shkrim kané gené shumé mé té pérmbajtur.
Derisa né bisedat e rastit me fokus-grupe nxénésish, sado gé nuk kané
rezultuar me ndonjé vlerésim pérmbajtjesor, megjithaté kané dalé
informacione té réndésishme, plotésuese, qé kané ndihmuar né nxjerrjen e té
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dhénave konkrete a té vecanta té késaj natyre. Té shumtén pérgjigjet e tyre
ishin pérgjithésuese, mungonte gasja kritike dhe kompetente, por megjithaté,
kur kérkohej ndonjé e dhéné konkrete, gjykimet e tyre ishin interesante dhe
me peshé pérgjithésisht pér temén.

3.6. Procedura e analizés sé té dhénave

Analiza e té dhénave éshté béré me programin SPSS (StatisticalPackagefor
the Social Sciences), ku fillimisht pyetésorét jané koduar, jané futur té
dhénat né SPSS, jané paraqitur rezultatet né formé té tabelave dhe pastaj
éshté béré analiza e tyre.

4. REZULTATET

Pra, gé hulumtimi té merrte formén e tij jané hartuar dy kategori pyetjesh:
pyetje pér mésimdhénésit, duke u bazuar né profilin e tyre profesional,
prandaj edhe pérgjigjeve té tyre u éshté kushtuar réndési e vecanté, duke
pritur pérgjigje kompetente. Edhe né kété rrafsh pyetjet i kam ndaré né té
tilla gé kané nxitur pérgjigjet thelbésore pér temén konkrete dhe né té tilla
gé kané pasur funksionin e nxjerrjes sé informacionit plotésues, por gjithsesi
té réndésishém. Gjithashtu, edhe me nxénés éshté vepruar njésoj: jané
shtruar disa pyetje, jané marré né shqyrtim edhe opinionet e tyre me gojé, si
dhe té dhénat e dala nga fokus-grupet, prandaj edhe né punim jané analizuar
konkretisht vetém pérgjigjet e kategorisé sé paré, e té tjerat jané marreé si té
dhéna plotésuese.

Rezultatet e hulumtimit me mésimdhés

Késhtu né realizimin e hulumtimit sé pari i kemi marré mendimet e
mésimdhénésve, duke filluar me shtrimin e pyetjeve té pércaktuara, e ndér
to pyetja e paré ka gené:
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1. Ndikimi i pérmbajtjeve té tekstit shkollor té letérsisé né aftésimin e
komunikimit efektiv

Edhe pérgjigjet e késaj pyetjeje kané gené té balancuara dhe té pritura, bile
cuditérisht né dy kategori kané gené té barabarta. Derisa edhe né bisedat me
mésimdhénés Kishte pérgjigje té ndara, por gjithsesi pranohej se pérmbajtjet
e njésive té caktuara letrare kané ndikim né arritjen e njé niveli té
komunikimit efektiv. Kishte té tillé gé do té preferonin ndryshimin e njésive
letrare té caktuara, ku do té duhej pérfshiré pérmbajtje mé konkrete, mé té
kapshme pér moshén e nxénésve dhe t’u ikej temave historike, sidoqofté nuk
kishin ndonjé propozim konkret alternativ, vegse kjo té reflektojé né
hartimin e teksteve té reja té letérsise.

Késhtu, po t’u referohemi statistikave té sakta, se pérmbajtjet e njésive
letrare ndikojné pjesérisht né arritjen e njé komunikimi efektiv nga nxénésit,
jané shprehur 30% e mésimdhénésve, mesatarisht po ashtu 30% dhe
plotésisht 40% e tyre, si¢ jané paragitur né tabelén e méposhtme.

Tabela 1. Ndikimi i pérmbajtjeve té tekstit shkollor té letérsisé né aftésimin e
komunikimit efektiv

Sa ndikojné pérmbaijtjet e tekstit shkollor té
Pyetja letérsisé né aftésimin e komunikimit efektiv? Pérgj. né %
a) Pjesérisht 30
Pérgjigjja b) Mesatarisht 40
c) Plotésisht 30

2. Percjellja e mesazheve té nxénésve pér zhvillimin e njohurive, shkathtésive
dhe géndrimeve té tyre pér njé nivel komunikimi té té folurit

Pérgjigjet e dala nga mésimdhénésit kané dallime té dukshme dhe sikur jané
koncentruar né njérén nga pérgjigjet alternative. 67% e mésimdhénésve jané
pérgjigjur se “t€ folurit efektiv &shté kulturé” dhe se tekstet letrare ndikojné
drejtpérdrejt né formimin kulturor té nxénésve. 21% e mésimdhénésve jané
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pérgjigjur se “komunikimi éshté tipar intelektual”, sigurisht duke mos
specifikuar pér ¢‘lloj komunikimi béhet fjalé, por vetém duke e lidhur me
tiparin “intelektual”.Vetém 12% e mésimdhénésve jané pérgjigjur
pozitivisht pér alternativén e treté, por né pérgjigjet e tyre plotésuese dalin
edhe perceptime té tjera pér identitetin e komunikimit dhe pér ndikimin e
drejtpérdrejté té pérmbajtjeve letrare né kété pérbérés arsimor.

Tabela 2. Percjellja e mesazheve té nxénésve pér zhvillimin e njohurive,
shkathtésive dhe géndrimeve té tyre pér njé nivel komunikimi té té folurit

C’mesazhe pércillni te nxénésit pér zhvillimin e Pérgjigjet
Pyetja njohurive, shkathtésive dhe géndrimit té tyre pér né %
njé nivel komunikimi té té folurit?
Pérgjigjja a) se komunikimi éshté tipar intelektual 21
b) se té folurit efektiv éshté kulturé 67
C) se nxénésit duhet té kené géndrime afirmative 12

ndaj kulturés sé komunikimit efektiv

3. Reflektimi i standardeve dhe pérmbajtjeve té teksteve té letérsisé né
arritjen e shkathtésive té té shkruarit efektiv te nxénésit

Sado qé qgéllimi i késaj pyetjeje hulumtuese ka gené té nxirren té dhéna pér
efektin e teksteve té pérzgjedhura letrare né zhvillimin e njé kulture té
pérgjithshme té shkrimit nga nxénésit, pérgjigjet kané gené té balancuara
dhe pérgjithésuese. Késhtu, 48 % e mésimdhénésve kané deklaruar se
pérmbajtje té caktuara té njésive letrare reflektojné né pérmasa domethénése
né formimin e njé kulture shkrimi te nxénésit, 34% e tyre jané shprehur se
ky ndikim éshté relativisht pércaktues dhe 18% e tyre jané shprehur se
pérmbajtjet e teksteve letrare nuk kané ndonjé ndikim me peshé né formimin
e kulturés sé shkrimit te nxénésit.

Eshté interesant se gjaté bisedave me mésimdhénés pér kété temé dalin edhe
vlerésime té tjera, sikur ka luhatje né réndésiné e pérmbajtjes sé njé teksti
letrar né formimin e kulturés sé shkrimit te nxénésit, duke e lidhur kété
aspekt mé shumé me prirjet e nxénésve sesa me leximin.

125



I K érkime Pedagogjike

Tabela 3: Reflektimi i standardeve dhe pérmbajtjeve té teksteve té letérsisé né
arritjen e shkathtésive té té shkruarit efektiv te nxénésit

Sa reflektojné standardet e pérmbajtjeve té
Pyetja teksteve té letérsisé né arritjen shkathtésive té té | Pérgjigjet
shkruarit efektiv nxénésit? né %
a) reflektojné né pérmasa domethénése 48
Pérgjigija b) kané ndikim relativ 34
¢) nuk kané ndonjé ndikim me peshé 18

4. Qasja e integruar né tekstin shkollor pér njé arritje funksionale té
shkathtésive komunikuese nga nxénésit

Pérgjigjet e mésimdhénésve rreth késaj pyetjeje kané gené té pritshme, si
modele dhe pérvoja funksionale né interpretimin e njésive letrare té
ndryshme, me pérjashtim té atyre gé u deklaruan si té painteresuar pér kété
aspekt interpretimi, duke u fokusuar né pérbérésin e arritjeve té shkathtésive
té komunikimit.

Késhtu nga numri i pérgjithshém i té anketuarve, nga pérgjigjet e dhéna kané
dalé kéto rezultate: 46% e mésimdhénésve jané pérgjigjur se gasjen e
integruar e aplikojné me pérparési si ményré pér arritshméri efektive té
kulturés sé komunikimit nga nxénésit, 39% e mésimdhénésve jané shprehur
se e pérdorin né ményré selektive, gé nénkupton sipas natyrés sé pérmbajtjes
Sé njésise letrare, edhe pérgendrohen né aspektin e arritjeve té shkathtésive
komunikuese, derisa 15% e tyre jané shprehur se nuk i kushtojné ndonjé
réndési té vecanté kétij aspekti, gé éshté qasje jo e duhur dhe brengosése.
Edhe ky géndrim i mésimdhénésve lidhet me bindjen e tyre se jané prirjet e
nxénésve ato qé pérbéjné dallimin né rrafshin e kulturés sé komunikimit té
nxénésve, qofté me gojé a qofté me shkrim.
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Tabela 4. Qasja e integruar né tekstin shkollor pér njé arritje funksionale té
shkathtésive komunikuese nga nxénésit

Sa e praktikoni gasjen e integruar né tekstin e
R . ) Pérgjigjet
shkollor pér njé arritje funksionale té 0B 0
Pyetja shkathtésive komunikuese nga nxénésit? °
a) né masé té gjeré dhe me pérparési 46
b) né ményreé té kufizuar dhe selektive 39
Pergligja ¢) nuk i kushtoj ndonjé réndési té vecanté 15

Rezultatet e hulumtimit me nxénés

Rezultatet e hulumtin me nxé&nés jané pérgjithésisht té pritshme, me
pérjashtime té pakta, qé né té ardnmen mbesin té trajtohen e té ndryshojé
pérmbajtja e teksteve shkollore té letérsisé né nivelin 6-9, né Arsimin e
mesém té ulét.

Pra, né pyetésorét e hartuar pér nxénés, nga pyetjet té parashtruara jemi
fokusuar vetém né disa prej tyre, né ato gqé kemi gjykuar se kané peshé mé
té madhe pér temén pérkatése.

Mund té konstatojmé se edhe nxénésit kané treguar njé kulturé té kénagshme
né pérgjigjet e tyre, késhtu gé konsideroj se edhe ato meritojné gasjen e
duhur, pér té nxjerré analizat e duhura pér ¢éshtjet gé trajtohen.

Sa u pérket pyetésoréve té parashtruar nxénésve, ata u realizuan me 200
nxénés té kétij niveli té shkollimit né shtaté rajone té Kosovés, mirépo jo té
gjithé nxénésit u jané pérgjigjur té gjitha pyetjeve, késhtu gé duhet té kihet
parasysh ky fakt edhe né referimin e statistikave.

Késhtu:

- nga klasat e gjashta kané marré pjesé né anketim 38.2 pér gind e
NXénésve;
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- nga Kklasat e shtata kané marré pjesé 24.5 pér gind e nxénésve;
- nga klasat e teta kané marré pjesé 21.7 pér gind e nxénésve dhe

- nga klasat e nénta kané marré pjesé 15.6 pér gind e nxénésve.

Pyetja e paré parashtruar nxénésve ka qené:
1. Vlera e letérsisé né tekstet shkollore?

Késaj pyetjeje i jané dhéné pérgjigje té péraférta nga nxénésit, 38% nga té
cilét e kané favorizuar pérgjigjen se vlera e letérsisé krijon shprehi leximi,
pastaj 34% e nxénésve kané potencuar se vlera e letérsisé géndron né
zhvillimin e aftésisé sé té shprehurit dhe 28% e tyre e kané specifikuar
pérgjigjen te aftésité e komunikimit, si vleré gé pérfagéson letérsia.

Tabela 1. Vlera e letérsisé né tekstet shkollore?

Pyetja Ku géndron vlera e letérsisé né tekstet Pérr]gj(iijet
a) fitoni shprehi leximi 38
Pérgjigjja | b) zhvilloni aftésiné e té shprehurit 34
c) krijoni aftési komunikimi 18

2. Vlerésimi dhe roli i tekstit té letérsisé né zhvillimin e aftésisé sé kulturés sé
pérgjithshme té komunikimit

Duke iu pérmbajtur géllimit té hulumtimit, jam pérpjekur gé edhe pyetjet e
parashtruara té jené né funksion té nxjerrjes sé pérgjigjeve adekuate, prandaj
edhe gasja e nxénésve ndaj kulturés sé pérgjithshme té komunikimit éshté
me réndési vendimtare, gjithmoné duke e pasur parasysh potencialin e
mundshém té pérgjigjeve nga ta. Késhtu késaj pyetjeje i jané dhéné kéto
pérgjigje: 64% e nxénésve jané pérgjigjur se teksti i letérsisé ka “rol
domethénés” né arritjen e njé kulture té pérgjithshme t& komunikimit, 32%
e nxénésve jané pérgjigjur se teksti i letérsisé ka “rol t&€ pjesshém” né kété
aspekt dhe vet€m 4% jané€ deklaruar se “nuk ka ndonjé rol”. Pra, kéto
pérgjigje jané racionale, sepse shumica absolute e nxénésve (96%)
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konfirmojné se teksti i letérsisé ndikon né zhvillimin e kulturés sé
komunikimit te ta.

Tabela 2. Vlerésimi dhe roli i tekstit té letérsisé né zhvillimin e aftésisé sé kulturés
sé pérgjithshme té komunikimit

Cili éshté vlerésimi juaj pér rolin e tekstit té
Pyetja letérsisé né zhvillimin e aftésisé sé sé  kulturés Pérgjigjet
pérgjithshme té komunikimit? né %
a) ka rol domethénés 64
Pérgjigjja
gliell b) ka rol té pjesshém 32
¢) nuk ka ndonjé rol 4

3. Ndikimi i pérmbajtjeve té njésive letrare né tekstin e letérsisé né
aftésimin tuaj pér njé komunikim efektiv

Pérmbajtja e njésive letrare né tekstet shkollore té letérsisé dhe ndikimi i tyre
né zhvillimin e aftésive té& komunikimit efektiv pér nxénésit éshté i njé
réndésie té vecanté, prandaj edhe e kam parashtruar kété pyetje, duke
shpresuar né pérgjigje qé ofrojné njé pasqyreé reale pér opinionet e tyre rreth
késaj céshtjeje.

Dhe, vértet shumica e pérgjigjeve kané gené korrekte dhe me pérmbaijtje, té
cilat kané shprehur bindjet reale t& nxénésve, sado gé atyre mund t’u béhet
gasje e ndryshme interpretimi.

Késhtu, nga numri i pérgjithshém i pérgjigjeve, dukshém mé pak se pyetjes
paraprake, 43% e nxénésve jané deklaruar se pérmbajtjet e njésive mésimore
té letérsisé ndikojné drejtpérdrejt né kulturén e tyre t€ komunikimit (edhe
kétu, pér hir té korrektésisé dhe saktésisé, duhet cekur se shumica nuk e kané
pérdorur né pérgjigje edhe cilésorin “‘efektiv’, por vetém shprehjen
togfjaléshore “kulturé komunikimi”), 38% jané pérgjigjur se pérmbajtjet
kané vetém ndikim té pjesshém né aftésimin e kulturés sé tyre té njé
komunikimi efektiv dhe 19% e nxénésve jané shprehur negativisht,
respektivisht nuk kané dhéné pérgjigje té ploté, por vetém té pjesshme, duke
mos specifikuar ndonjé ndikim té drejtpérdrejté té kétyre pérmbajtjeve
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letrare né zhvillimin e aftésisé sé tyre komunikuese. Fitohet pérshtypja se
kjo kategori nxénésish nuk e kané pasur pérgendrimin e duhur né
konceptimin e pérmbajtjes sé pyetjes, prandaj edhe jané pérgjigjur
shpérgendrueshém.

Tabela 3. Ndikimi i pérmbajtjeve té njésive letrare né tekstin e letérsisé né
aftésimin tuaj pér njé komunikim efektiv

Sa ndikojné pérmbajtjet e njésive letrare né tekstine | Pérgjigjet
letérsisé né aftésimin tuaj pér njé komunikim efekt i né %
Pyetja éshté vlerésimi juaj pér rolin e tekstit té letérsisé né

zhvillimin e aftésisé sé kulturés sé pérgjithshme té

komunikimit?

a) kané ndikim té drejtpérdrejté 43
Pérgjigjja| b) kané ndikim té pjesshém 38

c) nuk kané ndonjé ndikim 19

4. Diskutimi me mésimdhénésin e 1éndés pér temat qé nuk ju pélgejné dhe
nuk i pérshtaten nivelit tuaj shkollor

Shumica e pérgjigjeve, 58% kané gené konfirmuese, cka éshté element
pozitiv, sepse tregon pér interesimin gé kané nxénésit pér letérsiné edhe si
pérmbajtje. Pérgjigjet e tjera jané té pritshme, ngase 35% e nxénésve jané
shprehur se heré pas here bisedojné rreth temave dhe pérmbajtjeve té tyre,
derisa 7% e nxénésve jané shprehur se nuk bisedojné fare rreth temave té
njésive letrare.

Tabela 4. Diskutimi me mésimdhénésin e 1éndés pér temat gé nuk ju pélgejné dhe
nuk i pérshtaten nivelit tuaj shkollor

Pyetja A diskutoni me mésimdhénésin e 1éndés pér temat
qé nuk ju pélgejné dhe nuk i pérshtaten nivelit tuaj | pargjigjet
shkollor? né %
a) bisedojmé gjithmoné 58
Pérgjigjja| b) heré-heré shprehim mospajtim me temat 35
¢) nuk bisedojmé fare rreth temave 7
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Nga bisedat dhe fokus-grupet e realizuara me nxénés kam nxjerré edhe
shumé fakte té tjera, disa mjaft interesante, e njé ndér to ishte se cila nga
llojet e shprehjes artistike, pra proza apo poezia u pélgen mé shumé, dhe doli
sikur poezia lirike éshté shumé e preferuar nga ta, sado qé sikur té gjithé apo
shumica syresh né nguti deklaronin se e preferojné prozén, késhtu gé ose ka
ngatérrim konceptesh pér t’i identifikuar llojet e shprehjes letrare, ose
megjithaté temat e dashurisé té shprehura fugishém né liriké jané mé té
preferuara. C” éshté e vérteta, lirika gjithmoné éshté e dashur pér t& rinjté,
por megjithaté romanet sikur mbesin mé té preferuara. Nuk kam arritur té
vecoj ndonjé dallim né mes té nxénésve meshkuj dhe atyre femra né
preferencat e tyre letrare.

5. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Gjaté shtjellimit té késaj teme kam hasur né probleme té natyrés objektive
dhe subjektive, ngase nuk éshté e lehté té gjykosh pér tekste gé kané njé
tradité pérdorimi né sistemin toné shkollor. Mirépo, kam béré njé analizé né
ményré té gjithanshme, nga kéndvéshtrime té ndryshme dhe nga subjekte té
shumta kompetente, edhe nga mésimdhénésit e shkollave t& mesme té uléta
né Kosové, ku konsiderohet dhe duhet té merret parasysh mundésia gé kéto
tekste té ndryshohen dhe hartimi i tyre t’u nénshtrohet kritereve mé té
avancuara profesionale, shkencore e teknike. Derisa gjykimet gé kané dhéné
nxénésit pér tekstet e letérsisé, me gjithé faktin se duhen marré parasysh,
nuk mund té klasifikohen si kompetente dhe pércaktuese né gjykimet e
pérgjithshme pér vlerén e teksteve shkollore.

5.1. Pérfundime

S’ka dyshim se teksti shkollor éshté hallka e paré me té cilén nxénésit
ballafagohen né rrugén e tyre drejt dijeve né té gjitha nivelet shkollore,
késhtu qé edhe pérshtypjet gé marrin prej tij kané peshé té madhe né téré
punén ¢ mévonshme qé do t’i pércjellé ata gjaté téré jetés. Prandaj, hartimit
té tyre i duhet gqasur me téré pérkushtimin profesional, duke e ditur faktin se
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jetégjatésia e tekstit éshté relativisht e madhe dhe ndikimi i tij i
pallogaritshém.

Gjithashtu, aspekti pérmbajtjesor i njésive letrare né tekstet shkollore ka
efektin e drejtpérdrejté né zhvillimin e komunikimit efektiv té nxénésve,
prandaj gasja e mésimdhénésve ndaj njésive té caktuara mésimore nga
letérsia duhet té jeté e vecanté, né ményré gé té dalin né pah mesazhe té
fugishme edukative dhe kulturore gé ndikojné né formimin e pérgjithshém
té nxénésve. Pra, para mésimdhénésve shtrohen obligime qé né njési té
caktuara mésimore ta vejné theksin te pérmbajtja e teksteve shkollore dhe
roli 1 tyre pér zhvillim efektiv t& nxénésve. Né& kété kontekst, edhe
shkathtésité komunikuese té nxénésve varen si nga pérmbajtja e tekstit né
pérgjithési, po ashtu edhe nga pérmbajtjet e njésive té caktuara letrare né
vecanti, sepse ka pérmbajtje letrare gé referojné mé fugishém dhe
drejtpérdrejt né kété pérbérés té sistemit arsimor, duke dhéné elemente
konkrete té pérmbajtjeve té késaj natyre, gé i kontribuojné aspektit
komunikues. Pra, faktor i réndésishém né kété mes éshté mésimdhénési, i
cili duhet t’i shpérfagé mé theksueshém kéto vlera, kéto ané pérmbajtjesore,
té cilat e pasurojné si sfondin kulturor, ashtu edhe até gnoseologjik né
rrafshin komunikues, sepse nxénési éshté vecse absorbues sa aktiv, po aq
edhe pasiv i dijeve gé i shpalos mésimdhénési brenda orés mésimore.

Té dhénat e dala nga hulumtimi pritet t& kené ndikimin e tyre né rishikimin
dhe ndryshimin eventual té teksteve té reja shkollore, ose sé paku né
zvogélimin e té metave qé kané tekstet né rrafshe té caktuara, si pér
shembull, si né pérfshirjen e njésive té caktuara letrare gé ofrojné pérmbajtje
mé konkrete né aspektin e zhvillimit té aftésive komunikuese te nxénésit.

Jo té gjithé mésimdhénésit, dhe as té gjithé nxénésit u jané pérgjigjur té
gjitha pyetjeve, e ka pasur pérgjigje aq joserioze dhe té tjera té paplota e krejt
konfuze, késhtu gé realisht mund té thuhet se pérgjigje produktive, nga té
cilat i kam nxjerré té dhénat, kané gené mé pak se ag.

Dhe, nga rezultatet e gjithé késaj pune, sipas té dhénave té nxjerra pas
shqyrtimit té té gjitha pérgjigjeve nga ta, kam arritur né pérfundime té
caktuara se:
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Mésimdhénésit kané gjykime dominuese pozitive pérgjithésisht pér
tekstet né pérdorim té letérsisé, me vérejtje té caktuara né rrafshin e
pérfagésimit té autoréve té ndryshém, sidomos né aspektin e
pérfagésimit té njéjtéve autoré né tekstet shkollore té klasave té
ndryshme:

Aspekti i zhvillimit té shkathtésive komunikuese te nxénésit, sipas
tyre, mé shumé varet nga motivet e nxénésve pér t’i arritur,
népérmjet leximeve té tjera plotésuese, se sa nga pérmbajtjet
konkrete té& njésive mésimore té pérfagésuara né tekstet e letérsisé,
sado gé edhe kétu kishte dallime t& médha né kéto konstatime nga
mésimdhénésit:

Pa pérjashtim, nga té gjithé mésimdhénésit pranohet se njé nivel i
kénagshém i komunikimit efektiv nga nxénésit éshté parakusht pér
zhvillimin e pérgjithshém té personalitetit té tyre né té gjitha planet,
por qé, fatkeqgésisht nuk i kushtohet réndésia e duhur dhe sikur kjo
nuk kuptohet drejt nga té gjithé nxénésit:

Nga informacionet plotésuese kané dalé kéto sugjerime:

Sipas mésimdhénésve, ka njési mésimore té caktuara té stérzgjatura,
qé€ gjaté shtjellimit humb interesimi i nxénésve pér t’1 pércjellé deri
né fund, prandaj sugjerojné té pérfshihen njési mésimore mé té
shkurtra, por mé atraktive, mé pérmbajtjesore dhe pérfagésuese:

Gjithashtu, éshté pérmendur edhe rishgyrtimi i standardeve né
hartimin e teksteve té reja shkollore, duke marré parasysh edhe
mosngarkesén me njési mésimore, gé do té reflektonte né véllimin e
tekstit té letérsisé né pérgjithési.

Derisa nga pérgjigjet e dala nga nxénésit dhe, sidomos nga fokus-grupet me
nxénés té caktuar, kam vecguar disa nga shgetésimet e tyre:

Letérsia e pérfagésuar né tekstet shkollore éshté mjaft atraktive pér
ta, e pranueshme dhe njé 1éndé térheqése:

Komunikimi éshté faktor i réndésishém né cdo situaté, por arritja e
njé niveli té kénagshém té komunikimit efektiv éshté jo lehté i
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realizueshém dhe kérkon lexim té pandérpreré té literaturés shkollore
dhe jashtéshkollore:

- Mésimdhénési éshté faktori kryesor gé me interpretimin e tij i
motivon nxénésit pér leximin e njésive letrare nga tekstet shkollore,
por edhe pér nxitjen e leximit té titujve té tjeré nga autoré té
ndryshém pér fémijé e té rritur.

5.2. Rekomandime

Gjateé realizimit té hulumtimit dhe té rezultateve té dala nga hulumtimi mund
té nxirren disa rekomandime, té cilat duhet té merren parasysh nga
mésimdhénésit gé jané té angazhuar né procesin mésimor té nivelit 6-9,
kryesisht ata té cilét punojné me tekstet shkollore aktuale té letérsisé, por
edhe té organeve kompetente gé kané pér obligim pérgatitjen e teksteve té
reja shkollore.

Roli i mésimdhénies né ndikimin dhe efektin e letérsisé &shté i
pakontestueshém, prandaj rekomandimet tona pér mésimdhénésit jané:

- Tévazhdojé trajnimi i tyre lidhur me metodologjiné e mésimdhénies;

- Té béhet pérzgjedhje e duhur e lektyrés shkollore konform moshés
dhe kapaciteteve intelektuale t& nxénésve;

- Té vetédijesohen nxénésit gé letérsia si art té ndikoj né formimin e
njé karakteri mé té ploté dhe té njé personaliteti mé té dijshém e mé
pozitiv;

- T’u kushtohet vémendje e shtuar zhvillimit té shkathtésive té
komunikimit t& nxénésve;

- Té& zhvillojné diskutim me nxénésit rreth pérmbajtjes dhe mesazheve
té njésive letrare;

- Té& nxisin mendimin kreativ dhe até kritik te nx&nésve pérmes
ngritjes sé dilemave rreth njésive letrare;
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- T’i motivojné nxénésit té lexojné duke iu argumentuar pérmes
strategjive t€ mésimdhénies se pérmes letérsisé ata zgjerojné
leksikun e tyre, ngrené kulturén dhe efektin e komunikimit si dhe
nivelin e njohurive té pérgjithshme;

- Njé rekomandim mbase i duhur do té ishte qé autorét pérkatés té
teksteve shkollore té bénin pérfagésimin adekuat té temave letrare,
si dhe pérzgjedhjen seleksionuese té pérmbajtjeve té caktuara, duke
u fokusuar né pérbérés té caktuar pérmbajtjesoré gé reflektojné né
aspekte té ndryshme té arritjeve té shkathtésive té caktuara té
nxénésve, si¢ éshté edhe komunikimi efektiv.
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Réndésia e zhvillimit socio-emocional té fémijés dhe roli i
edukatores né stimulimin e késaj fushe zhvillimore

Zehrije Plakolli
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakt

Ky studim ka si géllim trajtimin e réndésisé sé zhvillimit social e emocional té fémijéve,
pérgjaté fémijérisé sé hershme, né institucionet parashkollore, dhe rolin gé ka edukatorja
né pérkrahjen e stimulimin e kétij aspekti té zhvillimit té fémijés. Hulumtimi &shté realizuar
sipas metodés mikse (sasiore e cilésore).

Né kuadér té pjesés teorike, jané shqyrtuar kéto c¢éshtje: Réndésia e kompetencés socio-
emocionale té fémijés; roli/ndikimi i raportit edukatore-fémijé né aftésimin socio-
emocional té fémijéve; strategjité mbéshtetése pér stimulim té zhvillimit socio-emocional;
kompetencat e nevojshme té edukatores pér pérkrahje té fémijés né zhvillim socio-
emocional.

Kurse pjesa empirike e kétij studimi pérmban paraqitjen e té dhénave té mbledhura nga
terreni, lidhur me punén e edukatoreve né institucione parashkollore pérgjaté realizimit té
aktiviteteve ditore, me fémijét 3-5 vje¢. Kéto té dhéna reflektojné lidhur me ¢éshtjet gé
drejtpérdrejt ose térthorazi ndikojné né gjendjen e pérgjithshme dhe né socializimin e
fémijéve, ndér té cilat jané: mbikéqyrja dhe menaxhimi i grupit t& fémijéve; zbatimi i
vézhgimit spontan; identifikimi i fémijéve me shqgetésime emocionale, me sjellje asociale
dhe ményra e zgjidhjes sé konflikteve; mbéshtetja individuale e fémijéve; raporti
edukatore-fémijé, ményra e komunikimit ndérmjet tyre; strategjité e zbatuara pér
stimulimin dhe zhvillimin e kompetencés sociale e emocionale té fémijéve.

Popullacionin e hulumtimit e pérbéjné 49 institucione parashkollore publike (sipas
statistikave nga MAShT, 2021), ndérsa pér mostér jané pérzgjedhur 9-té nga kéto, té
komunave té ndryshme, kurse né hulumtim pérfshihen nga 4 edukatore prej secilit
institucion té marré pér mostér. Pjesa e hulumtimit né terren éshté realizuar pérmes
protokollit t& vézhgimit, i cili pérmban specifikat, pérmes sé té cilave kemi matur dhe
identifikuar té dhéna té mjaftueshme lidhur me objektiven toné té studimit.

Pérmes shqyrtimit teorik té studimit, kemi konfirmuar réndésiné e pakontestueshme gé ka
zhvillimi socio-emocional pér formimin e personalitetit mé té ploté té fémijés dhe jetén e tij
né pérgjithési. Kurse nga pjesa empirike, e hulumtimit né terren, (pérmes procesit té
vézhgimit) kemi arritur deri te kéto konkludime:

Edukatoret e vézhguara, né pérgjithési, e neglizhojné dhe nuk i kushtojné vémendje té duhur
socializimit té fémijéve me bashkémoshatarét, as gjendjes emocionale té tyre.

137



I K érkime Pedagogjike

Vémendja e edukatoreve éshté e pérgendruar kryesisht tek aspekti fizik i fémijéve.
Edukatoret nuk e kané aférsiné as komunikimin e nevojshém individual, né raport fémijén.
Pothuajse té gjitha edukatoret e vézhguara nuk ishin té pérgatitura sa duhet pér njé aférsi
dhe gasje mé adekuate e mé profesionale ndaj fémijéve, me gjendje jo stabile emocionale
(gé pér arsye nga mé té ndryshmet jané té térhequr, té padisponuar apo té tensionuar,
pérgjaté géndrimit né institucionin parashkollor). Duke e ditur sa éshté i réndésishém
zhvillimi socio-emocional i fémijés dhe sa éshté pércaktues pér gjendjen e pérgjithshme té
tij, kéto rezultate paragesin nevojé té ngutshme pér ngritje té kompetencés sé edukatoreve,
lidhur me kété aspekt zhvillimor.

Fjalét celés: aftésité socio-emocionale, edukimi parashkollor, edukatorja, fémija.
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1. Hyrje

Qé nga viti 2000 e tutje, prej kur ka filluar né Kosové edukimi parashkollor
té trajtohet mé me seriozitet, si fazé e paré (sipas ekspertéve), mé e
réndésishmja, né kuadér té arsimit parauniversitar, nga ana e politikébérjes
jané béré shumé pérpjekje pér ndryshime pozitive dhe reformuese, pér kété
nivel t€ edukimit. Si rezultat i kétyre pérpjekjeve, né vitin 2006, jané
pérpiluar tri dokumentet e para pér edukimin parashkollor, té cilat jané:
Kurrikula pér Edukimin Parashkollor né Kosové - moshat 3-6 vje¢ (MAShT,
2006), Ligji pér Edukimin Parashkollor (MAShT, 2006), dhe Standardet e
Pérgjithshme té Zhvillimit t€ Fémijéve, 3-6 vjec (MAShT, 2011), pér té
vazhduar tutje me ligje, kurrikula, udhézues e dokumente té shumta té reja,
té cilat orientojné, ndihmojné dhe pércaktojné punén e edukatores né
institucionet parashkollore. Secili nga kéto dokumente ka pér géllim
fugizimin e cilésisé sé edukimit parashkollor, por, pérvec kapaciteteve té
uléta té pérfshirjes sé fémijéve né institucione publike parashkollore, sfida
mjaft pérmbajtjesore pér edukimin parashkollor jané edhe aftésimi dhe
zhvillimi profesional i edukatoreve. Né kuadér té céshtjes sé cilésisé sé
shérbimit té edukimit parashkollor, véshtirési mé vete éshté edhe gasja e
edukatores ndaj kompetencés socio-emocionale té fémijéve. Duke u nisur
nga kjo problematiké, té cilén e kemi identifikuar pérgjaté bashképunimit
toné té pérhershém me institucionet parashkollore, e kemi paré qé krijimi i
kushteve pér stimulim té fémijés, né aspektet socio-emocionale té zhvillimit,
éshté njé piké delikate e anés profesionale té edukatoreve tona, prandaj e
kemi konsideruar té nevojshme gé kété aspekt ta kemi si objektivé té keétij
hulumtimi dhe té sigurojmé informacione teorike, sé bashku me té dhéna
konkrete nga terreni, lidhur me kété céshtje, sepse ,,té ndihmosh fémijét té
zhvillojné aftési sociale e emocionale éshté zemra dhe shpirti i ¢do programi
té miré pér fémijét e vegj€l” (Gordon & Browne, 2014, f. 8).

2. Konteksti teorik

Tashmé dihet gé edukimi parashkollor konsiston né zhvillimin e
pérgjithshém té fémijés, por kryesisht né zhvillimin njohés, zhvillimin e
shéndetshém fizik dhe até social e emocional. Fémijét e moshés 0-6 vjeg
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jané genie delikate dhe kané ndijime té forta ndaj botés gé i rrethon, e né
ményré té posacme i pérjetojné njerézit gé kané pérreth. Prandaj, ata kané
nevojé pér rritje dhe zhvillim, té shogéruar nga njeréz dhe ambient migésor,
kané nevojé té ndihen té sigurt, t¢ mbrojtur dhe té stimuluar. Kjo éshté
shumé e réndésishme, sepse pjesa pércaktuese e rrjedhés sé jetés tutje, pér
secilin individ, éshté fémijéria e hershme. Pér kété arsye, edhe
pérgatitja/kualifikimi i edukatoreve duhet té béhet né ményré té miréfillté,
profesionale, gé té reflektojé te fémijét kujdes té pérshtatshém, té keté
komunikim dhe reflektim adekuat, pér zhvillimin dhe mirégenien e tyre.

Institucionet parashkollore (edukatoret) kané rol kujdestar dhe pedagogjik,
késhtu qé ato duhet té kontribuojné né fémijén, té solidarizohen me té, né
cdo aspekt, dhe té kené aftési e gatishméri té pérhershme pér nevojat dhe
kérkesat e fémijéve. Edukatoren gé punon me fémijét e késaj moshe duhet
ta karakterizojné qetésia, durimi, thjeshtésia dhe empatia shpirtérore/
emocionale, sepse fémijét e késaj moshe nuk njohin rregulla, nuk e kané
ndjenjén e gabimit apo fajésisé dhe jané krejtésisht té paparashikueshém e
té pafajshém. Késhtu gé edukatorja gé punon me ta, pérveg tjerash, duhet té
posedojé edhe nivel té larté té vigjilencés, me qéllim té stimulimit dhe té
ndérhyrjes fleksibile, si¢ e kérkojné rrethanat e krijuara nga fémijét.

Sipas 1ZhA (2016), Standardet botérore té zhvillimit té fémijés paragesin
nivelin e zhvillimit, sjelljes, njohurive dhe shkathtésive, gé munden dhe
duhet té kené fémijét parashkollorg, sipas grupmoshés sé tyre. Fémijét e
moshés 0-6 vjec, sipas kétyre standardeve, ndér aspektet primare té
zhvillimit dhe pjekurisé sé tyre e kané zhvillimin social dhe emocional
(1ZhA, 2016, f. 21).

Zhvillimi social dhe emocional é&shté aspekti pércaktues i zhvillimit té
fémijés, sepse pér té éshté shumé i réndésishém fillimi i njé jete sociale té
shéndetshme, pér té hyré né marrédhénie me té tjerét dhe pér té pasur njé
ndérveprim pozitiv. me bashkémoshatarét dhe té rriturit. Krijimi i
marrédhénieve té shéndetshme, zhvillimi emocional dhe menaxhimi i
sjelljeve, jané aftési qé gjithsesi duhet té stimulohen e té zhvillohen te
fémijét parashkolloré.
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Motivimi pér zhvillimin socio-emocional né institucione parashkollore
pérfshin aktivitetet e edukatores, té cilat fokusohen né kultivimin e aftésive
té fémijés, pér krijimin dhe ruajtjen e marrédhénieve té mira shogérore me
miq té rinj, t&¢ komunikojé dhe té bashkéveprojé miré me té tjerét, té
menaxhojé né ményré adekuate emocionet (gézimin, hidhérimin, xhelozing,
shqetésimin, stresin, revoltén etj.), té shprehet lirshém pér vetveten, té keté
déshiré e kureshtje qé té mésojé gjéra té reja, té fillojé dhe té mbarojé njé
aktivitet, si dhe té marré pérgjegjési pér veprimet dhe sjelljet gé i kryen. Né
kété kuadér, ka njé séré aftésish sociale dhe emocionale qé fémijét duhet t’i
mésojné apo t’i zhvillojné gjaté moshés parashkollore.

Zhvillimi social dhe emocional jané dy aspekte té€ ndryshme zhvillimore.
Zhvillimi social i1 referohet ndérveprimit té fémijés me té tjerét (té rriturit
dhe bashkémoshatarét), ndérkaqg zhvillimi emocional i referohet kuptimit té
emocioneve qé fémija ndien apo pérjeton, emértimit dhe vetérregullimit té
tyre, i cili varet shumé nga ndérveprimi me figurén e asaj gé kujdeset pér té
(né kété kontekst té edukatores) dhe nga ambienti ku géndron, me ata gé ka
pérreth tij. Ké&to dy aspekte té zhvillimit té fémijés, sado gé jané té ndryshme,
kané shumé ndikim né njéra-tjetrén, ose edhe e pércaktojné reciprokisht
njéra-tjetrén (p.sh.; socializmi e zhvillon ose e pérmiréson gjendjen
emocionale té fémijés, ose edhe e kundérta e késaj). Pér kété, duhet t’u
kushtohet vémendje e posacme kultivimit dhe stimulimit té kétyre dy
aspekteve aftésuese té fémijés, sepse zhvillimi socio-emocional éshté
pércaktues edhe pér té gjitha aspektet e tjera té zhvillimit té fémijéve (VLS,
2012).

Nése fémijés, pérgjaté géndrimit téréditor né institucion, i mungon
mbéshtetja né kéto aspekte dhe nuk i ofrohet mjedis i pérshtatshém, i dashur,
i sigurt, dhe nuk i plotésohen nevojat socializuese e emocionale, ai fémijé
mund té keté véshtirési né pérshtatje, refuzim né vijim té institucionit, si dhe
mungesé né pérgendrim, né zhvillim dhe né nxénie té njohurive. Késhtu gé,
fémija mund té keté edhe sjellje joadekuate, pér t’u pérfshiré né€ njé grup apo
shoqéri fémijésh. Si 1 tille, ai mund té keté probleme edhe me
veténdérgjegjésimin e me vetékontrollin. Prandaj, ¢do prind, kujdestar dhe
edukator, duhet ta keté parasysh qé aftésimi social dhe emocional éshté pjesé
shumé e réndésishme e zhvillimit pér fémijériné e hershme dhe edukimin
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parashkollor. Sjelljet e hershme sociale dhe emocionale ndikohen, né masé
té konsiderueshme, nga aktivitetet stimuluese gé realizohen me ta. Loja
aktive, duke gené edhe shumé atraktive, éshté veprimtaria genésore e
fémijéve parashkolloré. Loja u mundéson fémijéve té zhvillojné aftésité
motorike, njohése, duke bashkévepruar dhe duke u sfiduar me moshatarét,
po ashtu, natyrshém, loja stimulon kultivimin e shprehive sociale dhe
pjekuriné emocionale té fémijés. Shkathtésité sociale e emocionale
(vetédijesimi, vetémenaxhimi, vetédija sociale, aftésité pér marrédhénie dhe
vendimmarrja me pérgjegjési) ndihmojné fémijét né formimin e njé
personaliteti dhe karakteri mé té ploté e mé té dinjitetshém, pérgjaté shkollés
dhe téré jetés sé tyre.

Aftésimi social e emocional éshté pjesé e ndjeshme e padukshme (shpesh
edhe e neglizhuar dhe e patrajtuar), por éshté e lidhur ngushté me
tranzicionin e zhvillimit té fémijéve, ndryshimet e pérgjithshme népér té
cilat ata kalojng, pérgjaté rritjes dhe aftésimit akademik té tyre. Eshté shumé
e pafavorshme dhe pér keqgardhje nése fémijét ngrihen né aspekt akademik
e intelektual pa aftésim social e emocional! Njé fémijé i zhvilluar né ményré
holistike éshté vetém kur ai éshté aftésuar me kapacitetet e kombinuara:
aftési emocionale, akademike dhe sociale. Ky éshté standardi universal
(gjithnjé sipas ekspertéve té késaj fushe), i shérbimit efektiv né edukimin
parashkollor. Vetém me té tilla kompetenca fémijét arrijné té jené njé genie
njerézore pozitive dhe e suksesshme né shogéri.

“Fémijét jané t€ zhvilluar né aspektin social e emocional kur ata kuptojné
dhe pérgendrohen te vetja - Uné, ndérgjegjésimi ndaj té tjeréve - Ju dhe
formojné marrédhénie me té tjerét - Ne” (Epstein, 2009, £.58).

Njé aspekt i ndérlikuar i procesit té shérbimit pérgjaté edukimit parashkollor
éshté vetédija e té kuptuarit gé secili fémijé funksionon si njé individ i ndaré
dhe i vecanté nga té tjerét, me kapacitete, ndjenja e mendime té ndryshme
dhe personale. Té mésuarit socio-emocional éshté celési pér ndjenjén e
vetefikasitetit dhe pér suksesin e pérbashkét me bashkémoshatarét. Kjo
komponenté zhvillimore (socio-emocionale) e fémijés pérfshin ndjenjén
personale té pavarésisé, por edhe té ndérveprimit me té tjerét, pastaj té
kuptuarit e té tjeréve, ngjashmérité dhe ndryshimet me ta. Zhvillimi socio-
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emocional pozitiv siguron njé bazé té forté pér té mésuarit e pérgjithshém,
gjaté gjithé jetés (Epstein, 2009).

3. Metodologjia
3.1. Modeli i hulumtimit

Hulumtimi éshté cilésor, pérshkrues dhe vlerésues (reflekton té dhéna
teorike dhe empirike). Té dhénat teorike jané reflektim i shqyrtimit té
literaturés sé publikuar té késaj fushe, té cilat jané vendore dhe
ndérkombétare, kurse té dhénat empirike jané rezultat i realizimit té
hulumtimit né terren, pérmes procesit té& vézhgimit, né institucionet
parashkollore publike, t¢ komunave té pérzgjedhura si mostér.

3.2. Q&llimi

Qéllimi i hulumtimit éshté té reflektojé né aspekt teorik lidhur me réndésiné
e zhvillimit socio-emocional, né aftésimin e gjithanshém té fémijéve dhe né
aspektin empirik, lidhur me rolin e edukatores né pérkrahjen dhe stimulimin
e késaj fushe zhvillimore té fémijéve.

3.3. Hipoteza

Edukatoret e institucioneve tona parashkollore nuk u kushtojné réndési dhe
nuk u pérkushtohen sa duhet aftésimit socializues té fémijéve dhe gjendjes
emocionale té tyre (gjé qé éshté pércaktuese e gjendjes sé pérgjithshme té
fémijés dhe pjekurisé sé tij pér shkollén).

3.4. Pyetjet hulumtuese

e Cila éshté réndésia e zhvillimit social dhe emocional pérgjaté
fémijérisé sé hershme?

o Cili &shté roli i edukatores né stimulimin e aftésive socio-emocionale
té fémijés?

e Cilat jané strategjité e edukatores pér mbéshtetje socio-emocionale
té fémijéve né IP?
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e Sa i identifikon edukatorja (e institucioneve tona) fémijét me
shqetésime socio-emocionale?

e Si vepron edukatorja né rastet kur fémija reflekton véshtirési né
socializim dhe vetérregullim té emocioneve?

3.5. Popullacioni dhe mostra e pjesés empirike t& hulumtimit

Popullacionin e pérbéjné 49 institucione parashkollore publike, sipas
statistikave nga MAShTI (2021), ndérsa pér mostér jané pérzgjedhur 9
institucione parashkollore, t¢ komunave té ndryshme, kurse né hulumtim
pérfshihen nga 4 edukatore nga secili institucion (36 edukatore), (SMIA,
2021).

3.6. Instrumentet

Pjesa e informacioneve teorike bazohet né literaturé mjaft té gjeré, té
pedagogéve parashkolloré, e cila éshté e publikuar pérmes lingeve
elektronike dhe si tekste té botuara, kurse pjesa empirike éshté realizuar
duke mbledhur té dhéna pérmes procesit té vézhgimit, pérgjaté té cilit kemi
shfrytézuar protokollin e vézhgimit (t& pérpiluar nga autori i punimit), i cili
pérmbante specifikat qé jané né fokus té interesimit dhe objektives soné
hulumtuese (mbéshtetja e fémijés né aspektin socio-emocional, nga ana e
edukatores).

3.7. Procedura e mbledhjes sé té dhénave empirike

Procesi i vézhgimit té edukatoreve éshté realizuar né institucionet e edukimit
parashkollor, ditéve té punés, gjaté realizimit té punés ditore, né kushte té
zakonshme. D.m.th. né objektivé té vézhgimit nuk e kemi vetém realizimin
e aktivitetit kryesor té paradites, i cili né praktiké konsiderohet si aktiviteti
kryesor dhe mé i réndésishmi ditor i planifikuar dhe gé zgjaté vetém 20-40
minuta, por preokupimet e fémijéve, pérgjaté qéndrimit téréditor né
institucion, i cili duhet té pérmbushet edhe me aktivitete té tjera plotésuese,
gofté rutinore, apo té ndryshme, té cilat duhet t& jené né funksion té
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pérmbushjes sé nevojave dhe kureshtjes sé fémijéve, si dhe arritjes sé
rezultateve té pritura té edukatores.

4.1. Pjesa teorike e hulumtimit (korniza teorike)

4.1.1. Réndésia e kapaciteteve sociale e emocionale té fémijés dhe
ndikimi i tyre né aspekte té tjera zhvillimore

Zhvillimi social e emocional éshté shumé i réndésishém qé fémija té fillojé
njé jeté té shéndetshme emocionale dhe té fillojé té hyjé né marrédhénie me
té tjerét, pér té pasur ndérveprim pozitiv me té rritur e bashkémoshataré.
Krijimi i raporteve té shéndetshme, aftésimi emocional dhe menaxhimi i
sjelljeve né situate e kontekste té ndryshme, jané aftési qé duhet té
kultivohen gé né fémijéri té hershme. Kéto aftési reflektohen pérmes kétyre
specifikave individuale: vetébesimi pér ndértim raportesh té reja, aftésia pér
t’u pérgendruar dhe pér t€ marré veprime me pérgjegjési, kémbéngulésia né
pérmbushjen e detyrave sfiduese gé merr pérsipér, aftésia pér té shprehur
emocionet e veta, si dhe aftésia pér té vérejtur ndjenjat/emocionet e té
tjeréve. Kéto aftési konsiderohen si themele té shkathtésive e aftésive sociale
e emocionale (IZHA, 2016).

Gjithnjé sipas ekspertéve té fushés sé edukimit parashkollor, éshté genésore
céshtja e aftésimit té térésishém, si social ashtu edhe emocional, té fémijéve.
Pérve¢ shkathtésive né krijim raportesh té reja, fémija duhet té jeté né
gjendje edhe té reflektojé pérmes té gjitha llojeve té emocioneve, konform
situatave qé i krijohen dhe i nxisin ato. Ata, varésisht nga rrethanat gé u
shfagen, té cilat nuk varen gjithnjé prej tyre, duhet té jené né gjendje té
shprehin té gjitha kéto ndjenja, varésisht se cila i ,,provokohet” apo i
ngacmohet: gézimi, hidhérimi, lumturia, trishtimi, zemérimi, xhelozia, vaji,
temperamenti etj.).

Pérvec bashképunimit dhe krijimit t¢ marrédhénieve né aktivitete dhe lojé,
pérgjaté marrédhénieve té pérditshme me té tjerét, fémija i moshés
parashkollore fillon té pérvetésojé edhe vlerat humane. Ai njeh dhe merr si
modele duke paré, duke dégjuar dhe duke diskutuar me ata qé i bie t’i keté
pérreth: bashkémoshataré apo té rritur. Né rrethanat e institucionit
parashkollor, ku i kalon ditét e fémijérisé, fémija, gradualisht, fugizon
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vetébesimin dhe guximin, pér té hyré né marrédhénie me té tjerét, pér té
zgjidhur situatat problemore gé krijohen né pérditshmériné e tyre. Kéto jané
cilésité, pérmes sé cilave vérehet se fémija forméson personalitetin: njeh
vetveten, fiton pavarésing, kupton pérgjegjésiné dhe imazhin pozitiv né
raport me veten dhe té tjerét.

Zhvillimi emocional nuk pércaktohet lehté. Fémija nuk mund té vlerésohet
emocionalisht, vetém pérmes sjelljeve té jashtme. Ai duhet té analizohet
edhe né aspekt té nénkuptimit té sjelljeve té tij, t& géndrimit, té shprehjes sé
fytyrés, t€ ngjyrés sé zérit, té ményrés sé shprehjes sé emocioneve dhe
perceptimeve e mendimeve, lidhur me ato gé i ndien ose i pérjeton (Smith,
2006, f. 49). Prandaj, zhvillimi personal, social e emocional, duhet té jeté
edhe njéra nga fushat kurrikulare té edukimit parashkollor.

Eshté thelbésore gé ndjenjat e fémijéve t& vegjél t& marrin vémendjen e
edukatores, sikurse edhe gjendja fizike dhe té menduarit e tyre. Ata ndihen
dhe shprehin emocionin ashtu si vlerésojné dhe mendojné, prandaj éshté e
nevojshme mbéshtetja e ploté e zhvillimit social-emocional té tyre. Fémijét
gé zhvillojné marrédhénie, té ngrohta dhe pozitive, me edukatorét dhe
bashkémoshatarét, jané shumé mé té emocionuar dhe mé té vullnetshém pér
géndrimin né institucion, si dhe kané mé shumé vetébesim dhe mé shumé té
arritura né nxénie dhe né edukim. Zhvillimi social e emocional pérfshin mé
shumé sesa thjesht shprehje emocionesh. Kjo nénkupton dicka shumé té
thellé, té réndésishme dhe serioze, pér krijimin e personalitetit t€ njé
individi. Kjo do té thoté té jesh i pavarur, ndérmarrés, vendimmarrés, i
shogérueshém, i pérgjegjshém, i ndérgjegjshém, i guximshém, pozitiv,
bamirés etj.
Disa nga treguesit relevanté, gé flasin pér zhvillimin dhe formimin e fémijés
né aspektet socio-emocionale, pérgjaté moshés parashkollore, jané:

o Kopjon té rriturit dhe shokét;

e Tregon dashuri e migési;

e Merr pjesé né lojé e aktivitete;

e Tregon shqgetésim (empati) pér njé mik gé gan;

o Pérpiget té kryejé veté shérbimet pér nevojat e veta;

« Kupton pronésiné e gjérave (imi, jotja, saj/tij);
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e Shpreh emocione té ndryshme (sipas situatés);

o Ndahet pa komplikime nga anétarét e familjes;

e Shpreh shgetésim dhe hezitim kur i ndérrohen rutinat;
e Shpreh kénagésiné kur bén gjéra té reja;

o Preferon té mos luajé vetém, por me té tjerét;

o Di té hyjé né personazhin e lojés me role;

o Bisedon me ata gé i pélgen;

e Shpreh interesim té kénagé shokun dhe té jeté migésor;
o Fillon té kuptojé dhe té pajtohet me rregullat;

o Pélgen té kéndojé, té kércejé e té aktrojé;

e Kupton dallimin gjinor;

o Reflekton pavarési (Squires, Twombly & Bricker, 2020).

Déshira parésore e secilés edukatore duhet té jeté qé fémijét t€ ndihen té
lumtur, né ményré gé pastaj té jené té socializuar, té pavarur, e té suksesshém
né pérballimin e sfidave. Pérballimi i sfidave momentale, té tanishme,
siguron mirégenien e fémijés né té ardhmen e tij. Orientimi i edukatoreve
duhet té fokusohet né shfrytézimin e casteve dhe situatave té pérditshme me
fémijét, pér t’ua ngritur potencialin e pérgjithshém té tyre. Nuk éshté e
nevojshme t’u pérkushtohet kohé e vecanté zhvillimeve té vecanta té
fémijés. Pér géllim té zhvillimit dhe nxénies sé pérgjithshme té fémijés,
mund té shfrytézohet ¢cdo moment dhe c¢do situaté e ndérveprimeve me ta.
P.sh., rastet kur fémijét jané me stres, t€ zeméruar, t€ ngazéllyer apo té
mahnitshém, jané raste gé krijojné e ofrojné mundési pér t’i ndihmuar ata té
béhen té pérgjegjshém, té ndjeshém, té kujdesshém, dhe empatik”™. Pra, éshté
e dobishme qgé té pérdoren castet e pérditshme me fémijét, qé té arrijné
potenciale té gjithanshme (Siegel & Bryson, 2021, f. 13).

4.1.2. Ndikimi i raportit edukatore-fémijé né stabilitetin socio-
emocional té fémijéve

Duke pasur parasysh réndésiné e t& mésuarit/aftésuarit né aspektin socio-
emocional, pérgjaté fémijérisé sé hershme, dhe kompleksitetin e kétyre

aspekteve zhvillimore, edukatoreve u krijohen situata kur ato mund té kené
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dilema se si t’i mbéshtesin dhe si t’i stimulojné fémijét né kété aspekt. Ato
mund té kené dilemén si e sa duhet té ndérhyjné né sjelljet dhe veprimet gé
fémijét veté i zgjedhin, né raport me situatén, rrethin social dhe mjedisin.

Fémijét e vegjél zhvillohen dhe mésojné né kontekst té marrédhénieve me
té tjerét. Njé marrédhénie besimi e sigurie, edukator-fémijé, éshté thelbésor
pér zhvillimin optimal té fémijéve. (NSW, 2020). Ata fémijé gé kané raporte
té aférta me edukatoren ndihen mé me vetébesim dhe jané mé té gatshém té
béjné pyetje dhe té zgjidhin probleme, té provojné aktivitete té reja dhe té
shprehin pa ngurrim t€ menduarit e tyre (O’Connor & McCartney, 2007).

Natyra e punés sé edukatores si kujdestare, si mésuese dhe si edukuese qé
éshté, pérgjaté téré kohés kérkon gé ajo me vigjilencé t& mbikéqyré, té
menaxhojé, té identifikojé, té planifikojé, dhe té pérshtaté mjedisin ku kané
géndrim té pérditshém ajo bashké me fémijét. Pér t’i béré té gjitha kéto,
edukatorja duhet ta zbatojé né kontinuitet vézhgimin, si proces té
domosdoshém pér identifikim dhe vlerésim té gjendjes sé fémijéve dhe pér
vetévlerésim té procesit t€ punés sé vet. Sikurse pér ¢do fushé tjetér
zhvillimore t€ fémijés, edukatorja duhet té ,,lex0jé” dhe té identifikojé edhe
nevojat lidhur me kompetencén socio-emocionale té fémijés, duke e ditur gqé
kjo éshté thelbésore pér njé personalitet té ploté té fémijés dhe pércaktuese
e cilésisé sé zhvillimeve té fémijés né aspektet tjera (P.sh., fémija i
padisponuar, me sjellje e géndrim té shqgetésuar, i tensionuar emocionalisht,
nuk mund té keté raporte pozitive me té tjerét, as nuk mund té jeté i
koncentruar, as té jeté aktiv apo i suksesshém né lojé dhe aktivitete). Pra, si
pér cdo fushé tjetér zhvillimore té fémijés, edukatorja duhet té identifikojé
edhe nevojat pér mbéshtetje sociale e emocionale té fémijés. Ajo, pérmes
identifikimit té sjelljeve té vézhguara, duhet té mbéshtesé fémijén
individualisht, pér ato gé ai ka nevojé. Zhvillimin socio-emocional te fémija
edukatorja mund ta stimulojé né ményra té ndryshme dhe varésisht nga
nevojat e fémijés; duke krijuar raporte besimi, duke shprehur aférsi,
ngrohtési, pérzemérsi, respekt dhe migési me fémijét. Pérmes raporteve té
tilla, edukatoret mund té forcojné aftésité socializuese, sjelljet pozitive dhe
gjendjen stabile emocionale té fémijés. Fémijét zhvillohen né aspekt social
e emocional vetém pérgjaté raporteve me té tjerét (McDonald, 2018, f. 14).
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Fémijét gé kané raporte pozitive, té singerta e té besueshme me edukatoren,
jané mé té motivuar dhe mé me vetébesim, pér té mésuarit dhe té kuptuarit
pérgjaté aktiviteteve dhe lojés sé tyre, né institucionin parashkollor dhe, si
rezultat i késaj, jané mé té suksesshém né ¢do aspekt té funksionimit, né
jetén e tyre (Sophia E. Pappas). Cilésia e marrédhénieve fémijé-edukatore
éshté jashtézakonisht e réndésishme, sepse fémijéria e hershme éshté koha
kur te fémijét ndodh atashimi né raport me té rriturit, té cilét i kané afér dhe
kujdesen pér ta. Krahas mbéshtetjes, edukatorja duhet ta keté parasysh faktin
se fémijét i marrin si model té rriturit, prandaj gjithnjé duhet té jeté e singerté
me ta. Ata asnjéheré nuk duhet té dégjojné génjeshtra, as né rastet e
lavdatave joreale, sepse zhgénjehen, pastaj edhe pérjetojné gjendje jo té
kéndshme emocionale (Steele & Fonagy, 1995). Kurse, ngrohtésia dhe
dashuria e ofruar nga edukatorja gjithnjé kané efekt pozitiv te fémija, edhe
atéheré kur ai sillet papérshtatshém. Nga kjo gasje varet edhe mirégenia
sociale e emocionale e fémijéve né institucionin parashkollor.

4.1.3. Strategji mbéshtetése pér zhvillim té& kompetencave socio-
emocionale té fémijéve

Qasja kreative éshté potencial ngacmues i emocionit dhe kureshtjes sé
fémijéve, e cila nxit perceptimin, gjykimin dhe e vé né funksion mé shumé
imagjinatén e tij.

Qasja e duhur dhe strategjité gé stimulojné zhvillimin e fémijés né aspektin
socio-emocional nuk mund té mésohen formalisht, shpejt, ose saktésisht,
sepse ¢éshtjet e késaj natyre varen krejtésisht nga situatat dhe stimulohen
nga ato. Prandaj, edhe reflektimet e edukatoreve, lidhur me kéto fusha
zhvillimore, jané shumé unikate, individuale e subjektive. Po ashtu, edhe
fémija nuk mund té pérfitojé njohuri rreth aftésimit social e emocional
apriori dhe pérmes predikimeve, udhézimeve, leksioneve apo rregullave.
Fémijét zhvillohen suksesshém vetém brenda lojés dhe krijimit té raporteve
me té tjerét. Pérgjaté viteve té parashkollorit, ata arrijné té krijojné njé
themel té forté social e emocional.
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Mbéshtetja apo stimulimi i fémijéve pér aftésim socio-emocional mund té
béhet nga edukatorja, ¢do dité dhe né ¢do moment, pérmes inkurajimit
strategjik; pérmes ményrés sé komunikimit, tonit té zérit, shprehjes dhe
mimikave té fytyrés, buzégeshjes, shtréngimit té duarve gjaté
pérshéndetjeve, pérkédheljeve té lehta, pjesémarrjes sé saj né aktivitete me
fémijét edhe fizikisht, pérmes komenteve té shpeshta pozitive e motivuese.
Eshté shumé e réndésishme pér besimin dhe vetébesimin e fémijés kur
edukatorja e dégjon fémijén me vémendje té ploté, pérdor gjuhén e thjeshté
e té kuptueshme, pérdor edhe gjuhén joverbale, pranon dhe kupton ndjenjat
e tyre, kalon kohé e momente individualisht me fémijét gé kané nevojg, si
dhe pérzgjedh aktivitete e tema sipas vullnetit dhe interesimit té fémijéve.
Kurse, rregullimi i mjedisit né ményré profesionale, sipas kureshtjes, shijes,
déshirés dhe pérshtatjes me aktivitetin gé e realizon edukatorja, éshté njé
faktor shumé me ndikim, pér disponimin, argétimin dhe rregullimin e
gjendjes emocionale e sociale té fémijés. Kurse edhe mé pozitive e mé
stimuluese éshté ideja e rregullimit té€ mjedisit, sé bashku me fémijét, duke i
motivuar ata gé té japin kontribut né mendime, té debatojné dhe té shprehin
dilema rreth ményrés sé rregullimit dhe pérshtatjes sé mjedisit me aktivitetin
apo temén e radhés.

Sipas ekspertéve té€ fémijéris€ sé€ hershme, “mjedisi stimulues €shté mésuesi
1 treté 1 f€mijés”, késhtu q€ mjedisi krijon mundési t€ médha pér t€ nxénét,
sikurse mésuesi.

Alternativé me mundési té gjera e shumé efektive pér mbéshtetje té fémijéve
né aspekt té aftésimit socio-emocional jané edhe leximi dhe diskutimi i
librave, tregimeve pér fémijé. Kjo €shté njé¢ ményré e shkélqyer pér t’1 ftuar
fémijét té identifikojné emocionet e personazheve gé ata kané vérejtur
pérgjaté ngjarjes apo konfliktit té zhvilluar né pérmbajtje. Pastaj, krijohet
mundésia té lidhen apo té krahasohen pérvojat emocionale té personazheve
me ato té fémijéve né klasé (Roberts & Crawford, 2008). Fémijét duhet té
motivohen té flasin pér ndjenjat, pérjetimet, emértimet emocionale. Vetém
duke diskutuar rreth ndjenjave té tyre dhe té tjeréve ata vetédijesohen dhe
aftésohen pér shprehjen dhe menaxhimin e tyre.
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4.1.4. Kompetencat e nevojshme té edukatores pér mbéshtetje socio-
emocionale té fémijéve

Pérvec aftésimit adekuat profesional, edukatorja e edukimit parashkollor
duhet t’i posedojé edhe disa specifika subjektive, t€ cilat jané té
domosdoshme pér kujdesin, mésimin dhe edukimin e fémijéve té vegjél.
Ann S.Epstein, né librin e tij pér kompetencat e nevojshme té edukatores,
thekson se ajo duhet té jeté né gjendje ta mbéshtesé fémijén parashkollor
edhe né aspektin socializues e emocional (Epstein, 2009). Ato kompetenca
jané:

Té jeté e ekuilibruar emocionalisht;

Té keté njohuri esenciale té psikologjisé dhe zhvillimit té fémijéve;

Té njohé dhe té zbatojé parimet e edukimit parashkollor;

Té kuptojé dhe té identifikojé nevojat e fémijéve;

Té keté aftési té merret me gjendjet emocionale té fémijéve;

Ta mbéshtesé fémijén né vetébesim dhe vetédije sociale;

T& krijojé marrédhénie té afért e migésore me fémijén;

Té aftésojé fémijén lidhur me zgjidhjen e problemeve dhe

vendimmarrjen;

Té gjejé ményra pér té motivuar fémijét;

Té zbatojé alternativa té ndryshme té kujdesit dhe mésimit té fémijéve;

Té integrojé lojén pér té nxénit;

Té pérfshijé prindérit si bashképunétoré, pérgjaté realizimit té punés

Sé saj.
Sipas kétyre komponentéve, edukatorja kompetente duhet té dijé té trajtojé
Sé pari emocionet e saj, pastaj té jeté né gjendje té€ merret edhe me trajtimin
e gjendjes dhe nevojave sociale e emocionale té fémijéve. Ajo duhet té
reflektoj€ si e pastres dhe e lumtur, n€ ményré qé t€ jeté né gjendje t’u ofrojé
fémijéve dashuri, aférsi, ngrohtési dhe kujdes té duhur. Ky éshté tipari
kryesor i njé edukatore té suksesshme e migésore me fémijét, té cilét pér nga

natyra jané né gjendje shumé té brishté emocionale dhe edukatoren e kané
si njé figuré mbéshtetése dhe model pér ta. Edukatorja duhet té keté njohuri
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esenciale pér psikologjing e fémijés, té shqyrtojé thellésisht teorité e
zhvillimit té fémijéve (Jean Piaget, Lev Vigotsky, Maria Montesori, Froebel,
Erikson etj). Vetém duke u informuar nga eksperté té fémijérisé sé hershme,
edukatoret mund té jené profesionalisht té pérgatitura pér punén me té vegjlit
dhe vetém duke i njohur ata mund t’i kuptojné nevojat, shqetésimet dhe
aftésité personale té tyre, né bazé té sé cilave duhet ta orientojné punén né
institucionin parashkollor. Megenése secili fémijé ka aftési dhe nevoja té
ndryshme, respektimi i individualitetit t¢ fémijés éshté parim i edukimit
parashkollor. Késhtu gé edukatorja éshté pérgjegjése pér sigurimin e cilésisé
sé kujdesit dhe edukimit t& fémijéve, pérmes punés sé drejtpérdrejté, me
secilin fémijé individualisht. Ky éshté njé profesion mjaft i ndjeshém dhe
kompleks, gé kérkon sens aférsie, atraktivitet, humor té€ miré, njohuri dhe
dashuri pér fémijét e vegjél, sepse natyra e punés me ta kérkon gé edukatorja,
pérvec kujdesit permanent gé duhet té keté ndaj fémijéve, pér té krijuar
atmosferé e klimé té dashur, duhet té dijé edhe té futet né role nga mé té
ndryshmet (té jeté si prind, si késhilltar, si psikolog, si gjyshe, si shok i
fémijés, por edhe té aktrojé e té imitojé).

4.2. Rezultatet nga pjesa empirike e studimit

Pérderisa éshté konstatuar se zhvillimi social e emocional éshté thelbésor
dhe pércaktues, pér njé zhvillim té ploté e té gjithanshém té fémijés,
edukatorja, si figura me té cilén fémija kalon pjesé té madhe té kohés dhe
jetés gjaté fémijérisé sé hershme, éshté personi mé me pérgjegjési pér
zhvillimin, mirégenien, edukimin dhe formimin e fémijés. Duke u
mbéshtetur né kété, pércaktuam si objektivé té pjesés empirike té studimit
performancén e edukatores, né disa aspekte gé jané mé domethénése, pér
aftésimin dhe stimulimin social e emocional té fémijés, e qé konkretisht
jané:

e Mbikéqgyrja dhe menaxhimi i grupit té fémijéve - zbatimi i vézhgimit

spontan, té pérditshém;

e Identifikimi i nevojave pér mbéshtetje individuale té& fémijéve, né
aspektin socio-emocional;
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e Meényra e zgjidhjes sé konflikteve nga ana e edukatores dhe efekti
socio-emocional i tyre;

e Raporti edukatore-fémijé dhe komunikimi ndérmijet tyre;

e Strategjité e zbatuara pér stimulimin e kompetencés sociale-
emocionale té fémijéve.

Té gjitha kéto specifika, né ményré té drejtpérdrejté apo térthorazi, ndikojné
né gjendjen apo né ndryshimin e emocionit té fémijés, si dhe né krijimin e
raporteve té tij sociale me bashkémoshatarét.

Té dhénat gé kané dalé pérmes procesit té vézhgimit, népér klasa
parashkollore, kané té béjné me reflektimin e 36 edukatoreve gé punojné me
fémijét 3-6 vjeg, e qé frekuentojné né institucione parashkollore dhe né
shkolla (moshat 5-6 vjec).

4.2.1. Mbikéqyrja, menaxhimi i grupit té fémijéve - zbatimi i vézhgimit

Menaxhimi i miré i grupit té fémijéve éshté aftési e vecanté e edukatores, gé
kérkon njohuri lidhur me gjendjen e pérgjithshme, temperamentin,
karakterin dhe botékuptimin e fémijéve. Kéto kané té béjné me aftésité
profesionale té edukatores dhe réndésiné qé ajo i kushton, ményrés sé
menaxhimit té fémijéve, té cilét ende nuk jané né gjendje té kuptojné sa
duhet, pérmes rregullave e udhézimeve, por kané nevojé, té orientohen
pérmes provokimeve té kureshtjes dhe déshirave e vullnetit té tyre, si dhe
pérmes krijimit té ndérveprimeve sociale e pozitive. Menaxhimi i grupit dhe
i kohés me fémijét éshté pércaktues i déshirés dhe vullnetit té fémijés pér té
géndruar né institucion parashkollor. Menaxhimi i miréfillté béhet duke
mbikéqyrur me kujdes, apo duke vézhguar né kontinuitet té gjithé ecuriné e
géndrimit té fémijéve né klasé: lojén, raportet, sjelljet, pérgendrimin, dhe
gjithcka rreth tyre, né ményré qé, né rast nevoje, té veprojé, né ményré
adekuate, dhe kété e kané realizuar vetém 2 edukatore nga 36,(5.55%) sa
jané vézhguar. Kurse shumica nga edukatoret e vézhguara menaxhimin e
aktiviteteve dhe kohés qé kalojné me fémijét e béjné jo si njé edukatore, por
Si njé mésuese autoritare, me komunikim joadekuat pér fémijét, me
udhézime té prera, jobashképunuese me fémijét. Ato kané kérkesa strikte
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ndaj fémijéve, kérkojné rezultate té sakta nga loja apo detyrat gé u jepen
fémijéve dhe kané gasje jo té pérshtatshme dhe migésore ndaj grupit té
fémijéve. Théné pérgjithésisht, aftésité profesionale té shumicés sé
edukatoreve, pér njé menaxhim fleksibil, spontan, bashképunues dhe pér njé
gasje mé té afért me fémijét, jané té mangéta.

4.2.2. Identifikimi i nevojave pér mbéshtetje individuale té fémijéve né
aspektin socio-emocional

Mbikéqyrja e fémijéve apo edhe vézhgimi né kontinuitet éshté mundésia pér
njohje mé té miré té karakterit té secilit fémijé, sepse dihet gé secili prej tyre
éshté genie unikate mé vete dhe, po ashtu, edhe nevojat e tyre pér mbéshtetje
individuale jané krejtésisht t& ndryshme. Lidhur me kété specifiké té
réndésishme té punés sé edukatores, rezultatet paragesin njé mospérfillje té
duhur nga ana e edukatores (identifikimin e nevojave specifike dhe
individuale té fémijés). Vetém 11 nga 36 edukatore (30.55%) kané realizuar
mbikéqyrje identifikuese gjaté ecurisé sé aktivitetit. Té paidentifikuara
mbesin posagérisht shqgetésimet emocionale té fémijéve. Edukatoret
neglizhojné, ose nuk i identifikojné fare fémijét gé jané té déshpéruar, gé
rriné té térhequr, gé jané té zbehur né fytyré, ose gé jané té papérgendruar
né aktivitet. Duke mos i vérejtur, ose duke mos i pérfillur rastet e tilla,
mungon edhe mbéshtetja individuale socio-emocionale e fémijéve, si aspekti
mé i réndésishém dhe pércaktues i gjendjes dhe formimit té pérgjithshém té
tij. (Né kété kontekst, nuk e kemi fokusin te fémijét me nevoja té vecanta
dhe me diagnoza, sepse ata kané tjetér tretman specifik dhe me ta punohet
me plane individuale, té konsultuara nga eksperté té fushés problemore gé
kané fémijét).

4.2.3. Ményra e zgjidhjes sé konflikteve nga ana e edukatores dhe efekti
socio-emocional i tyre

Paragitja e konflikteve dhe zgjidhja e tyre jané situata apo dukuri e
pérditshme, por mjaft sfiduese pér fémijét dhe pér edukatoret. Konfliktet
jané zakonisht situata té paparashikueshme, té cilat prekin fémijét

154



I K érkime Pedagogjike

drejtpérdrejt né emocion dhe, né njé ményré, shfagja dhe zgjidhja e tyre e
pércaktojné nivelin e disponimit té fémijés pérgjaté téré aktivitetit, dités, apo
mund té keté ndikim edhe mé gjaté né aspektin emocional té fémijés dhe
reflekton edhe né raportin dhe besimin e tij ndaj edukatores. Prandaj,
edukatorja duhet té njohé miré karakterin dhe specifikat e secilit fémijg, té
analizojé miré situatén dhe ta qetésojé né ményré té drejté dhe adekuate.
Ményrat e zgjidhjes se konflikteve jané shumé individuale e subjektive, por
gjithnjé duhet té jené pozitive, si: pérmes stimulimit t& bashképunimit,
kompromisit, adaptimit, apo edhe shmangies nga situata té tendosura.
Lidhur me kété specifiké té performancés sé edukatoreve, 24 nga 36
edukatoret e vézhguara (66,67%) ishin té pérkushtuara dhe zbatonin strategji
té paanshme e pozitive, pér getésimin e situatave konfliktuoze té fémijéve,
kurse pjesa tjetér (12 edukatore ose 33,33%) situatat e tensionuara té krijuara
nga moskuptimet ndérmjet fémijéve i getésonin né ményré jokorrekte,
pérmes qortimeve, urdhrave me z€ té larté, dhe imponimeve té ndryshme.

4.2.4. Raporti edukatore-fémijé dhe komunikimi ndérmjet tyre

Raporti edukatore-fémijé né institucionin parashkollor, pérgjaté fémijérisé
sé hershme, éshté jashtézakonisht i réndésishém pér gjendjen e pérgjithshme
té fémijés, sidomos pér aspektin emocional dhe déshirén e fémijés gé té
géndrojé né institucion dhe pér lehtésim té largimit nga familja dhe njerézit
e tij. Njé raport i duhur edukatore-fémijé pérmban kéto specifika: Pérfshirjen
e edukatores né aktivitete me fémijét, krijimin e aférsisé fizike dhe gasjes
migésore, pérdorimin e zérit té kéndshém té gjuhés sé thjeshté, respektimin
e déshirave dhe interesimeve té fémijés, pérkrahjén dhe ndihmén e fémijés
né momente sfiduese, dégjimin me vémendje té fémijéve dhe inkurajimin e
té tjeréve gé ta dégjojné, stimulimin e fémijéve qé té debatojné dhe té
reflektojné rreth ndjenjave, shprehjes, emértimit dhe kontrollimit té tyre.
Kéto specifika té gasjes sé edukatores pérgjaté procesit té punés sé saj mé
fémijét i kemi evidentuar né terren, né rrethana dhe né nivele individuale, e
té ndryshme, té zbatimit té tyre. Tek asnjéra nga edukatoret nuk i kemi hasur
té gjitha kété specifika, por 9 nga 36 (25%) jané mjaft té dashura dhe
atraktive né zbatimin e strategjive motivuese dhe mbéshtetjes socio-
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emocionale té fémijés, kurse 29 edukatore (80.55%), apo shumica e tyre,
kané aftési té mangéta pér mirékuptim dhe gasje adekuate pér natyrén e
punés me fémijét. Kéto jané si rezultat i mosinformimit profesional,
mungesés sé njohurive individuale, lidhur me aspektin zhvillimor mé té
ndjeshém té fémijéve, aspekt ky i neglizhuar si nga edukatoret, ashtu edhe
nga prindérit dhe politikat arsimore né pérgjithési. Né fokus té vémendjes sé
edukatoreve, ashtu edhe té prindérve, naivisht, jané pothuajse mé sé shumti
gjendja fizike dhe arritjet e akademike (té stérngarkuara) té fémijéve, gé té
dyja palét i kérkojné nga fémijét, gjé qé éshté edhe mbi kapacitetet e
standardeve té zhvillimit té pérgjithshém té fémijéve.

4.2.5. Strategjité e zbatuara pér stimulimin e kompetencés sociale-
emocionale té fémijéve

Qasja fleksibile dhe e pérshtatshme e edukatoreve dhe fémijéve né mjediset
parashkollore shihet si njé gjé shumé e réndésishme, sa u pérket atmosferés
né klasé dhe realizimit té aktiviteteve. Edukatorét duhet t’u japin fémijéve
pérgjegjési pér organizimin e aktiviteteve individuale ose grupore né klasé.
Gjaté njé dite tipike parafillore, ka mundési té panumérta gé fémijét té
krijojné raporte sociale e migésore, pérmes ndérveprimit, dhe té krijojné
miqési, e cila fémijét i pasuron emocionalisht dhe i bén mé té ndjeshém e
mé té afért me shokét, edukatoren, institucionin dhe mjedisin né térési.

Gjaté bashkéveprimeve, fémijét mésojné té ndajné lodrat, té kryejné detyrat,
té ndajné role e pérgjegjési, té zgjidhin probleme, té imitojné, té marrin
pérvoja, t€ ndihmohen ndérmjet vete dhe késhtu ata béjné vetéstimulimin e
zhvillimit té tyre social dhe emocional, qé éshté genésor pér zhvillim té ploté
e té suksesshém té fémijés. Fémijét e zhvilluar né kété aspekt ndihen mé
migésoré, mé té forté e mé té sigurt. Si alternativa stimuluese, té cilat i kemi
hasur mé sé shpeshti pérgjaté procesit té vézhgimit té edukatoreve lidhur me
kompetencat e tyre, pér stimulim té aspektit social-emocional té fémijéve,
ishin:

Té kénduarit sé bashku, géndrimi dhe aktivitetet né rreth, leximi i librit,
mbajtja pér duar derisa ecin pérgjaté ndérrimit té aktiviteteve, pérgafimi i
shokut qé éshté i pikélluar, mbajtja e radhés gjaté tranzicioneve ndérmjet
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aktiviteteve, ndarja e messhujtés dhe lodrave me shokun, kémbimi i mjeteve
ose materialeve didaktike, dhénia e ndihmés reciproke etj.

Né fund, potencojmé se edukatorja parashkollore ka njé pérgjegjési té madhe,
pasi né njé ményré i jep kahun dhe mbéshtetjen e sé ardhmes sé fémijéve,
pasi gé fémijéria e hershme éshté faza mé me ndikim pér jetén e njé individi.
Duke e ditur réndésiné e viteve té para té zhvillimit té tyre té gjithanshém, e
posacérisht té atij social, emocional, kognitiv ose akademik, edukimi
parashkollor dhe roli i edukatoreve bé&hen shumé mé té réndésishém.
Prandaj, edukatori ose mésuesi parashkollor duhet té keté plot kompetenca
(gé jané té lartcekura (Rao, 2002). Truri éshté njé organ jashtézakonisht i
integruar dhe funksionon né ményré shumé té koordinuar. Késhtu gé
mirégenia emocionale, kompetenca socializuese dhe aftésité kognitive,
ndikojné shumé né njéra-tjetrén pérgjaté zhvillimit dhe té gjitha kéto sé
bashku pérbéjné themelin/bazén fondamentin e zhvillimit njerézor. Njé
fémijéri e rritur né themele té tilla té forta, rrit mundésité e rezultateve
pozitive né sjellje, né mésim, dhe shéndet pérgjaté gjithé jetés. Dhe, e
kundérta e késaj, shton shanset pér véshtirési t¢ mévonshme pér fémijén
(Shonkoff & Phillips, 2000, f. 8).

Nése njé fémijé nuk arrin as minimalisht kompetencén socio-emocionale,
pérgjaté fémijérisé sé hershme, ai éshté né rrezik pér shumé véshtirési né
jetén e ardhme té tij (Parker & Asher, 1987, f. 360).

5. Konkluzione

Pjesa teorike e kétij studimi éshté e bazuar né literaturén qé kemi konsideruar
se éshté adekuate, pér trajtimin e késaj teme (zhvillimi social e emocional te
fémijét parashkolloré dhe réndésia e tij), kurse pjesa empirike éshté e
pérgendruar né performancén praktike té edukatoreve, né aspektin e
identifikimit dhe mbéshtetjes sé fémijéve, me shgetésime (té zakonshme, jo
patologjike) socio-emocionale. Né kété kontekst, e kemi fokusin vetém te
fémijét me probleme té lehta né socializim dhe shgetésime emocionale,
gjendje kjo e cila ndryshon dhe varet kryesisht nga faktoré té ndryshém, té
brendshém apo té jashtém, me té cilét ballafagohet fémija ( p.sh. éshté i
shgetésuar nga ndonjé dhimbje fizike, &shté i trishtuar nga ndonjé situaté

157



I K érkime Pedagogjike

familjare, i déshpéruar e i traumatizuar nga ndonjé fenomen gé i ka rastis,
éshté temperament - agresiv né lojé, éshté i ngatérruar ose i kércénuar nga
ndonjé moshatar, por shkaktar i tensionimeve emocionale mund té jeté edhe
i rrituri, g€ mund té jeté edhe prindi apo edukatorja). Kurse, né objektiva té
kétij hulumtimi nuk ishin fémijét me nevoja té vecanta dhe me diagnoza té
caktuara, sepse kéto jané raste mé specifike, gé kané tretman té vecanteé.

5.1. Konkluzione specifike lidhur me praktikén né institucione
parashkollore

Mund té themi se u vértetua dilema hipotetike se shumé nga
edukatoret tona kané véshtirési didaktike e metodike pér mbéshtetjen
e fémijéve, né aspektin e zhvillimit socio-emocional té tyre.

Té dhénat tregojné pér prezencén e njé niveli té larté té véshtirésive
té edukatoreve né identifikimin e fémijéve me véshtirési, e
shgetésime té natyrés socio-emocionale, t& pérmasave té réndomta
(p.sh: fémija i térhequr, i déshpéruar, i hutuar, i frikésuar, i zbehur i
tronditur, i pakoncentruar, i mérzitur etj.). Duke mos u identifikuar
rastet e tilla, fémijét mbesin pa mbéshtetje, pa motivim nga ana e
edukatores, pa u pérfshiré miréfilli né lojé e aktivitete, dhe pa e
tejkaluar gjendjen e pafavorshme né té cilén jané, pér shkage nga mé
té ndryshmet: familjare, shéndetésore, té gasjes sé edukatores,
ngacmimeve té bashkémoshataréve etj.

Identifikohen zakonisht vetém fémijét me probleme serioze, té
theksuara emocionale, apo ata qé ve¢ jané me diagnozé, si; autisté,
hiperaktivé, me sindroma, apo edhe me probleme mé serioze.

Kompetenca socio-emocionale e fémijéve, né té shumtén e rasteve
apo te 23 nga 36 edukatoret (63.88%), éshté e neglizhuar, e
pahetueshme, e paidentifikueshme dhe e patrajtuar.

Shumica e edukatoreve kané raport jo té lirshém, jo shumé té
singerté, aférsia e tyre duket jo e miréfillté, jo e natyrshme e
spontane, por mé shumé si e géllimshme.
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e Shumé nga edukatoret e vézhguara nuk i njohin mjaftueshém
kapacitetet njohése: natyrén, déshirat, kureshtjen dhe botén e
fémijéve.

e Edukatoret né pérgjithési, posacérisht ato té klasés parafillore, kané
gasje me intencé té mésueses mé shumé sesa té edukatores (té
shumtén e rasteve, mungon migésia me fémijén, nuk i shikojné
fémijét né sy, nuk u buzégeshin, nuk u flasin me zé té geté e té afért,
nuk flasin me leksik té thjeshté e té nivelit t& fémijéve, dhe nuk i
dégjojné me vémendje e repekt).

e Eshté shumé i pranishém joorigjinaliteti i edukatoreve. Ato imitojné
shumeé njéra-tjetrén dhe jané shumé uniforme né ¢do aspekt té punés
Sé tyre: né pércaktim té temave, né realizim té aktiviteteve, né
ményré té planifikimit, té zbatimit té mjeteve e materialeve didaktike
etj. Reflektojné pak origjinalitet dhe atraktivitet né pérgjithési né
punén e tyre, edhe pse dihet qé edukimi parashkollor mundéson
fleksibilitet, kreativitet e improvizime té pakufizuara.

5.2. Konkluzione té pérgjithshme

a) Standardi infrastrukturor dhe mjedisi si ,,mjet”, i cili pér fémijén éshté
stimulues kognitiv dhe socio-emocional, pérgjaté terrenit, ishte shumé
i ndryshém. E mira e késaj ishte se mé shumé se gjysma e edukatoreve
gé punojné né institucione parashkollore, ose 24 nga 36 edukatore 66
%, punojné né mjedise adekuate pér fémijét parashkolloré. Por kjo nuk
vlen edhe pér edukatoret qé punojné me klasén parafillore, me moshat
5-6 vjec, té cilat frekuentojné né shkolla, sepse aty, té shumtén e
rasteve, mjediset jané vetém té improvizuara apo edhe té
paakomoduara fare pér moshén e fémijéve parashkolloré dhe klasa
parafillore zhvillohet me inventaré té dedikuar pér nxénés té rritur.
Kurse 3 nga 36 edukatore, ose 8.33%, pérve¢ mjedisit krejtésisht té
papérshtatshém, ballafagoheshin edhe me mospérkrahjen dhe
presionin nga ana e menaxhmentit té shkollés (i cili nuk i lejon fémijét
té béjné aktivitete lirshém, i ndalojné té luajné, té kéndojné, té lévizin
népér klasé), gjé qé argumenton se njé pjesé e madhe e drejtoréve té
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shkollave nuk ia diné réndésiné as nuk i njohin kriteret dhe specifikat
e edukimit dhe klasés parafillore.

b) Numri i fémijéve népér grupe/klasé, po ashtu, ishte shumé i ndryshém
dhe frekuentimi ishte nga 5 deri né 32 fémijé brenda njé grupi.
Zakonisht né fshatra éshté numri i fémijéve i vogél, kurse né qytete
klasat jané té mbipopulluara.

c) Né bazé té asaj qé kemi paré dhe gé jemi informuar nga edukatoret,
éshté duke u rritur shumé numri i fémijéve me probleme serioze, té
natyrave té ndryshme. Pothuajse nuk kishte klasé qé kemi vézhguar pa
sé paku njé fémijé me véshtirési té natyrave té ndryshme, si: né té
folur, né socializim, né pérshtatje, né stabilitet emocional,
vetékontroll, intravers, dhe me diagnoza té ndryshme.

Théné pérfundimisht, edukatoret e vézhguara, né pérgjithési, nuk
promovojné dhe nuk preokupohen sa duhet me shéndetin socio-emocional
té fémijéve. Kurse ato (té paktat) gé kishin krijuar marrédhénie té ngrohta,
pérmes sé té cilave shprehnin pérzemérsi, respekt dhe besim né fémijét,
pérmes sjelljeve té tyre pozitive, arrinin t’i zgjidhnin konfliktet me shumé
sukses dhe i bénin fémijét té ndihen té lumtur gjaté gjithé kohés, gé éshté mé
e réndésishmja pér njé fémijé parashkollor. Dhe, edukatorja parashkollore
asnjéheré nuk duhet té harrojé se ka pérgjegjési t€ madhe né raport me
fémijén, pasi gé fémijéria e hershme éshté mosha mé me ndikim.

6. Rekomandime
Pér MAShTI-n:

Pérderisa parashkollori nga ekspertét arsimoré konsiderohet si faza mé e
réndésishme pér formimin e personalitetit t€ individit, profesioni i
edukatores mund té konsiderohet si profesioni mé i réndésishém, né kuadér
té arsimit parauniversitar, prandaj politikat arsimore duhet ta marrin mé me
kompetencé cilésiné e kétij niveli té edukimit dhe né ményré mé té ngutshme
duhet:

o Té aftésojé mbikéqyrés profesionalé té punés sé institucioneve
parashkollore (sepse nuk ka asnjé té tillé pér dy dekada);
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Té angazhojé mbikéqyrés-konsulenté té rregullt, gé monitorojné
secilén edukatore, sé paku njé heré né 4 vjet, pér cilésiné e punés sé
saj me fémijg;

Té autorizojé profesionisté t€ merren me identifikimin e nevojave té
edukatoreve pér zhvillim profesional (jo si deri mé tani, gé éshté béré
mbikéqyrje vetém teknike e formale dhe trajnime gjenerale, jo
efikase);

Té pérpilojé mé profesionalisht dokumente adekuate pér praktikén e
parashkollorit dhe té akreditojé programe trajnimi me fokus
zhvillimin social dhe emocional té fémijés - kapacitetet mbéshtetése
té edukatores pér kété fushé zhvillimore.

Pér edukatore:

Té ndjekin trajnime pér pérforcim profesional;

Té informohen dhe individualisht té aftésohen mé tepér pér
zhvillimin e gjithanshém dhe pér botén psikologjike e emocionale té
fémijéve.

Pér Fakultetin e Edukimit:

Té aftésojé studentét, edukatorét e ardhshém, me njohuri mé té gjera, té
natyrés sé psikologjisé, botékuptimit dhe specifikave té praktikés sé punés
sa mé atraktive me fémijét (sepse, sipas terrenit, shumé nga té kualifikuarit
e kétij fakulteti nuk i njohin sa duhet botén, interesimin, déshirat dhe
mundésité e fémijéve dhe, si pasojé e késaj, nuk kané gasje té pérshtatshme
ndaj tyre.
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Puna vullnetare e nxénésve né shkollé
dhe né komunitet

Haxhere Zylfiu
Instituti Pedagogjik i Kosovés
Haxhere.Zylfiu@rks-gov.net

Abstrakt

Puna vullnetare ka ndikime té theksuara né zhvillimin e personalitetit dhe karrierés sé
individit. Né shumé vende, promovimi dhe angazhimi i nxénésve né aktivitete vullnetare, né
shkollé dhe né komunitet, éshté béré pjesé e té nxénit formal — duke pérfshiré vullnetarizmin
né aktivitetin né klasé, si dhe pjesé e aktiviteteve jashtéshkollore.

Qéllimi i kétij studimi ishte té identifikojé dhe té pasqyrojé pérfagésimin e aspekteve té
punés vullnetare né kurrikulat e arsimit parauniversitar né Kosové, si dhe pérfshirjen dhe
motivimet e nxénésve pér puné vullnetare gjaté shkollimit paraprak dhe né té ardhmen. U
bazua né analizén e literaturés relevante, kurrikulave dhe programeve mésimore, me fokus
né rezultatet kryesore qé pritet té arrihnen nga nxénésit deri né fund té arsimit
parauniversitar, si dhe né géndrimet e nxénésve pér pérfshirjen né puné vullnetare.
Pjesémarrés né studim ishin 368 maturanté té gjimnazeve nga e gjithé Kosova. Pyetésori i
anketés ishte i tipit Likert, pesé shkallésh (1=Fare nuk pajtohem deri te 5=Plotésisht
pajtohem) dhe pérfshin gjithsej 20 pyetje pér fushat e hulumtimit, pérfshiré edhe 12
deklaratat e shképutura nga Volunteer Functions Inventory -VFI. Pérpunimi i t& dhénave
cilésore u bazua né modelin e prezantuar nga Satu Elo (2014), ndérsa i t& dhénave sasiore
u realizua me paketén statistikore SPSS 21.

Rezultatet e studimit treguan se puna vullnetare si koncept nuk éshté pérfagésuar
kénagshém né kurrikulat e arsimit parauniversitar, pérderisa pérfagésimi i aspekteve té
punés vullnetare té€ nxénésve né shkollé dhe né komunitet né kéto dokumente éshté
relativisht i miré. Informimi dhe pérfshirja e nxénésve né aktivitete té punés vullnetare, né
kuadér té I&ndéve mésimore, rezulton té jeté forma mé sé paku e zbatuar né shkolla.
Motivimet altruiste, si ndjesia se éshté e réndésishme té ndihmosh té tjerét dhe ndjenja e
dhembshurisé ndaj njerézve né nevojé, jané dy nga motivet prirése pér angazhim. Nuk u
evidentua ndérlidhje ndérmjet motivimeve té maturantéve pér angazhim né puné vullnetare
dhe profesionit/ zhvillimit akademik mé tutje.

Gjetjet e studimit pritet té mbéshtesin institucionet pérgjegjése pér té avancuar
pérfagésimin e konceptit dhe elementeve té punés vullnetare té nxénésve né shkollé dhe né
komunitet né nivel mé té larté né t& ardhmen.

Fjalét celés: Puné vullnetare, rezultate kryesore, té nxénit formal, aktivitete jashtéshkollore,
motivime.
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Hyrje

Vullnetarizmi nuk éshté njé angazhim i ri pér qytetarét e Kosovés. Ai éshté
i ngulitur né praktikat shogérore dhe né ideté e Kosovés, si njé komunitet i
pérbashkeét.

Pér mé tepér, vullnetarizmi éshté pjesé edhe e Strategjisé sé Kosovés pér
Rininé 2019-2023, t& Ministrisé sé Rinisé, Kulturés dhe Sporteve, dhe
Strategjisé sé shtetit t& Kosovés pér bashképunim me shogériné. Sipas
dokumentit, vullnetarizmi nénkupton aktivitetet gé zhvillohen nga personat
fiziké té moshés 15-24-vjecare, gé ofrojné kohén, punén, njohurité, dhe
aftésité e tyre né shérbim té komunitetit pér té mirén e shogérisé pa pagé
(pika 1.4).

Udhézimi administrativ pér punén vullnetare, i hartuar né vitin 2016, si
pérvojé té punés vullnetare njévjecare njeh nése i riu/reja nén 18 vjeg kryen
mbi 222 oré puné, si dhe mbi moshén 18 vjec nése arrin té kryejé mbi 1107
oré puné vullnetare né vit (Neni 3, pika 19).

Konsiderohet se Kosova promovon kénagshém vullnetarizmin né radhét e
rinisé sé saj. Studimi mbi vullnetarizmin né Kosové, i realizuar nga Zyra e
Kryeministrit (2018), potencon OSHC-té si ndérmjetésuesit kryesoré té
vullnetarizmit né Kosové, krahas institucioneve publike (p.sh. shkollave)
dhe programeve té posagcme vullnetare té mbéshtetura nga organizatat
ndérkombétare (f. 9).

Pérvec aspekteve té promovimit dhe pérfshirjes né puné vullnetare, éshté me
réndési té njihen edhe motivet, arsyet pse njerézit né Kosoveé (té rinjté né
vecanti) angazhohen né wvullnetarizém. Referuar studimeve, kryesisht
dominon motivi pér té ndihmuar njerézit qé kané nevojé, komunitetin, por
edhe pér shkak té ndjenjés sé té genit i dobishém, pér interesa personale etj.

Sipas anketés té Institutit Demokraci pér Zhvillim - D4D (2018), motivi
kryesor pér vullnetarizém éshté té jepet kontribut pér komunitetin. Né té
vérteté, kéto té dhéna e vendosin Kosovén lart sa i pérket motivit altruist.
Megjithaté, motivet pér vullnetarizém jané, po ashtu, individuale. Ato
pérfshijné déshirén pér té rritur kapitalin social pérmes punés né rrjet
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(41.4%), perspektivat e punésimit (40.5 %), pasuar nga motivi i arsimit (37.2
%) (Krasniqgi, 2018).

Nuk dihet sakté se sa né kéto procese: promovim, organizim, motivim,
zbatim etj., té vullnetarizmit te té rinjté, ka luajtur rol edhe sistemi i arsimit
né Kosové, me fokus niveli i arsimit parauniversitar. Jané dy té dhéna, té
cilat duhen pérmendur dhe marré pér bazé pér té hulumtuar mé tutje kété
aspekt:

- Té dhénat e prezantuara né Raportin e Zyrés sé Kryeministrit (2018),
sipas sé cilave 50,2 % e té anketuarve né studim (n=1070) kané pohuar
se ata kané dégjuar pér vullnetarizmin né shkollé dhe, prej tyre, 32,9 %
né shkollé fillore dhe 17,3 % né shkollé t& mesme (f. 21).

- Rekomandimi i dhéné né Raportin e studimit t&¢ D4D (2018), sipas té
cilit MAShTI duhet té integrojé vullnetarizmin né Strategjiné e Arsimit
né Kosové. Vullnetarizmi duhet té integrohet né kurrikulat (plan-
programet) e shkollave né té gjitha nivelet e arsimit dhe projektet e
shkollave (f. 21).

Né fakt, kéto té dhéna edhe shérbyen si pikénisje pér ta trajtuar kété aspekt,
pra pér té paré nése kéto rekomandime jané pérmbushur, sidomos né
kurrikulat Iéndore té zhvilluara pas kétij rekomandimi.

Pérmes hulumtimit Puna vullnetare e nxénésve né shkolla dhe né komunitet
éshté synuar té evidentohet nése sistemi yné arsimor, niveli i arsimit
parauniversitar né Kosoveé, éshté duke dhéné kontributin e tij né pérgatitjen
e nxénésve, ndér té tjera, edhe pér pérfshirje né puné vullnetare gjaté
shkollimit dhe né karrierén e tyre té ardhshme. Dhénia e rekomandimeve pér
avancim té punés vullnetare té nxénésve né shkolla dhe né komunitet ishte
gjithashtu pjesé e kétij studimi.

Shqyrtimi i literaturés

Vullnetarizmi éshté njé fenomen i lashté dhe global. Q& nga fillimi i

gytetérimit, njé vleré themelore njerézore ka gené té ndihmojné té tjerét dhe,

pérmes késaj, edhe vetveten. Eshté njé gasje altruiste dhe e ndikuar fugishém

nga historia, politika, feja dhe kultura e komuniteteve. Né nivel global, nuk
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ka njé model pér konceptet ,,vullnetarizém* dhe ,,vullnetaré“, dhe se kéto
definicione, koncepte, adaptohen me vlerat e tradités dhe té kulturés
pérkatése (Niskala, M., Johnson, A. B., & De Raad, A., 2004). Sisteme dhe
shtete té ndryshme kané ndértuar edhe definicionet e tyre pér konceptin e
vullnetarizmit?. Sipas pérkufizimit té pérdorur gjerésisht (né institucionet e
BE-sé), koncepti "vullnetarizmi® u referohet té gjitha formave té
veprimtarisé vullnetare, qofté formale apo joformale, té ndérmarra me
vullnetin e liré, zgjedhjen dhe motivin e njé personi, pa u shgetésuar pér
pérfitime financiare (European Economic and Social Committee, 2013).

Identifikimi i motivimeve pér vullnetarizém, pse njé individ bén njé aktivitet
té caktuar vullnetar, vitet e fundit ka filluar t¢ béhet pjesé e shumé
hulumtimeve né nivel evropian, por edhe mé gjeré. Konsiderohet se motivi
pér vullnetarizém éshté faktor celés pér dy aspekte: (i) rekrutimin né
vullnetarizém dhe (ii) vazhdim té aktiviteteve té vullnetarizmit (Fernardo,
Gutiérrez, & Sauto, 2017).

Motivimet mund té jené té ndryshme, ndérdisiplinore, dhe nénkuptojné
ndérlidhje té aspektet ekonomike, psikologjike dhe sociologjike (Binney,
2010).

Né té kaluarén, modelet motivuese ishin mjaft té thjeshta, duke pérfshiré
vetém dy ose tre faktoré, p.sh. té genit i dobishém pér shogériné dhe té bésh
dicka pér té tjerét, né réndésiné e ndérveprimeve sociale dhe komunitetit.
Motivimet moderne pérfshijné zhvillimin e Kkarrierés, rritjen personale,
pérvojén e punés, pérmirésimin profesional, marrjen e informacionit,
zhvillimin dhe praktikimin e aftésive, gjetjen mé té lehté té punés, rritjen e
kapitalit njerézor, krijimin e miqve, takimin me njeréz me interesa té
ngjashme dhe pjesémarrjen né njé kohé té liré té dobishme, té mésuarit dhe
praktikimi i aktiviteteve sportive dhe kulturore etj. (Dekker & Holman,
2003), né angazhimin politik té individéve (Enjolras, 2015).

Edhe pse motivimet pér puné vullnetare jané té njohura deri diku, té rinjté jo
gjithmoné gjejné motive té brendshme pér pjesémarrje né aktivitete

2 Table 3-1 Definitions of volunteering in the Member States: VOLUNTEERING IN THE
EUROPEAN UNION, mund té gjendet né
https://ec.europa.eu/citizenship/pdf/doc1018 en.pdf
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vullnetare. Né Evropé, njé né pesé persona té moshés mbi 16 vjeg éshté i
pérfshiré né aktivitete vullnetare, né nj& ményré ose né njé tjetér (Majis,
Hendriks, & Dobreva, 2021), pérderisa tek adoleshentét shkalla e pérfshirjes
né aktivitete pér puné vullnetare éshté 26.4% (Galaxy digital, 2022). Njé
ndér arsyet pér mosmotivim té té rinjve né puné vullnetare konsiderohet té
jeté e ndérlidhur me mungesén e informacionit pér proceset dhe mundésité
e angazhimit né kéto aktivitete (Komisioni Evropian, 2010), si dhe mungesa
e mundésive dhe mbingarkesat me aktivitete akademike (Roxana & Urzeala,
2018).

Njé ndér institucionet gé mund dhe duhet té luajné rolin kryesor né rriten e
vetédijes sé té rinjve jané shkollat. Kontributi i nxénésve fillon nga
ambientet e brendshme té shkollés, né klasa, né kampuse té jashtme, né orare
gjaté dhe pas mésimit, né fundjavé etj. (Campioni, 2022). Henderson &
Mapp (2002) raportojné déshmi se vullnetarét mund té jené burime té
réndésishme pér té ndihmuar gé té krijojné njé mjedis mbéshtetés dhe
mikprités né shkolla dhe lehtésojné sjelljen e nxénésve. Si modele pozitive
dhe motivuese té studentéve, vullnetarét shihen si kontribuues pér
frekuentim mé té miré té shkollés, nota dhe rezultate té pérmirésuara né teste,
matura, mé pak sjellje té pahijshme, mé miré aftésité sociale, géndrimi né
shkollé, diplomimi dhe vazhdimi né kolegj etj.

Né vitin 2008, Parlamenti Evropian miratoi rezolutén e 22 prillit 2008 pér
rolin e vullnetarizmit, pér kontribuimin né ekonomi dhe né kohezion social.
Né pikén e 16-t€ e késaj rezolute, Parlamenti thérret komisionin, vendet
anétare, autoritetet rajonale dhe ato lokale, pér promovim té vullnetarizmit
pérmes edukimit né té gjitha nivelet e tij. Krijimin e mundésive pér aktivitete
té punés vullnetare gé nga fazat e hershme e sistemit té edukimit, né ményré gé té
shihet si kontribut normal né jetén e komunitetit dhe té vazhdojé té promovojé kéto
aktivitete gjaté fazés s€ rritjes s€ fémijéve, t€ mbéshtesin (fasilitojn€) ‘mésimin né
shérbim’ (service learning) ku nx&nésit punojné€ me vullnetaré ose me grupe nga
komuniteti, si pjesé e diplomimit té tyre ose té kurseve té léndés, té inkurajojné
lidhjen né mes té sektorit té vullnetarizmit dhe sektorit té edukimit, né té gjitha
nivelet dhe té promovimit té vullnetarizmit dhe njohjes sé té€ mésuarit si pjesé e té
maésuarit gjaté gjithé jetés.
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Ka modele ndérkombétare gé e rregullojné dhe promovojné punén
vullnetare né shkolla. Ta zémé, modeli i Hungarisé, e cila, gé nga viti 2011,
punén vullnetare e ka béré pjesé té shkollimit formal né nivelin e arsimit té
mesém té larté. Nxénésit e kétij niveli, pér t€ marré njé certifikaté té
pérfundimit té shkollés nga njé shkollé e mesme hungareze, njé kérkesé
éshté pjesémarrja né programin e Shérbimit Komunitar té Shkollés, gé éshté
njé lloj "pune vullnetare” e detyrueshme. Pesé géllimet e programit jané
rritja e vullnetarizmit né mesin e nxénésve té shkollave t¢ mesme né té
ardhmen, fitimi i pérvojés sé punés dhe ndihma e nxénésve né zgjedhjen e
karrierés, rritja e shogérimit té studentéve, zgjerimi i kapitalit social dhe
marrédhénieve sociale té nxénésve dhe sé fundi, pér té gené qytetar aktiv né
té ardhmen (Bosci & Markos, 2017).

Modelet gé ofrohen né disa vende lidhur me angazhimin e nxénésve né
punén vullnetare né shkolla dhe né komunitet orientojné né dy forma
kryesore t€ mundshme té realizimit, si:

- pjesé e té nxénit formal — duke pérfshiré vullnetarizmin né aktivitete
né klasé;

- pjesé e aktiviteteve jashtéshkollore.

Njé material i publikuar né vitin 2010, nga Volunteering and the Australian
Curriculum  (https://www.volunteeringaustralia.org/resources/australian-
curriculum), ofron orientime pér organizimin e punés vullnetare né
kurrikulén australiane né té dy modelet, pérfshiré edhe shembujt pérkatés
pér realizim. Te modeli i paré, prezantohet njé koleksion i madh i mésimeve
dhe burimeve praktike pér té mésuesit deri né vitin e 10-té. Ka lidhje
arsimore me anglishten, matematikén, shkencén, historiné, gjeografiné dhe
gytetariné, shéndetin fitik, artin dhe studimet e punés.

Te modeli i dyté ofrohet mundésia qé pérmes angazhimit né puné vullnetare,
né aktivitete té ndryshme jashtéshkollore, nxénésit té zhvillojné shkathtésité
e tyre né njé ményré mé autentike, pérmes planifikimit, zbatimit, reflektimit
dhe proceseve té tjera.

Ka edhe pérvoja té tjera pér integrimin e aspekteve té punés vullnetare né té
dyja format e realizimit. N€ njé dokument t€ quajtur ‘Concept Paper on

170


https://www.volunteeringaustralia.org/resources/australian-curriculum
https://www.volunteeringaustralia.org/resources/australian-curriculum

I K érkime Pedagogjike

Children and Youth Volunteering Training and Education’, me autore
AlZbeta Brozmanova Gregorova nga Slovakia, prezantohen katér modele
dhe njékohésisht koncepte t& mundshme se si nxénésit/ té rinjté mund té
angazhohen né puné vullnetare:

Modeli i preferuar aktualisht né Sllovaki parasheh zhvillimin e modaliteteve
specifike pér realizim me nxénés té té gjitha niveleve dhe klasave, ndérlidhur
shumé ngushté me pérmbajtjet e sistemit arsimor. Vullnetarizmi
inkorporohet né kurrikulat arsimore si njé formé e mésimit eksperimental né
kuadér té konceptit ‘mésimi pérmes shérbimit (‘Service learning’). Brenda
kétij koncepti, aspekte té punés vullnetare pérfshihen né kuadér té léndéve
mésimore me objektiva té ndryshme, si matematiké, gjeografi, hisori dhe té
tjera. Metodologjia e mésimdhénies né térési, apo né pjesé té Iéndés, bazohet
né shérbime pér pérfitim nga té tjerét né komunitet dhe reflektimi pastaj
ndérlidhet me objektivat e té mésuarit (Gregorova, 2021, p. 10-12).

Patjetér gé mund té keté edhe modele té tjera té organizimit dhe zbatimit té
aspekteve té punés vullnetare me nxénés né shkolla dhe né komunitet.
Funksionimi apo jo, sidomos i modelit té fundit te ne, ndérlidhet mé
fugishém me géllimin dhe pyetjet hulumtuese té studimit toné.

Qéllimi dhe pyetjet e hulumtimit

Qéllimi i kétij studimi ishte té identifikojé dhe té pasqyrojé pérfagésimin e
aspekteve té punés vullnetare né kurrikulat e arsimit parauniversitar,
pérfshiré edhe kurrikulat l1éndore/programet mésimore pérkatése, si dhe
pérfshirjen dhe motivimet e nxénésve pér puné vullnetare gjaté shkollimit
paraprak dhe né té ardhmen.

Realizimi i kétij studimi bazohet né analizén e literaturés, kuadrit ligjor,
kurrikulave dhe programeve mésimore, me fokus né rezultatet kryesore gé
pritet té arrihen nga nxénésit deri né fund té arsimit parauniversitar.
Qéndrimet e nxénésve pér pérfshirjen e tyre né puné vullnetare gjaté
shkollimit paraprak dhe pér aspekte t& motivimit pér puné vullnetare né
karrierén e tyre té punés dhe té zhvillimit akademik né té ardhmen, ishin,
gjithashtu, bazé pér realizimin e kétij studimi. Ofrimi i rekomandimeve pér
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avancimin e kétyre aspekteve né té ardhmen éshté gjithashtu géllim 1 kétij
studimi.

Pyetjet kérkimore gé orientuan realizimin e studimin jané:

- Cili éshté pérfagésimi i elementeve té punés vullnetare té nxénésve né
kurrikulat e arsimit  parauniversitar dhe né  kurrikulat
Iéndore/programet mésimore pérkatése, sipas specifikave té arsimit
parauniversitar né Kosové?

- Cilat jané praktikat e shkollave pér promovim, zbatim dhe pérfshirje té
nxénésve né puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet?

- Cilat jané motivimet e maturantéve pér angazhim né puné vullnetare né
karrierén e tyre té punés dhe té zhvillimit akademik né té ardhmen?

- A ndérlidhen motivimet e maturantéve pér angazhim né puné vullnetare
me preferencat/pércaktimet e tyre pér profesionin apo zhvillimin
akademik né té ardhmen?

METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Studimi éshté realizuar pérmes gasjes hulumtuese té kombinuar, gé pérfshin
zbatimin e metodave kuantitative dhe kualitative (mikse), i bazuar né
modelin pérshkrues dhe vlerésues. Pérmes qasjes kualitative éshté
evidentuar niveli i pérfagésimit té aspekteve té punés vullnetare té nxénésve
né kurrikulat dhe né programet mésimore té arsimit parauniversitar né
Kosové, pérfshiré Kornizén kurrikulare, kurrikulat bérthamé dhe kurrikulat
Iéndore pér kété nivel té arsimit. Pérmes qasjes kuantitative, jané
identifikuar pérvojat e shkollave, format e pérfshirjes, motivimet dhe arsyet
e nxénésve pér pérfshirje dhe kontribut né puné vullnetare gjaté shkollimit
paraprak dhe né karrierén e tyre né té ardhmen.
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Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e studimit e pérbéjné nxénésit e klasave té 12-ta té
gjimnazeve, né té gjithé Kosovén, gé sipas SMIA 2021-2022 kemi N=12294
nxénés. Bazuar né tabelén pér Sample size té Research Adviser (2006),
mostra e synuar ka gené n=373 nxénés (Coefidence=95% ; Margin of error
=5.0%). Né fund té studimit, mostra gé i éshté pérgjigjur pyetésorit né
formén online, pérmes Google forms, rezulton té jeté gjithsej n=368
maturanté, me strukturé si né tabelén 1.

Tabela 1. Struktura e mostér sé pérfshiré né studim né %

Komuna Lokacioni Gjinia
Decan =7.3 F=751 M=
Ferizaj=11.7 Fshat = 28.7 24.9
F. Kosové =12.5 Qytezé =54
Istog =7.9 Qytet = 65.9
Lipjan = 6.5

Vendbanimi : -
Mitrovicé = 13.0

Prishtiné = 22.3
Suhareké = 8.4
Vushtrri = 10.3

Lloji i Shkenca shogérore dhe gjuhésore =38.6
gjimnazit Shkenca natyrore = 59.5
Gjimnazi i specializuar (artistik,matematikor, gjuhésor, teknik

etj.)=1.9
Suksesi Shkélgyeshém = 68.6; Shumé miré = 25.7; Miré =5.7
mesatar
gjaté
shkollimit
paraprak
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Metodat dhe instrumentet

Pér realizimin e hulumtimit, éshté zbatuar studimi bibliografik/analiza e
dokumentacionit dhe anketa me nxénés.

Studimi bibliografik/analiza e dokumentacionit - pérfshin analizén e
kornizave ligjore dhe politikave arsimore pér aspektet e punés vullnetare,
literaturés pér fushén, kurrikulat arsimore té nivelit té arsimit parauniversitar
né Kosové, dhe planet e programet mésimore té té njéjtit nivel. Mbledhja,
pérpunimi dhe dokumentimi i té dhénave u bazua né modelin e prezantuar
né Qualitative Content Analysis: A Focus on Trustworthiness (Satu Elo,
2014).

Anketa me nxénés - pérfshin géndrimet e gjimnazistéve maturanté pér
pérvojat e shkollave té tyre pér informim, pérfshirje dhe motivim té
nxénésve pér puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet, si motivet pér
angazhim né puné vullnetare né karrierén e tyre né té ardhmen. Pyetésori i
anketés, i realizuar me nxénés, pérfshin gjithsej 23 pyetje/kérkesa dhe éshté
i strukturuar né 5 nénndarje:

- 5 pyetje/kérkesa pér aspekte demografike: komuna, lloji i gjimnazit,
gjinia, suksesi né shkollimin paraprak dhe lokacioni i pérfundimit té
shkollimit paraprak. Pérgjigjet e tipit t¢ mbyllur, me mundési té
pérgjigjes né njé alternative.

- 6 pyetje pér praktikat e informimit, pérfshirjes dhe motivimit té nxénésve
né puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet gjaté shkollimit té
deritanishém: Informimi dhe pérfshirja né punén vullnetare né
shkollimin e deritanishém, né cilat forma, né cilin nivel arsimor, né
kuadér té cilave fusha kurrikulare, motivet e pérfshirjes, arsyet e
mospérfshirjes. Pérgjigje té tipit té mbyllur, me mundési té pérgjigjeve
né njé alternative.

- 12 pyetje/deklarata pér motivet e pérfshirjes né puné vullnetare né té
ardhmen, me mundési té pérgjigjeve té ndértuara sipas Shkallés Likert

(Renis Likert 1932), me pesé shkallé té vlerésimit (1= Aspak nuk
pajtohem deri te 5= Plotésisht pajtohem). Deklarata jané té shképutura
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nga 30 deklaratat e Volunteer Functions Inventory (VFI)®, model i
zhvilluar nga Clary et al. né vitin 1998 dhe konsiderohet si metodé e
hulumtimit pér té vlerésuar motivet pér puné vullnetare

- 1 pyetje e hapur pér profesionin apo fushén e studimeve gé ata duan ta
studiojné/ushtrojné né karrierén e tyre né té ardhmen.

Té dhénat e anketés, t& mbledhura pérmes Google forms, jané sistemuar dhe
pérpunuar pérmes paketés statistikore SPSS 21.

Procedura e mbledhjes dhe analizés sé té dhénave

Identifikimi, pérpunimi, analiza dhe dokumentimi i gjetjeve, jané realizuar
né periudhén shkurt-gershor 2022. Té dhénat e anketés, té realizuara me
maturantét pérmes platformés online Google forms, jané bartur né
platformén e programit SPSS, versioni 21.Pé&r matjen e besueshmérisé, éshté
béré analiza e koeficientit té Alfés sé Kronbahut (Cronbach's Alpha). Vlera
e testit KMO and Bartlett's Test [Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy = .859; dhe Bartlett's Test of Sphericity Sig=.000) na treguan
besueshméri té larté té pyetésorit qé analiza faktoriale éshté valide dhe
eksploruese. Gjetjet jané analizuar, pérmbledhur dhe raportuar sipas temave
bazé, rezultatet e sé cilave kané dhéné pérfundime té sintetizuara pérkitazi
me céshtjet specifike té ngritura nga respondentét lidhur me objektin e
studimit.

REZULTATET

Né kété pjesé, né ményré koncize, éshté pérmbledhur informacioni se ¢faré
kemi gjetur nga té dhénat e studimit. Rezultatet jané paraqitur té kombinuara
dhe integruara né grafiké ose tabela té pérmbledhura. Réndési té vecanté i
kemi kushtuar ofrimit té informacionit té garté dhe lehtésisht té kuptueshém
pér rezultatet e dala nga studimi.

VOLUNTEERFUNCTIONSINVENTORY (VFI)
https://fetzer.org/sites/default/files/images/stories/pdf/selfmeasuressfHELPING_OTHERS.
pdf
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ASPEKTE TE PUNES VULLNETARE TE NXENESVE NE
KOMPETENCAT KRYESORE TE KORNIZES KURRIKULARE TE
ARSIMIT PARAUNIVERSITAR TE REPUBLIKES SE KOSOVES

Referuar Kornizés Kurrikulare té Arsimit Parauniversitar t¢ Republikés sé
Kosovés (MAShTI, 2016), dokument bazé i arsimit parauniversitar né
Republikén e Kosovés, géllimet e pérgjithshme té kétij niveli té arsimit jané
kultivimi i identitetit personal, kombétar, i pérkatésisé shtetérore e kulturore,
promovimi i vlerave té pérgjithshme kulturore dhe qytetare, zhvillimi i
pérgjegjésisé ndaj vetes, ndaj té tjeréve, ndaj shoqgérisé dhe ndaj mjedisit,
aftésimi pér jeté dhe pér puné né kontekste té ndryshme shogérore e
kulturore, zhvillimi i ndérmarrésisé, pérdorimi i teknologjisé pér zhvillim té
géndrueshém, dhe aftésimi pér mésim gjaté gjithé jetés.

Nga géllimet e pérgjithshme rrjedhin edhe kompetencat kryesore té té
nxénit, té ndérlidhura me teté Kompetencat Kryesore Evropiane pér Nxénie
Téréjetésore (Kornizén Referuese Evropiane). Ato pércaktojné rezultatet
kryesore té té nx&nit, t€ cilat duhet t’i arrijné nxénésit né ményré progresive
dhe té géndrueshme gjaté sistemit té arsimit parauniversitar, dhe jané:

- Kompetenca e komunikimit dhe e té shprehurit (Komunikues
efektiv);

- Kompetenca e té menduarit (Mendimtar kreativ dhe kritik);
- Kompetenca e té mésuarit (Nxénés i suksesshém);

- Kompetenca pér jeté, pér puné dhe pér mjedis (Kontribuues
produktiv);

- Kompetenca personale (Individ i shéndoshé);
- Kompetenca qytetare (Qytetar i pérgjegjshém).

Ndérlidhur me informimin, pérgatitjen dhe angazhimin e nxénésve me puné
vullnetare né shkollé dhe né komunitet, jemi ndalur fillimisht né analizimin
e koncepteve bazé, té cilat jané pérdorur pér zbérthimin e secilés
kompetencé. Rezultatet kané treguar se né secilén kompetencé, diku mé
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shumé e diku mé pak, ka elemente té punés vullnetare, edhe pse té
formuluara né ményré indirekte.

Vazhduar me analizén e rezultateve kryesore té té nxénit té secilés
kompetencé, rezultoi gé né tri nga gjashté kompetencat né ményré meé té
theksuar vérehet orientimi né pérgatitjen e nxénésve pér aspekte dhe
ndérveprime né jetén personale, familjare, shogérore dhe té karrierés, gé
njékohésisht ndérlidhen me motivet moderne pér pérfshirje té individéve né
puné vullnetare, té trajtuar mé thellésisht né paragrafin e treté né pjesén e
shqyrtimit té literaturés:

Kompetenca pér jeté, pér puné dhe pér mjedis (Kontribuues produktiv) —
nxénésit pérgatiten pér t'u pérballur me rrethana dhe sfida té
paparashikueshme, si dhe me kapacitete pér t'i shfrytézuar mundésité qé i
ofrohen pér pérparim personal, shogéror e mjedisor.

Kompetenca personale (Individ i shéndoshé) - nxénésit pérgatiten qé né
ményré efektive dhe konstruktive té inkuadrohen né jetén familjare,
shogérore dhe té punés. Né kété kontekst, nxénésit pérkrahen gé té
vetédijesohen pér veten dhe té kené vetébesim, por njékohésisht té jené té
hapur dhe té kené besim te té tjerét.

Kompetenca qytetare (Qytetar i pérgjegjshém) — sigurohet gé nxénésit té
jené né gjendje té veprojné si qytetaré té pérgjegjshém, duke marré parasysh
kontekstin e ngushté dhe té gjeré.

ELEMENTE TE PUNES VULLNETARE TE NXENESVE SIPAS
NIVELEVE FORMALE TE ARSIMIT, SHKALLEVE KRYESORE
TE KURRIKULES DHE FUSHAVE KURRIKULARE

Té gjitha nivelet formale té arsimit parauniversitar mbéshtesin nxénésit té
zhvillojné dijet, shkathtésité, géndrimet dhe vlerat, né harmoni me kérkesat
e shogérisé demokratike. Jané té ndara pastaj né nénnivele formale, me
emértim Shkallét kryesore té kurrikulés. Korniza e kurrikulés éshté e
strukturuar né gjashté shkallé kryesore, té cilat kané géllime e funksione té
caktuara.
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Kurrikula e Kosovés éshté strukturuar, gjithashtu, edhe né shtaté fusha
kurrikulare, té cilat pérbéjné bazén pér organizimin e procesit edukativo-
arsimor né shkollé, né nivele dhe shkallé pérkatése té kurrikulés.

Né studimin tone, evidentimi i aspekteve té punés vullnetare té nxénésve né
shkolla dhe né komunitet do té fokusohet né tri nivelet e arsimit
parauniversitar: arsimin fillor (I1-V); arsimin e mesém té ulét (klasat VI-1X),
dhe arsimin e mesém i larté - gjimnaze (klasat X-XII), pérfshiré:

- Rezultatet e té nxénit pér kompetenca kryesore pér shkallét
pérkatése;

- Rezultatet e té nxénit pér fushat kurrikulare;
- Rezultatet e té nxénit té 1éndéve mésimore pérkatése.

Arsimi fillor (AF) - pérfshin dy shkallé té kurrikulés: Shkalla | - Pérvetésim
themelor (klasa pérgatitore dhe klasat | dhe 11 té arsimit fillor) dhe Shkalla
Il - Pérforcim dhe zhvillim (klasat 111, IV dhe V té arsimit fillor). Né shkallén
I, nxénésit u ekspozohen gasjeve sistematike té nxénies, si pérvetésim
themelor, komunikim elementar, njohje dhe té kuptuar, té shprehurit kreativ,
krijim té pérvojés etj., pérderisa né shkallén Il ata u nénshtrohen sfidave
zbatuese, si pérdorimi i drejté i gjuhés amtare, simboleve, shpalosje e
fushave té reja té dijes dhe thellim t& informacionit, kultivim té pavarésisé
vetjake etj.

Té gjitha kompetencat kryesore té kurrikulés zbérthehen né rezultate té té
nxénit pér shkallé. Rezultate t¢é kompetencave kryesore gé priten té
pérvetésohen nga nxénésit deri né fund té shkallés sé paré dhe té dyté, e gé
ndérlidhen me elemente té informimit, pérgatitjes dhe pérfshirjes sé
nxénésve né puné vullnetare, rezulton t’i kemi te Kompetenca personale
(Individ i shéndoshé&) dhe Kompetenca qytetare (Qytetar i pérgjegjshém).
Kéto rezultate shprehin pritjet pér bashképunim pér arritjen e njé géllimi té
pérbashkét, si dhe manifestim té veprimeve té mirésjelljes né klasé/shkollg,
né familje e né komunitet nga ana e nxénésve, tabela 2.
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Tabela 2. AF: Rezultatet e kompetencave kryesore gé priten té pérvetésohen nga
nxénésit deri né fund té shkallés sé paré dhe té dyté té ndérlidhura me
punén vullnetare

Shkalla | Shkalla Il
® Bashképunon me té tjerét, Bashké&punon né ményré aktive me té gjithé
s pavarésisht prejardhjes, aftésive  moshatarét, (pavarésisht prejardhjes sé tyre,
2 dhe nevojave té vecanta pér aftésive dhe nevojave té vecganta), pér
s arritjen e njé géllimi té arritjen e njé géllimi té pérbashkét
g— pérbashkét né aktivitet né (projekti/aktiviteti né bazé klase/shkolle apo
N klasé/shkollé apo jashté saj. jashté saj).

Manifeston veprime gé shprehin mirésjellje
né situata t& ndryshme dhe me shembull
konkret tregon pérdorimin e tyre né
klasé/shkollg, né familje e né komunitet

K.omp
qytetare

Pérvec rezultateve té kompetencave dhe specifikave pér nivel arsimor dhe
shkallé kurrikulare pérfagésuese, mé tutje jemi fokusuar né evidentimin e
elementeve t& punés vullnetare té nxénésve né rezultatet e té nxénit té secilés
fushé kurrikulare. Analiza e kétyre rezultateve ka treguar se ka ndérlidhje té
elementeve té punés vullnetare té nxénésve né rezultatet e té nxénit té dy
fushave: Shogéria dhe mjedisi dhe Jeta dhe puna.

Fusha kurrikulare Shogéria dhe mjedisi, njohurité nga kjo fushé ndikojné né
zhvillimin e shkathtésive elementare té nxénésit pér ndérmarrjen e
aktiviteteve né jetén e pérditshme shogérore e mjedisore, né ményré qé té
vetédijesohet pér respektin, solidaritetin, mirégenien dhe réndésiné e marrjes
sé vendimeve té duhura.

Fusha kurrikulare Jeta dhe puna pérgendrohet né shkathtésité pér jeté,
krahas shkathtésive gé kané té béjné me artizanalet dhe amviséringé. Nxénésit
njihen me rolet e ndryshme té individéve né jeté dhe né puné, si dhe
zhvillojné vetédijesimin dhe vetébesimin, duke gené po ashtu té vetédijshém
pér ekzistimin e té tjeréve dhe nevojés pér t’u mbéshtetur né marrédhénie
ndérpersonale né jeté dhe né puné pér sa u pérket tolerancés dhe respektit té
ndérsjellé.

Disa rezultate té fushés, té ndérlidhura indirekt me punén vullnetare té
nxénésve, rezulton té jené:
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Tabela 3. AF: Rezultatet e té nxénit pér fusha kurrikulare té ndérlidhura me
punén vullnetare

RNF Shogéria dhe mjedisi RNF Jeta dhe puna
Njohurité, té kuptuarit, Njohurité, té kuptuarit, shkathtésité
shkathtésité pérmes té cilave gé zhvillohen te nxénési/ja pérmes:
nxénési/ja: - Ushtrimit t& punés praktike né shtépi,
- Méson pér vetveten, strukturén e shkollé dhe né komunitet;
grupeve shogérore dhe ményrate | - Ngritjes sé cilésive personale pér jeté
pérfshirjes né to; dhe puné;
- Njeh dhe méson té zbatojé normat | _ pgrgatitjes pér jetén profesionale dhe
dhe rregullat shogérore pér jeté té Karrierén e ardhshme:

pérbashkét né diversitet;

- Pérfshihet né dhénien e ideve,
propozimeve dhe merr vendime né
ményré té pérgjegjshme;

- Kontribuon né ruajtjen dhe
mbrojtjen e mjedisit si dhe né
zhvillimin e géndrueshém;

Etj.

- Komunikimit né/pér jeté dhe puné;

- Edukimit pér zhvillim té
géndrueshém, mbrojtje dhe ruajtje té
natyrés dhe mjedisit;

Etj.

Né arsimin fillor, njé fushé kurrikulare pérfshin njé ose mé shumé léndé
mésimore. Né rastin toné, fusha kurrikulare Shogéria dhe mjedisi éshté e
pérfagésuar me Iéndén Shoqgéria dhe mjedisi dhe fusha Jeta dhe puna me
Iéndén Shkathtési pér jeté. Pér secilén Iéndé mésimore MAShTI pérgatit
programet mésimore, té cilat reflektojné kérkesat e kornizés kurrikulare.
Rezultatet e t€ nxénit té 1éndés (RNL) dalin nga rezultatet e té nxénit té
fushés (RNF) pérkatése.

Hulumtimi i aspekteve té punés vullnetare t& nxénésve né programet
mésimore té kétyre dy 1éndéve ka treguar se ka orientime mé tepér indirekte
pér kété aspekt. Jané vetém dy raste kur rezultatet e té€ nxénit té Iéndés
Shogéria dhe mjedisi né klasén e dyté dhe né klasén e katért i referohet
drejtpérdrejt konceptit puné vullnetare dhe té dy rastet i referohen modelit
tradicional té vullnetarizmit (té€ genit i dobishém pér shogériné dhe té bésh
digka pér té tjerét, né réndésiné e ndérveprimeve sociale dhe komunitetit),
tabela 4.
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Tabela 4. Aspekte té punés vullnetare té pérfshira né ményré té drejtpérdrejté né RNL

Fusha kurrikulare

Shogéria dhe mjedisi

Lénda

Shogéria dhe mjedisi

Klasa e dyté

RNF: 3. Njeh dhe méson
té zbatojé normat dhe
rregullat shogérore pér
jeté té pérbashkét né
diversitet ( 3.1 dhe 3.2)

Klasa e katért

Tema: Cka mund dhe cka duhet té béjé né familje
dhe shkollé?

Shpjegon se ¢faré mund dhe duhet té béjné fémijét
dhe banorét e lagjes pér té ndihmuar njéri-tjetrin,
duke ndjekur shembuj té miré té punés vullnetare
(né familje, lagje, klasé etj.)

Tema: Lidhjet dhe bashképunimi me té tjerét

Jep ide dhe merr hapa pér njé veprimtari té

pérbashkét me grupet dhe/ose komunitetet tjera né
klasg, shkollg, lagje, vendbanim. Vleréson efektet
pozitive té bashkéveprimit me té tjerét dhe punés
vullnetare (brenda klasés, shkollés, lagjes dhe mé

gjere).

RNF:1. Méson pér
vetveten, strukturén e
grupeve shogérore dhe
ményrat e pérfshirjes né
to (1.1.,1.2,1.3)

Né ményré indirekte, né té té dy léndét (Shogéria dhe mjedisi dhe
Shkathtésité pér jetén) dhe né té gjitha klasat e arsimit fillor (1 deri né 5),
aspektet e punés vullnetare jané té pérfshira né njé numér té konsiderueshém
té RNL-ve.

Arsimi i mesém i ulét (AMU) pérfshin klasat VI-1X, té cilat shtrihen né
Shkallén 111 té kurrikulés — Zhvillim i métejshém dhe orientim (klasat VI
dhe VII1) dhe Shkallén 1V té kurrikulés — Pérforcim dhe orientim (klasat V111
dhe IX).

Analiza e rezultateve té kompetencave kryesore gé pritet té arrihen nga
nxénésit né kuadér té kétij niveli té arsimit ka treguar se, né disa rezultate,
ka elemente shumé mé té pranishme té informimit dhe angazhimit té
nxénésve pér puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet dhe kjo mé
fugishém te:

- Kompetenca pér jeté, puné dhe mjedis - Kontribuues produktiv;
- Kompetenca personale - Individ i shéndoshé;

- Kompetenca qytetare - Qytetar i pérgjegjshém.
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Referuar shkalléve kurrikulare, elemente té punés vullnetare né kété nivel té
arsimit rezulton té ndérlidhen me disa nga rezultatet e té nxénit pér
kompetencat kryesore té té dy shkalléve. Jané dy raste kur kétyre elementeve
u referohet né ményré té drejtpérdrejté, si angazhimi i nxénésve né
planifikimin e aktiviteteve vullnetare (Kompetenca pér jeté, puné dhe
mjedis), organizon aksione vullnetare ( Kompetenca pér jeté, puné dhe
mjedis). Pérshkrimet tjera u referohen angazhimeve té nxénésve né
realizimin e aktiviteteve, gé indirekt mund té ndérlidhen me elemente té

punés vullnetare né shkollé dhe né komunitet, tabela 5.

Tabela 5. AMU: Rezultatet e kompetencave kryesore gé priten té pérvetésohen
nga nxénésit deri né fund té shkallés sé treté dhe té katért té ndérlidhura me

punén vullnetare

Shkalla 1l — Zhvillim i métejshém dhe
orientim (klasat VI dhe VII)

Shkalla IV — Pérforcim dhe
orientim (klasa VI1I dhe IX)

V Kompetenca pér jeté, puné dhe mjedis -
Kontribuues produktiv:

Ndihmon né planifikimin dhe realizimin e
aktiviteteve vullnetare apo humanitare né
shkollé dhe né komunitet ...

Bashkévepron né ményré aktive me moshatarét
dhe té tjerét (pavarésisht statusit té tyre social,
etnik etj.) pér realizimin e njé aktiviteti té
pérbashkét (projekti/aktiviteti né bazé
klase/shkolle apo jashté saj).

Kompetenca personale - Individ i shéndoshé

Merr pjesé ose udhéheq njé grup punues gé
bashképunon me pérfagésues té komunitetit
pér té ndihmuar moshatarét dhe anétarét e tjeré
té komunitetit ...

Kompetenca qytetare - Qytetari
pérgjegjshém

Merr pjesé né aktivitetet gé promovojné
tolerancén dhe diversitetin kulturor, etnik,
fetar, gjinor etj., né shkollé apo né komunitet, ..

IV Kompetenca pér jeté, pér
puné dhe pér mjedis-
Kontribuues produktiv:

Ndérmerr aktivitete té
ndryshme (ekspozité,
performancé, instilacion,
fushaté, protesté pagésore,
tubim, avokim etj.) ... me
réndési shogérore, pér shkollén
ose pér komunitetin.

Hulumton nevoijat e shkollés
ose té komunitetit ... dhe né
bazé té tyre organizon aksione
vullnetare dhe humanitare pér
plotésimin ose pérmirésimin e
atyre nevojave.

Kompetenca gytetare -
Qytetar i pérgjegjshém

Pérgatit njé aktivitet me
bashképjesémarrje me té tjerét,
... Né shkollé apo né komunitet.
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Né AMU, nxénésit zhvillojné mé tutje njohurité, té kuptuarit, shkathtésité,
mésojné edhe veté té punojné, t€ hulumtojné e té krijojné, té zhvillojné
aktivitete praktike, sipas fushave. Né kété frymé, analiza e rezultateve té té
nxénit né gjashté fushat kurrikulare ka treguar se tani ndérlidhje mé té
theksuar té elementeve té punés vullnetare té nxénésve kemi sérish te fushat
Shogéria dhe mjedisi dhe Jeta dhe puna.

Rezultatet e té nxénit orientojné né njohuri, té kuptuar dhe shkathtési mé té
ndérlidhura me punén vullnetare té nxénésve. Nxénésit jané mé té pérgatitur
pér pjesémarrje dhe pérfshirje, megenése njohin struktura mé té thella té
grupeve shogérore dhe ményrat e pjesémarrjes dhe kontributit né to,
hulumtojné pér mundésité dhe alternativat etj.

Né arsimin e mesém té ulét, fushat kurrikulare Shogéria dhe mjedisi dhe Jeta
dhe puna realizohen pérmes mésimit Iéndor.

Léndét mésimore té fushés Shogéria dhe mjedisi né kété nivel jané Historia,
Gjeografia dhe Edukata gytetare, pérderisa té fushés Jeta dhe puna kemi
Iéndén Teknologjia me TIK.

Hulumtimi i aspekteve té punés vullnetare té nxénésve né programet
mésimore té kétyre Iéndéve ka treguar se ka orientime, mé tepér indirekte
pér kété aspekt, dhe até mé tepér te léndét Shogéria dhe mjedisi dhe
Teknologjia me TIK, pérderisa te 1éndét Gjeografi dhe Histori ka pak ose
aspak ndérlidhje. Jané katér raste gjithsej, ku né RNL-té e Iéndéve pérkatése
u referohet drejtpérdrejt koncepteve puné vullnetare, vullnetarizmi apo
aktivitete grupore bamirésie, dhe até dy raste né RNL-t€ Shogéria dhe
mjedisi pér klasén e shtaté dhe pér klasén e nénté dhe dy raste né RNL-té
Teknologjia me TIK pér klasén e shtaté dhe té teté, tabela 6.
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Tabela 6. AMU — Elemente té punés vullnetare né RNF dhe RNL

Lénda: Shogéria dhe mjedisi

Lénda: Teknologji me TIK

Fusha: Shogéria
dhe mjedisi

RNL pér klasé

RNF: 3. Analizon
dhe shqyrton né
ményré kritike dhe
zbaton normat e
rregullat shogérore
pér jeté té
pérbashkét né
diversitet.

RNF: 1. Njeh
strukturén e
grupeve shogérore
dhe ményrat e
pjesémarrjes apo té
pérfshirjes né to.

Fusha: Jeta dhe
puna

Klasa e shtaté. Tema: Vlerat shogérore, humane dhe
gytetare

RNL:Shpjegon réndésiné e respektimit té vlerave
humane pér funksionimin e njé shogérie té
géndrueshme, si p.sh. pagja, liria, barazia, respektimi i
drejtave té njeriut, solidariteti, toleranca, bamirésia,
vullnetarizmi, falja, pajtimi, ndihma, empatia, shpétimi
etj. dhe i praktikon kéto né jetén e pérditshme.

Klasa e nénté. Tema: Sfera publike dhe pjesémarrja
e barabarté

RNL:Analizon format ose ményrat e pjesémarrjes né
sferén publike (debate népér rrjetet sociale dhe né
media, pérfshirje né shogériné civile dhe komunitet,
pérfshirje né politiké, pérfshirje né aktivitete tjera
publike, si: protesta, promovime, peticione, pérkrahje,
kritika, puné vullnetare etj).

RNL pér klasé

RNF
1,2,3,4,5,6,7,8,9

RNF:1. Ushtrimi i
punés praktike né
shtépi, né shkollé
dhe né komunitet.

Klasa e shtaté. Tema: Njeriu dhe shogéria né
teknologji

RNL: Krijon ide pér ruajtjen e mjedisit pér realizimin e
aktiviteteve té ndryshme praktike.

RNL: Krijon publikime té ndryshme pér vetédijesimin e
ruajtjes sé mjedisit né formé digjitale.

RNL:Planifikon dhe realizon aktivitete me komunitetin
pér pérdorimin dhe ndikimin e teknologjisé né shogéri.

Klasa e shtaté. Tema: Ndérmarreési i ri
RNL: Organizon aktivitete grupore bamirésie né
fokus ndérmarrésiné.

Klasa e teté. Tema: Karriera ime

RNL: Identifikon shérbimet vullnetare né rrethin e tij ku
jeton dhe analizon ményrén e punés vullnetare.
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Né ményré indirekte, né 1éndét pérfagésuese dhe né té gjitha klasat e arsimit
té mesém té ulét, aspektet e punés vullnetare jané té pérfshira né njé numér
té konsiderueshém té RNL-ve.

Arsimin e mesém i larté (AML) pérfshin gjimnazet dhe arsimin e aftésimin
profesional / shkollat profesionale me klasat X-XII dhe pérbéhet prej dy
shkalléve kryesore kurrikulare, shkallés sé pesté - Zhvillim themelor i
pérgjithshém dhe profesional (klasat X dhe XI) dhe shkallés sé gjashté -
Konsolidim dhe specializim (klasa XII).

Né kété nivel, si né shkollat e pérgjithshme (gjimnazet), ashtu edhe né
shkolla profesionale, procesi i pérvetésimit té dijeve dhe zhvillimit té
shkathtésive, vlerave dhe géndrimeve, bazohet né nevojén e té rinjve pér té
marré pérgjegjésiné pér jetén e tyre, pér té marré pjesé si qytetaré aktivé dhe
kompetenté né zhvillimet shogérore dhe pér t’u inkuadruar me sukses né
tregun e punés.

Filluar me analizén e rezultateve té kompetencave kryesore, edhe né kété
nivel rezulton té kemi ndérlidhje me elemente té informimit, pérgatitjes dhe
pérfshirjes sé nxénésve né puné vullnetare te Kompetenca pér jeté, puné dhe
mjedis (Kontribuues produktiv), Kompetenca personale (Individ i
shéndoshé) dhe Kompetenca qytetare (Qytetar i pérgjegjshém). Kemi vetém
njé rast kur elemente té punés vullnetare né ményré mé té drejtpérdrejté
pérshkruhen si angazhim i nxénésit né aktivitete bamirésie (Kompetenca
personale), pérderisa pérshkrimet e rezultateve té tjera kané gasje mé
indirekte, tabela 7.
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Tabela 7. AML: Rezultatet e kompetencave kryesore gé priten té pérvetésohen
nga nxénésit deri né fund té shkallés sé pesté dhe té gjashté té
ndérlidhura me punén vullnetare

Shkalla V. Zhvillim themelor i
pérgjithshém dhe profesional (klasat
X dhe XI)

Shkalla VI — Konsolidim dhe
specializim (klasa XII)

V Kompetenca pér jeté, puné dhe
mjedis - Kontribuues produktiv:

Merr pjesé ose udhéheq njé fushaté té
informimit té qytetaréve pér njé
fushé apo temé té caktuar, ...

Merr pjesé ose udhéheq njé grup
punues pér organizimin e ndonjé
aktiviteti né shkollé ose né komunitet
(p.sh. organizimin e njé panairi,
konference etj.),

Kompetenca personale - Individ i
shéndoshé

Merr pjesé ose udhéheq njé grup
punues gé bashképunon me
pérfagésues té komunitetit pér té
ndihmuar moshatarét dhe anétarét e
tjeré té komunitetit ...

Inicion aktivitete pér shmangien e
paragjykimeve, stereotipave né
shkollé dhe né shogéri ...

Kompetenca gytetare — Qytetar i
pérgjegjshém

Merr pjesé né aktivitete té
organizuara né shkollé dhe né
komunitet pér promovimin e vlerave
dhe parimeve té té drejtave té njeriut
né jetén e pérditshme, ...

IV Kompetenca pér jeté, pér puné,
dhe pér mjedis -Kontribuues
produktiv:

Merr vetiniciativé né aktivitete té
ndryshme me interes pér léndén/fushén
mésimore, pér klasén, pér shkollén dhe
pér mjedisin ku jeton, ...

Merr iniciativa té suksesshme pér
organizimin e aktiviteteve té ndryshme
gé nxisin bashképunimin e
ndérmarrjeve me komunitetin...

V. Kompetenca personale — Individ i
shéndoshé

Demonstron né forma té ndryshme
bashkéndjesi pér té tjerét, p.sh. merr
pjesé né aktivitete bamirésie,
ndihmon té moshuarit, té sémurét etj.,
dhe pérvojat e tilla i prezanton para té
tjeréve.

Kompetenca gytetare - Qytetar i
pérgjegjshém

Prezanton ményrén e funksionimit té
mjedisit shogéror né nivel lokal dhe
me gjereé...

Merr pjesé né pérgatitjen dhe
organizimin e njé aktiviteti (né shkollé
apo né komunitet) pér mbrojtjen e
mjedisit ...
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Sic éshté cekur te pjesa e metodologjisé, pér shkak té specifikave veguese
gé 1 kané shkollat profesionale té kétij niveli, mé tutje né studim jemi
fokusuar né hulumtimin e aspekteve té punés vullnetare vetém te kurrikulat
e gjimnazeve, né té dy shkallét e kurrikulés.

Te gjimnazet, elemente té punés vullnetare té€ nxénésve evidentohen te
fushat Shogéria dhe mjedisi dhe Jeta dhe puna.

Né kéto dy fusha, nxénésit zhvillojné mé tutje njohurité, té kuptuarit, aftésité
dhe shkathtésité, vlerat dhe géndrimet, t& menduarit, té€ gjykuarit dhe té
argumentuarit logjik, né ményré qé té jené qytetaré té pérgjegjshém, té
zhvillojné identitetin personal dhe té njohin dhe respektojné identitetet dhe
pérkatésité e ndryshme sociale, né funksion té zhvillimit té personalitetit té
géndrueshém.

Pérderisa te AMU nxénésit pérgatiten pér pjesémarrje dhe pérfshirje,
meqgenése njohin struktura mé té thella té grupeve shogérore dhe ményrat e
pjesémarrjes dhe kontributit né to, né AML, nxénésit tanimé jané hulumtues
té strukturave e grupeve shogérore, té objekteve, monumenteve, dukurive
dhe proceseve shogérore etj. Analizojné dhe shqyrtojné né ményré kritike
dhe marrin vendime né ményré té vetédijshme dhe mé té pérgjegjshme né
rrethanat e jetés sé pérditshme. Ngritja e kualiteteve personale pér jeté dhe
pung, késhillimi dhe orientimi né Kkarrieré, ushtrimi i zhvillimit té
ndérmarrésisé etj. jané, gjithashtu, elemente dalluese gé i pérkasin kétij
niveli té shkollimit.

Né AML, fusha kurrikulare Shogéria dhe mjedisi trajtohet pérmes mésimit
Iéndor. Léndét mésimore té késaj fushe né kété nivel jané: Historia, Edukata
qytetare, Sociologjia, Psikologjia, Filozofia dhe Logjika. Mésimdhénésit né
kété nivel duhet t'i kené parasysh géllimet e pérbashkéta té fushés pérkatése,
té cilat realizohen pérmes pérmbajtjeve léndore duke synuar mésimin e
integruar.

Te fusha Jeta dhe puna kemi I&ndén e TIK-ut.

Né Kkété nivel ka shumé pak elemente té informimit, pérgatitjes dhe
pérfshirjes sé nxénésve né puné vullnetare né RNL-té pérkatése dhe até mé
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shumé té shprehura né ményré indirekte. Jané vetém dy raste te Iénda
Edukaté qytetare (Gjimnazi i shkencave shoqérore-gjuhésore) ku né
ményré té drejtpérdrejté né RNL-té u referohet koncepteve vullnetarét e
shkollés (klasa e dymbédhjeté) dhe grupe té ndryshme vullnetare (klasa e
njémbédhjeté), tabela 8.

Tabela 8.

AML — Elemente té punés vullnetare né RNF dhe RNL

Lénda

Edukaté qytetare (shkencat

shogérore — gjuhésore)

Fusha

RNL klasé

Fusha kurrikulare Shogéria dhe mjedisi

RNF: 1. Hulumton
strukturén e grupeve
shogérore dhe
ményrat e
pjesémarrjes dhe
pérfshirjes né to.

RNF: 3. Analizon
dhe shqyrton né
ményré kritike dhe
zbaton normat e
rregullat shogérore
pér jeté té pérbashkét
né diversitet.

Klasa e dymbédhjeté

Tema: Grupet formale dhe joformale,
ndikimi i tyre né shoqéri

RNL: Angazhohet dhe kontribuon né
zhvillimin e debateve intereaktive né kuadér
té grupeve formale (Késhilli Drejtues i
shkollés, Késhilli i mésimdhénésve, Késhilli i
klasave, Organizata e rinisé shkollore etj.)
dhe joformale (vullnetarét e shkollés,
debatuesit, garuesit etj.) brenda shkolle, pér
tema té ndryshme me interes pér veten,
shkollén, komunitetin dhe vendin né
pérgjithési, duke paragitur argumente té
bazuara né fakte dhe shembuj konkreté.

Klasa e njémbédhjeté

Tema: Té drejtat, detyrat dhe pérgjegjésité
e gytetarit

RNL: Vleréson rolin e punés dhe
pjesémarrjes né grupe té ndryshme
vullnetare pér t€ mirén e shogérisé dhe
mjedisit.
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Céshtje/temat ndérkurrikulare

Kurrikulat Bérthamé pér arsimin parauniversitar pérfshijné edhe aspekte pér
mésim pértej planifikimeve té ndara Iéndore, né até ményré gé nxénésit té
mund té ndértojné lidhje mes té Iéndéve dhe fushave té Kurrikulés. Nuk i
takojné vetém njé lénde a fushe kurrikulare, por i integrojné fushat
kurrikulare dhe 1éndét mésimore me géllim té pérkrahjes sé nxénésve gé té
kuptojné dhe interpretojné drejt proceset shogérore dhe natyrore qé ndodhin
né shoqéri dhe né natyré.

Céshtjet e parapara ndérkurrikulare jané: Edukimi pér qytetari demokratike,
Edukimi pér page, Globalizimi dhe ndérvarésia, Edukimi pér media, dhe
Arsimi pér zhvillim té géndrueshém.

Puna vullnetare me nxénés mund té béhet pjesé e planifikimeve té Iéndéve
mésimore dhe e planifikimit mésimor né shkollé. Njé shembull: Né
Kurrikulat I&ndore/programet mésimore/klasa e pesté (Prishting, 2021),
fusha kurrikulare Jeta dhe puna, si ¢céshtje ndérkurrikulare gé duhet té merret
né konsideraté né kété nivel, por gé mund té trajtohet né vazhdimési edhe né
nivelet e tjera, ndér té tjera konsiderohet té jeté edhe puna vullnetare.

Se sa jané béré pjesé e planifikimit mésimor kéto ndérlidhje kurrikulare, si
kané zbritur né klasé drejtpérdrejt né mésimdhénie dhe nxénie etj., mbeten
té jené temé pér shqyrtim dhe hulumtime té radhés né té ardhmen.

Né pérgjithési, analiza e kurrikulave arsimore té nivelit té arsimit
parauniversitar né Kosové tregoi se elemente té promovimit, zbatimit dhe
pérfshirjes sé nxénésve né puné vullnetare, né shkollé dhe né komunitet, jané
té pérfagésuara né konceptet bazé dhe né rezultatet e té nxénit qé pritet té
realizohen me nxénés, edhe pse mé tepér né ményré indirekte. Né ményré
gé te nxénésit tané té rriten ndérgjegjésimi, informimi, mundésité dhe
motivimi pér angazhim dhe kontribut né punén vullnetare, pérfagésimi mé i
madh dhe mé i drejtpérdrejté i kétyre aspekteve synohet té ndodhé né fazat
e rishikimit dhe plotésimit té kétyre dokumenteve né té ardhmen.
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TE DHENAT/GJETJET NGA HULUMTIMI KUANTITATIV

Pyetésorit i jané pérgjigjur gjithsej 368 maturanté. Fillimisht, 248 (67,4%)
maturanté té pérfshiré né studim jané pérgjigjur se ata kané gené té
informuar ose té pérfshiré né aktivitete té& punés vullnetare gjaté shkollimit
té tyre té deritanishém. Njé pjesé e nxénésve (n=22 ose 6.0%) deklarojné se
nuk e diné, nuk u kujtohet ky informacion.

Nga ky numér, referuar niveleve té arsimit, rezulton gé pérfshirja mé e
larté né aktivitete té punés vullnetare ka gené né arsimin e mesém té ulét
(klasat 6-9), grafiku 1.

43.1

36.7
34.7 32.7

22.2 24.6

Shumé heré Rralléheré Asnjéheré

Klasa 6-9 Klasa 10-12

Grafiku 1. Pérfshirja e maturantéve né aktivitete té punés vullnetare gjaté
shkollimit té tyre né arsimin e mesém té ulét (6-9) dhe né arsimin e
mesém té larté (10-12)

Referuar fushave té kurrikulés, pérgindje mé té larté té informimit dhe/ose
pérfshirjes rezulton té kemi né fushén Jeta dhe puna (27.2%) dhe né
Shogéria dhe mjedisi (26.3%), pérderisa pér fushat tjera kemi mé pak
deklarime (Gjuhét dhe komunikimi = 6.9%, Artet = 10.1%, Matematika =
4.1%, Shkencat e natyrés = 14.3%, Edukata fizike, sportet dhe shéndeti =
11.1%).

Pér format e informimit dhe/ose pérfshirjes sé tyre né aktivitete té punés
vullnetare, me pérgindje mé té larté maturantét kané deklaruar aktivitetet
jashtéshkollore, si mé Shpeshheré té zbatuara (32.7%), vijuar pastaj me
aktivitetet e organizatave té ndryshme té realizuara me nxénés né shkollé
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(28.2%) dhe né komunitet (26.2%). Pérfshirja e nxénésve né aktivitete té
punés vullnetare né komunitet né kuadér té 1éndéve mésimore rezulton té
jeté forma mé sé paku e zbatuar (14.1%).

6.6
Informim né kuadér té léndéve mésimore ‘ 419
Pérfshirje né PV né shkollé né kuadér té m s

léndéve mésimore s

Pérfshirje né PV né komunitet né kuadér té 14.1 d71
|éndéve mésimore 7435
Informim dhe/ose pérfshirje né PV né 3323..75
aktivitetet jashtéshkollore 29
Informim dhe/ose pérfshirje né PV shkollé 28.2 107
nga organizatat 25 ’
Informim dhe/ose pérfshirje né PV né 26.2
. 5 30.2
komunitet nga organizatat 37.1

B Shumé heré ™ Rralléheré m Asnjéheré

Grafiku 2. Format e informimit dhe pérfshirjes né aktivitete té punés vullnetare

Arsyet pse nxénésit jané pérfshiré né informim dhe aktivitete té punés
vullnetare mund té jené té shumta, por disa nga mé té réndésishmet (bazuar
né literaturén e trajtuar mé lart) i kemi pérfshiré né anketimin e maturantéve.
Specifikuar né pérgindjen mé té larté, déshira pér té zhvilluar shkathtésité
personale (44.5%) ishte mé e shprehura nga maturantét. Arsyet tjera ishin
sepse:

Kam déshiré.....

- Té kontribuoj pér té tjerét (29.10%);

- Téjem i informuar (10.5%);

- Meé éshté kérkuar nga shkolla/organizata (10%);
- Shokét/shoget e mia jané pérfshiré (5.9%).

-
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Né anén tjetér, nxénésit e deklaruar se nuk kané gené té informuar ose té
pérfshiré né aktivitete t€ punés vullnetare gjaté shkollimit té tyre té
deritanishém (n=98 ose 26.6%), arsyet pér kété situaté i listojné si:

- Nuk kam pasur kohé (41.3%);
- Nuk mé éshté ofruar mundésia (39%);
- Nuk kam pasur déshiré (19.7%).

Né vijim, pér té paré géndrimet dhe perspektivat e maturantéve lidhur me
angazhimin né puné vullnetare, né studim kemi pérdorur né 12 deklarata té
shképutura nga 30 deklaratat e VVolunteer Functions Inventory (VFI), model
i zhvilluar nga Clary et al. né vitin 1998 dhe konsiderohet si metodé e
hulumtimit pér té vlerésuar motivet pér puné vullnetare.

Né artikullin Understanding and assessing the motivations of volunteers: A
functional approach (p. 1516-1530), 30 deklaratat paragiten té strukturuara
né gjashté motive funksionale, apo faktoré ndikues:

- Karriera - ményra pér té zhvilluar karrierén;

- Sociale - ményré pér té zhvilluar dhe forcuar lidhjet sociale;

- Vlerat - ményra pér té shprehur vlera altruiste, humanitare;

- Té kuptuarit — ményré pér té fituar njohuri, shkathtési dhe mundési;
- Mbrojtés - ményra pér té mbrojtur egon nga véshtirésité e jetés;

- Pérmirésim- ményré pér té ndihmuar egon té zhvillohet dhe rritet.

Si¢ u pérmend edhe mé lart, né studimin toné kemi pérfshiré 12 deklarata
gjithsej, nga dy deklarata pér secilin motiv/ faktor dhe té anketuarit kishin
mundésiné té deklarojné pajtueshméringé e tyre né njérén nga 5 shkallét
Likert, nga 1 (Aspak nuk pajtohem) deri né 5 (Plotésisht pajtohem).

Rezultatet e studimit referuar pérgindjeve té té pérgjigjurve té pérmbledhura
I kemi prezantuar né tabelén numér 9.
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Tabela 9. Pajtueshméria pér deklaratat lidhur me motivet pér PV

Pajtueshméria pér deklaratat lidhur me motivet pér PV 1 2 3 4 5
Faktori Pajtohem: 1= Aspak; 2 =Pak, 3= Neutral, 4= Deri diku, 5=Plotésisht) % Mn | St.De
Puna vullnetare mé lejon té eksploroj mundési té 2.3 12.3 1 31.0 | 249 | 29.5 | 3.67 | 1.095
] ndryshme karriere
Karriera _ _
Puna vullnetare do té mé ndihmoj té kem sukses né 2.7 195 | 26.4 | 28.0 | 23.4 | 3.50 | 1.129
profesion
Social Shokét e mi jané vullnetaré 218 303|299 |119 |6.1 |250 |1.139
ociale
Njerézit me té cilét jam afér duan gé uné té jem vullnetar | 28.0 | 27.2 | 253 | 11.5 |80 |244 | 1235
Vlerat Ndiej dhembshuri ndaj njerézve né nevojé 34 119 1195 | 25.3 | 39.8 | 3.86 | 1.169
era
Ndiej se éshté e réndésishme té ndihmosh té tjerét 15 73 |17.6 | 28.0 | 45.6 | 4.09 | 1.028
Puna vullnetare mé lejon té mésoj gjérat drejtpérdrejt, 3.1 10.3 | 21.8 | 28.7 | 36.0 | 3.84 | 1.117
T8 praktikisht
kuptuarit | pérmes punés vullnetare uné mund té hulumtoj pikat e 34 126 |21.1 |31.4[314 (375 | 1132
mia té forta
Duke béré puné vullnetare ndihem mé pak i vetmuar 234 | 165|276 | 18.0 | 146 | 2.84 | 1.358
Mbrojtés | puna vullnetare éshté njé shpétim i miré nga problemete | 23.8 | 22.6 | 26.1 | 16.9 | 10.7 | 2.68 | 1.296
mia
D Puna vullnetare mé bén té ndihem i réndésishém 123 | 222|299 | 20.7 | 149 | 3.04 | 1.234
érmirésues
Puna vullnetare éshté njé ményré pér té béré miq té rinj 9.2 146 | 226 | 26.4 | 27.2 | 3.48 | 1.282
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Referuar gjetjeve, pérgindjet mé té larta té té pérgjigjurve te shkalla e
pajtueshmérisé Plotésisht pajtohem (5) i kemi te motivet gé ndérlidhen me
vlerat. Pra, angazhimin me puné vullnetare maturantét e pérfshiré né studim
e konsiderojné si njé ményré pér té shprehur vlera altruiste, humanitare dhe
pér té fituar njohuri, shkathtési dhe mundési. Ndjesia se éshté e réndésishme
té ndihmosh té tjerét (Plotésisht pajtohem = 45.6%) dhe ndjenja e
dhembshurisé ndaj njerézve né nevojé (Plotésisht pajtohem =39.8%) jané dy
nga motivet prijése pér angazhim.

Konsiderimi i angazhimit né puné vullnetare pér té kuptuarit, pra si njé
ményré dhe mundési pér té& hulumtuar pikat e té forta (Deri diku pajtohem=
31.4%) dhe ményré gé lejon té mésuarit e gjérave drejtpérdrejt, praktikisht
(Deri diku pajtohem =28.7%) jané gjithashtu motive té vlerésuara lart nga
maturantét.

Vlen té pérmendet se, né raport me gjininé e maturantéve té pérfshiré, né
pérqgindje mé t& larta te kéto vleré€sime rezulton t’i kemi maturantét e gjinisé
femérore (47.1% nga n=276), krahasuar me ata té gjinisé mashkullore
(43.5% nga n=92). Né raport me suksesin e tyre, kemi maturantét me sukses
té miré (61.9% nga n=21).

Gjithashtu, 31.8% e maturantéve gé kané pikézuar Vlerat dhe Té kuptuarit
me nivelet mé té larta té vlerésimit jané prej atyre qé kané deklaruar se kané
gené té informuar ose té pérfshiré né aktivitete té punés vullnetare gjaté
shkollimit té tyre té deritanishém.

Motivin mbrojtés, pra angazhimin né puné vullnetare, si njé ményré pér té
mbrojtur egon nga véshtirésité e jetés, motivin social, si ményré pér té
zhvilluar dhe forcuar lidhjet sociale dhe motivin pérmirésues, ményré pér té
ndihmuar egon té zhvillohet dhe rritet, maturantét nuk i konsiderojné si
shumé relevante pér angazhim né puné vullnetare. Shpétimi nga problemet
personale (Aspak nuk pajtohem=16.8%), angazhimi me puné vullnetare pér
shkak se kété e duan té tjerét (Aspak nuk pajtohem=19.8% dhe Pak
pajtohem=19.8%), angazhimin sepse shokét jané wvullnetaré (Pak
pajtohem=21.5%) jané pérgjigjet me pérgindjet mé té larta té dhéna né kéto
dy shkallé té vlerésimit.
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Lidhur me pyetjen se cili do té jeté profesioni gé ata duan ta
studiojné/ushtrojné né t€ ardhmen, ka rezultuar qé pérqindjet mé t€ larta t’i
kemi te drejtimet/fushat Mjekési me 23.37%, Shkenca kompjuterike me
16.86%, Teknologji e informacionit me 8.81%, Edukim me 7.66%, Juridik
me 5.36%. Pérgindje nén 5% deri né 2% i kemi pércaktimet pér biznes
(4.21%), psikologji (4.21%), gazetari (2.68%), Arkitekturé (3.83%).
Pércaktimet tjera nén 2% i kemi pér fushén e ekonomisé, gjuhéve, politikés,
sportit, kozmetikés, etj.

ME tutje kemi analizuar nése konsiderimi i angazhimit né puné vullnetare si
njé ményreé pér té zhvilluar karrierén (Motivi/faktori, karriera) ka ndérlidhje
me pércaktimin e tyre pér profesionin/fushén e studimeve né té ardhmen.
Krahasimi i pérgindjeve ka treguar se nuk ekziston kjo ndérlidhje, megé né
asnjérin nga profesionet e deklaruara nuk kemi pérgindje té larta pér
vlerésimin Deri diku pajtohem (4) dhe Plotésisht pajtohem (5) pér kété
motiv/faktor. Pérkundrazi, sérish pérgindjet e larta i kemi te motivi/faktori
Vlerat, prate konsiderimi i vullnetarizmit si njé ményré pér té shprehur vlera
altruiste, humanitare dhe pér té ndihmuar té tjerét (drejtimet Mjekési,
Teknologji e informacionit dhe Edukim), te motivi/faktori Té kuptuarit, si
ményré pér té fituar njohuri, shkathtési dhe mundési (Juridik) dhe motivi/
faktori Pérmirésim, si ményré pér té ndihmuar egon té zhvillohet dhe rritet
(Shkencat kompjuterike), tabela 10.
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Tabela 10. Pérgindjet pér ndérlidhjen e profesionit/fushén e studimeve sipas faktoréve/deklaratave

Karriera: Social: Vlerat: Té kuptuarit: Mbrojtés: Pérmirésim:
Ményra pér té | Ményra pér té Ményra pér té Ményra pért¢ | Ményrapérté | Menyra pér té
zhvilluar zhvilluar dhe shprehur vlera fituar njohuri, | mbrojtur egon |ndihmuar egon té
karrierén forcuar lidhjet altruiste, shkathtési dhe | nga véshtirésité| zhvillohet dhe
sociale humanitare mundési e jetés rritet
D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10 D11 D12
Mijekési 60,7 54,1 | 18,0 14,8 70,5 82,0 72,1 63,9 426 29,5 41,0 67,2
Shkenca 500 47,7 | 250 22,7 | 568 568 | 500 56,8 | 205 227 | 341 591
kompjut.
Teknologji e 522 391 | 174 174 | 739 783 | 739 609 | 261 304 | 348 478
informac.
Edukim 50,0 60,0 | 15,0 15,0 70,0 90,0 85,0 70,0 40,0 25,0 450 40,0
Juridik 71,4 64,3 | 14,3 35,7 57,1 78,6 85,7 85,7 50,0 35,7 42,9 50,0
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DISKUTIMI | REZULTATEVE

Qéllimi i kétij studimi ishte té identifikojé dhe té pasqyrojé pérfagésimin e
aspekteve té punés vullnetare té nxénésve né Kkurrikulat e arsimit
parauniversitar, pérfshiré edhe kurrikulat léndore/programet mésimore
pérkatése, si dhe pérfshirjen dhe motivet e nxénésve pér puné vullnetare
gjaté shkollimit paraprak dhe né té ardhmen. Pérfshin analizén e gjetjeve dhe
pérmbledhjen e orientimeve sipas pyetjeve té ngritura pér hulumtim.

Kjo pjesé e raportit shérben gé lexuesve t’u mundésojé té reflektojné mbi até
qé sapo kané lexuar lart né raport, té krijojné lidhje me njohurité ekzistuese
dhe té nxit déshirén e tyre pér té eksploruar mé tej temén (Tablas-Mejia,
2021).

Pérfagésimi i aspekteve té punés vullnetare té nxénésve né kurrikulat e
arsimit parauniversitar dhe programet mésimore, sipas specifikave té
arsimit parauniversitar né Kosové

Pyetja hulumtuese, gé i orientoi gjetjet pér kété aspekt, ishte: Cili éshté
pérfagésimi i elementeve té punés vullnetare t& nxénésve né kurrikulat e
arsimit parauniversitar dhe né kurrikulat léndore/programet mésimore
pérkatése sipas specifikave té arsimit parauniversitar né Kosové?

Studimi bazohet né analizén e kurrikulave dhe programeve mésimore, me
fokus né rezultatet kryesore gé pritet té arrihen nga nxénésit deri né fund té
arsimit parauniversitar.

Analiza e Kornizés Kurrikulare té Arsimit Parauniversitar e Republikés sé
Kosovés (MAShTI, 2016), e kurrikulave bérthamé dhe e planeve mésimore
pérkatése pér kéto aspekte, tregoi se:

- Elemente té promovimit, zbatimit dhe pérfshirjes sé nxénésve né puné
vullnetare né shkollé dhe né komunitet gjenden gé né konceptet bazé té
pérdorura pér zbérthimin e secilés kompetencé kryesore té té nxénit, diku
mé shumé e diku mé pak. Né gjuhén e kétyre koncepteve flitet vetém
indirekt pér aspekte té punés vullnetare, shembull: shprehja e tolerancés
dhe bashkéndjesisé, inicimi i veprimeve konstruktive, zgjidhja e
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problemeve, mésimi né ekip dhe shkémbimi i pérvojave pozitive,
pérkrahje dhe nisje e ndryshimeve té dobishme pér jetén personale, pér
téré shogériné dhe pér mjedisin etj.

Né rezultatet kryesore té té nxénit té secilés kompetencé ka pérfagésim
té elementeve té punés vullnetare té nxénésve, por jo né nivel té njéjté
(ose péraférsisht té njéjté). Pérfagésim mé té larté kemi né tri nga gjashté
kompetencat: Kompetenca pér jeté, pér puné dhe pér mjedis,
Kompetenca personale dhe Kompetenca qytetare. Gjuha e formulimit té
rezultateve éshté gjithashtu indirekte né raport me punén vullnetare té
nxénésve dhe |& hapésiré dhe mundési pér zbérthim té métutjeshém té
kétyre aspekteve né planifikimet vijuese.

Referuar niveleve formale té arsimit parauniversitar né Kosove,
rezultateve té kompetencave kryesore gé priten té pérvetésohen nga
nxénésit pér shkallé kurrikulare, ka tendencé né ngritje té pérfagésimit.
Né AF (Shkalla I dhe Shkalla 1l e kurrikulés), pérfagésim mé té madh
hasim te Kompetenca personale dhe Kompetenca qytetare. Né dy nivelet
vijuese, pra né AMU (Shkalla I11 dhe Shkalla IV e kurrikulés) dhe AML
(Shkalla V dhe Shkalla VI e kurrikulés), pérve¢c dy kompetencave
paraprake, kemi shtrirje edhe te Kompetenca pér jeté, puné dhe mjedis.

Referuar fushave té kurrikulés, pérfagésim mé té theksuar kemi te fushat
Shogéria dhe mjedisi dhe Jeta dhe puna. Vérehet rritje e nivelit té
pérfagésimit dhe kérkesave, varésisht nga niveli, edhe pse indirekt.
Pérderisa né AF njohurité nga kéto dy fusha ndikojné né zhvillimin e
shkathtésive elementare té nxénésit pér ndérmarrjen e aktiviteteve né
jetén e pérditshme shogérore e mjedisore etj., né AMU nxénésit
pérgatiten pér pjesémarrje dhe pérfshirje, ndérsa né AML kérkohet nga
nxénésit té jené hulumtues té strukturave e grupeve shogérore, té
objekteve, monumenteve, dukurive dhe proceseve shogérore, analizojné
dhe shqgyrtojné né ményré kritike dhe marrin vendime né ményré té
vetédijshme dhe mé té pérgjegjshme né rrethanat e jetés sé pérditshme
etj.

Referuar 1éndéve mésimore, njé fushé kurrikulare pérfshin njé ose mé
shumé 1éndg, rezultatet e té cilave (RNL) dalin nga rezultatet e té nxénit

198



I K érkime Pedagogjike

té fushés (RNF) pérkatése. Pér dy fushat e lartpérmendura vien ky
pérfagésim me léndé mésimore:

Fusha: Shogéria dhe Fusha: Jeta dhe
mjedisi puna

Léndét mésimore

Arsimi fillor - Shkallét I dhe Il | Shogéria dhe mjedisi Jeta dhe puna
té kurrikulés

Arsimi i mesém i ulét- Shkallét | Historia, Gjeografia Teknologjia

I11 dhe IV té kurrikulés dhe Edukata gytetare me TIK
Arsimi i mesém i larté Historia, Edukata TIK
(gjimnaze) - Shkallét V dhe VI | gytetare, Sociologjia,
té kurrikulés Psikologjia, Filozofia

dhe Logjika

Referuar programeve mésimore té pérgatitura nga MAShTI pér kéto
Iéndé, pérfagésim té elementeve té punés vullnetare u evidentua vetém
né disa nga léndét.

Né Iéndét pérkatése té AF-sé ka orientime mé tepér indirekte pér aspekte
té punés vullnetare. Jané vetém dy raste kur rezultatet e té nxénit té
Iéndés Shogéria dhe mjedisi né klasén e dyté dhe né klasén e katért i
referohen drejtpérdrejt konceptit puné vullnetare. Né ményré indirekte,
ka pérfagésim né té té dy 1éndét dhe né té gjitha klasat e arsimit fillor (1
deri né 5).

Né I&ndét pérkatése t&¢ AMU-sé ka orientime, mé tepér indirekte, dhe até
mé tepér te Iéndét Shogéria dhe mjedisi dhe Teknologjia me TIK,
pérderisa te I1éndét Gjeografi dhe Histori ka pak, ose aspak ndérlidhje.
Jané katér raste ku u referohet drejtpérdrejt koncepteve puné vullnetare,
vullnetarizmi apo aktivitete grupore bamirésie, dhe até te Shogéria dhe
mjedisi pér klasén e shtaté dhe pér klasén e nénté dhe dy raste te
Teknologjia me TIK pér klasén e shtaté dhe té teté. Né ményré indirekte,
né l1éndét pérfagésuese dhe né té gjitha klasat e arsimit té mesém té ulét,
aspektet e punés vullnetare jané té pérfshira né njé numér té
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konsiderueshém té RNL-ve. Pérfagésimi i aspekteve té punés vullnetare
mé i larti rezulton té jeté né kété nivel.

Né AML, pér disa Iéndé, programet mésimore ofrohen té ndara varésisht
nga lloji i gjimnazit, shkenca shogérore-gjuhésore, apo shkenca natyrore,
shembull 1énda Histori (Gjimnazi i shkencave shogérore-gjuhésore) dhe
Histori (Gjimnazi i shkencave natyrore).

Analiza e RNL-ve pér Iéndét e lartcekura ka treguar se né kété nivel ka
shumé pak elemente té informimit, pérgatitjes dhe pérfshirjes sé
nxénésve né puné vullnetare né RNL-té pérkatése dhe até mé shumé té
shprehura né ményré indirekte. Jané vetém dy raste te lénda Edukaté
gytetare (Gjimnazi i shkencave shogérore-gjuhésore) ku né ményré té
drejtpérdrejté u referohet koncepteve vullnetarét e shkollés (klasa e
dymbédhjeté) dhe grupe té ndryshme vullnetare (klasa e njembédhjeté).

Te céshtjet ndérkurikulare, kurrikula parasheh temat me interes pér
shogériné pér realizim té integruar. Mésimdhénési jané té thirrur té
identifikojé rezultate dhe tema té programit qé kané ndérlidhje me
céshtjet/temat ndérkurrikulare dhe té planifikojé aktivitetet, detyrat dhe
rezultatet gé duan ti arrijné me nxénésin.

Praktikat e shkollave pér promovim, zbatim dhe pérfshirje té nxénésve
né puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet

Qéndrimet e nxénésve pér pérfshirjen e tyre né puné vullnetare gjaté
shkollimit paraprak ishin piké referuese pér analizé dhe raportim, pérmes sé
cilave kemi dhéné pérgjigje né pyetjen e hulumtimit: Cilat jané praktikat e
shkollave pér promovim, zbatim dhe pérfshirje t8 nxénésve né puné
vullnetare né shkollé dhe né komunitet?

Gjetjet e studimit té dala nga anketa me 368 maturanté gjimnazit treguan se:

248 (67,4%) e té anketuarve ishin té informuar ose té pérfshiré né
aktivitete té punés vullnetare gjaté shkollimit té tyre té deritanishém dhe
até né kuadér té léndéve té fushés kurrikulare Jeta dhe puna dhe
Shogéria dhe mjedisi. Té painformuarit (n=98 ose 26.6%) kané
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pérmendur mungesén e kohés dhe mungesén e mundésisé sé dhéné pér
té gené té informuar ose té pérfshiré si dy arsye kryesore pér
mosinformim.

- Referuar niveleve té arsimit, rezulton gé informimi ose pérfshirja mé e
larté né aktivitete té punés vullnetare ka gené né arsimin e mesém té ulét
(klasat 6-9).

- Praktikat mé té shpeshta té zbatuara nga shkollat pér pérfshirjen e
nxénésve né aktivitete té punés vullnetare rezultoi té jeté pérmes
aktiviteteve jashtéshkollore si mé shpeshheré té zbatuara (32.7%), vijuar
pastaj me aktivitetet e organizatave té ndryshme té realizuara me nxénés
né shkollé (28.2%) dhe né komunitet (26.2%). Pérfshirja e nxénésve né
aktivitete t& punés vullnetare né komunitet né kuadér té léndéve
mésimore rezulton té jeté forma mé sé paku e zbatuar (14.1%).

Motivimet dominuese pér angazhim né puné vullnetare né karrierén e
punés dhe té zhvillimit akademik né té ardhmen

Gjetjet nga géndrimet e nxénésve té dhéna né 12 pyetje/deklarata pér motivet
e pérfshirjes né puné vullnetare né té ardhmen sipas metodés Volunteer
Functions Inventory (VFI) ishte baza pér t’i dhéné pérgjigje pyetjes sé
hulumtimit: Cilat jané motivimet dominuese té maturantéve pér angazhim
né puné vullnetare né karrierén e punés dhe té zhvillimit akademik né té
ardhmen?

Té anketuarit kishin mundésiné té deklarojné pajtueshmériné e tyre né njérén

nga 5 shkallét Likert, nga 1 (Aspak nuk pajtohem) deri né 5 (Plotésisht

pajtohem).

Rezultatet e studimit té dala nga kjo pjesé e anketés treguan se:

- Pérgindjet mé té larta té té pérgjigjurve te shkalla e pajtueshmérisé
Plotésisht pajtohem (5) i kemi te motivet/faktorét ndikues qé ndérlidhen
me Vlerat - ményra pér té shprehur vlera altruiste, humanitare.

Angazhimin me puné vullnetare pra sipas maturantéve konsiderohet si
njé ményré pér té shprehur vlera altruiste, humanitare.

201



I K érkime Pedagogjike

- Konsiderimi i angazhimit né puné vullnetare pér té kuptuarit, pra si njé
ményré dhe mundési pér té hulumtuar pikat e té forta (Deri diku
pajtohem= 31.4%) dhe ményré gé lejon té mésuarit e gjérave
drejtpérdrejt, praktikisht (Deri diku pajtohem =28.7%) jané gjithashtu
motive té vlerésuara nga maturantét.

- Maturantét e deklaruar pér kété dy vlerésime, né pérgindje mé té larta
rezulton té jené té gjinisé femérore, me sukses t& miré né mésime, dhe
nga ata qé kané deklaruar se kané gené té informuar, ose té pérfshiré né
aktivitete té punés vullnetare gjaté shkollimit té tyre té deritanishém.

Ndérlidhja e motivimeve té maturantéve pér puné vullnetare me
preferencat/pércaktimet e tyre pér profesionin/fushén e studimeve né té
ardhmen

Pérgjigjet e maturantéve né pyetjen e hapur té parashtruar né pyetésorin
dhané pérgjigje né pyetjen e hulumtimit A ndérlidhen motivimet e
maturantéve pér angazhim né puné vullnetare me preferencat/pércaktimet e
tyre pér profesionin/fushén e studimeve né té ardhmen?

Rezultatet treguan se nuk mund té flasim pér njé ndérlidhje té forté ndérmjet
géndrimit té maturantéve pér motivet dominuese dhe pércaktimit pér
profesionin/fushén e tyre té studimeve né té ardhmen. Né asnjérin nga dy
deklaratat e motivit/treguesit Karriera (1. Puna vullnetare mé lejon té
eksploroj mundési té ndryshme karriere dhe 2. Puna vullnetare do t& mé
ndihmojé té kem sukses né profesion) nuk kemi pérgindje té larta té té
pérgjigjurve pér vlerésimin Plotésisht pajtohem (5) ose Deri diku pajtohem
(4), pa marré parasysh preferencat/pércaktimet e tyre pér profesionin e
ardhshém.

Pérfundime

Studimi i realizuar ka arritur géllimin, té identifikojé dhe té& pasqyrojé
pérfagésimin e aspekteve té punés vullnetare né kurrikulat e arsimit
parauniversitar, pérfshiré edhe kurrikulat léndore/programet mésimore
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pérkatése, si dnhe pérfshirjen dhe motivimet e nxénésve pér puné vullnetare
gjaté shkollimit paraprak dhe né té ardhmen.

Referuar analizés sé kurrikulave, por edhe géndrimeve té maturantéve pér
aspekte té pérfshirjes sé tyre né puné vullnetare gjaté shkollimit paraprak,
por edhe té€ motivimit pér pérfshirje né té& ardhmen, mund té pérfundojmé se
elemente té promovimit, zbatimit dhe pérfshirjes sé nxénésve né puné
vullnetare né shkollé dhe né komunitet evidentohen gé konceptet bazé té
pérdorura pér zbérthimin e secilés kompetencé kryesore té té& nxénit dhe té
zbritura deri te RN-té e Iéndéve pérkatése, por jo né modelin dhe né nivelin
e duhur apo té& kénagshém. Né kéto dokumente, dominon pérfagésimi
indirekt i aspekteve té punés vullnetare, me disa pérjashtime té vogla, ku
hasim né koncepte si: puné vullnetare, vullnetarizmi, aktivitete grupore
bamirésie, vullnetarizmi apo aktivitete grupore bamirésie etj. Niveli i
pérfagésimit ndryshon nga niveli né nivel, por jo me tendenca té rritjes.
Pérderisa né RNL-té e AMU sé vérehet rritje e pérfagésimit té elementeve
té punés vullnetare krahasuar me AF-né, né AML-gjimnaze, né vend se té
ndodhte e kundérta, vérehet njé rénie e kétij pérfagésimi. Edhe praktikat e
shkollave pér pérfshirje té nxénésve né informim apo aktivitete t& punés
vullnetare e treguan té njéjtén gjendje. Referuar niveleve té arsimit, rezulton
gé informimi ose pérfshirja mé e larté né aktivitete té€ punés vullnetare ka
gené né arsimin e mesém té ulét (klasat 6-9). Pérgindja e maturantéve té
informuar pér aspekte té punés vullnetare nuk éshté se rezultoi té jeté e ulét
(67,4%). Krahasuar me pérmbajtjet dhe aktivitetet e rregullta né kuadér té
programeve mésimore mirépo, rol primar né informim dhe pérfshirje té
nxénésve né puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet rezultoi té kené
pasur aktivitetet jashtékurrikulare té organizuara me nxénés, si dhe
aktivitetet e organizatave té ndryshme jashté shkollave.

Si rezultat i té dyja qasjeve (kurrikulave dhe programeve mésimore dhe
aktiviteteve jashtéshkollore dhe atyre té organizatave nga jashté shkolla),
rezulton té kemi motivime pér pérfshirje né puné vullnetare né té ardhmen
me dominim nga ato té thjeshtat, pér té shprehur vlera altruiste, humanitare,
si ndjesia se éshté e réndésishme té ndihmosh té tjerét dhe ndjenja e
dhembshurisé ndaj njerézve né nevojé etj. Ka edhe elemente té motivimeve
moderne, si konsiderimi i angazhimit né puné vullnetare si njé ményré dhe
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mundési pér té hulumtuar pikat e forta dhe ményré gé lejon té mésuarit e
gjérave drejtpérdrejt, por jo prioritare. Nuk u evidentua ndérlidhje e forté
ndérmjet motivimeve té maturantéve pér angazhim né puné vullnetare né té
ardhmen dhe pércaktimit pér profesionin/fushén e tyre té studimeve né té
ardhmen, meqgenése aspekte té eksplorimit t¢ mundésive té ndryshme pér
karrierén dhe suksesi né profesionin e ardhshém nuk ishin motive prijése té
deklaruara nga ta.

Rekomandime

Referuar sérish Rezolutés sé Parlamentit Evropian té 22 prill 2008 dhe
thirrjes gé u béhet shteteve anétare, atyre rajonale dhe lokale, pér
promovimin e vullnetarizmit né té gjitha nivelet e edukimit dhe theksit té
krijimit té mundésive pér aktivitete té€ punés vullnetare..., lind nevoja pér
vémendje té shtuar dhe rritje té pérfagésimit mé té madh té aspekteve té
punés vullnetare té nxénésve né dokumentet dhe praktikat e arsimit
parauniversitar, si né njé ndér format mé promovuese té kétyre mundésive.

Né kété linjé dhe bazuar né gjetjet e studimit, po japim rekomandimet si né
vijim:

- Me rastin e shqyrtimit dhe rishikimit té kurrikulave té arsimit

parauniversitar, MAShTI té zhvillojé dhe té plotésojé ato me

koncepte, tema dhe RN gé lidhen drejtpérdrejt me punén vullnetare
té nxénésve né shkollé dhe né komunitet.

- Té zhvillohen programe mbéshtetése pér mésimdhénés, té cilat né
gendér kané pérgatitjen e tyre pér promovim, zbatim dhe pérfshirje
té nxénésve né puné vullnetare né shkollé dhe né komunitet.

- Elemente té punés dhe kontributit vullnetar t& nxénésve né shkollé
dhe né komunitet té jené pjesé e programeve pér orientim né karrieré
té nxénésve gjaté shkollimit parauniversitar, sidomos né nivelin e
AMU dhe AML-sé.

- Téhulumtohen mé tutje niveli dhe format e pérfagésimit té aspekteve
té punés vullnetare né aktivitetet jashtéshkollore dhe té atyre
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kurrikulare shtesé, si dhe né pérmbajtjet dhe aktivitetet e
organizatave té ndryshme gé bashkéveprojné me shkollat.

- Té rritet niveli i promovimit té punés vullnetare t& nxénésve né
shkolla dhe né komunitet, pérfshiré koordinimin dhe bashképunimin
me organizata té ndryshme vendore dhe ndérkombétare, shfrytézimi
i rrjeteve sociale dhe forma té tjera té promovimit medial.
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Qasja institucionale ndaj nxénésve me sjellje
problematike né shkollé

Luljeta Shala
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakt

Sjelljet problematike t& nxénésve népér shkolla jané lajm pothuajse i pérditshém né medie,
shkolla e komunitet: prindér, mésues, profesionisté etj. Ato pérbéjné njé problem né rritje
dhe njé nga shgetésimet mé serioze né shogéri.

Qéllimi i hulumtimit éshté t& analizojmé dhe té pérshkruajmé gasjen institucionale pér
identifikimin, parandalimin dhe trajtimin e nxénésve me sjellje problematike né shkolla.

Pér realizimin e hulumtimit éshté pérdorur gasja sasiore dhe cilésore. Té dhénat sasiore u
grumbulluan nga pyetésorét me mésimdhénés dhe pyetésorét me nxénés, por edhe pérmes
platformés né Google forms. Mostra éshté e rastit dhe pérbéhet nga 124 mésimdhénés
Iéndoré dhe 437 nxénés té klasave té 8-ta dhe 9-ta nga ShFMU. Ndérsa, té dhénat cilésore
jané grumbulluar pérmes intervistés dhe jané pérfshiré 2 psikologé shkolloré, 2 pedagogg,
1 inspektor arsimi, dhe 2 prindér.

Rezultatet e studimit tregojné se mosha mé problematike, kur shfagen mé shumé sjelljet
problematike té nxénésve, sipas perceptimit té mésimdhénésve, éshté mosha 14-16-vjecare
(rreth 80%). Sa i pérket gjinisé, djemté kané prirje mé t&€ madhe pér sjelljet problematike
né shkollé (deklarojné rreth 48% té mésimdhénésve), ndérsa rreth 43% nga ta mendojné se
vajzat jané mé té prira pér probleme.

Sipas perceptimit t& respondentéve (t& intervistuar), sjellje problematike konsiderohen:
prishja e getésisé né klasé, ngacmimet ndérmjet shokéve, ofendimet e dyanshme nxénés-
mésimdhénés, problemet e sjelljeve devijante, pérdorimi dhe posedimi i narkotikéve né
shkollé, armét e ftohta - therjet me thika, ngacmimet seksuale, shtytjet pér vetévrasje etj.

Sa i pérket trajtimit t& nxénésve me sjellje problematike, sipas perceptimit té
mésimdhénésve, rreth 80% e tyre konsiderojné se rastet trajtohen mé shumé nga
mésimdhénésit, ndérsa rreth 35% thoné se rastet trajtohen nga drejtori, stafi profesional
apo prindi. Dallimi ekziston te perceptimet e nxénésve, té cilét (rreth 43%) deklarojné se
rastet trajtohen nga stafi profesional i shkollés dhe prindérit.

Rekomandohet té krijohet njé rrjet bashképunimi ndérmjet mekanizmave té brendshém dhe
té jashtém, si dhe té krijohet njé sistem monitorimi né ményré gé mekanizmat e brendshém
té shkollés té kené prioritet mirégenien e nxénésve.

Fjalét celés: trajtim, mésimdhénés, nxénés, gasje institucionale, sjellje problematike,
shkolla fillore e mesme e ulét.
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Abstract

The problematic behavior of students in schools is frequent news in the media and in the
common discourse of different actors: parents, teachers, professionals, etc. They are a
growing problem and one of the most serious concerns in society. The purpose of the
research was to analyze and describe the institutional approach to identifying, preventing
and treating students with problematic behavior. Quantitative and qualitative approach
was used for the research. Quantitative data was collected from questionnaires with
teachers and questionnaires with students, but also in Google form. The random sample
consisted of 124 subject teachers and 437 8th and 9th grade students from primary school.
While qualitative data through interviews with 2 school psychologists, 2 lecturers, 1
education inspector, and 2 parents.

The most problematic age when more problematic behaviors appear is considered the age
of 14-16 years old with (about 80%) from the teachers' perception, while the difference in
the tendencies for problematic behavior based on gender (about 48%) of them say boys,
and we have ( 43%) of them who think that girls are more prone to problems. According to
the perception of the interviewed respondents, problematic behaviors are considered,
starting from disturbing the peace in the classroom, harassment between friends, mutual
insults between students and teachers, deviant behavior problems, drug use and possession
at school, stabbings, sexual harassment, pushing and for suicide and so on. The treatment
of students with problematic behavior according to the teachers' perception (about 80%) of
them consider that the cases are handled by the teachers and (about 35% say that they are
handled by the director, professional staff, or parents. There is a difference in the students’
perceptions (about 43%) ) say that they are handled by the professional staff of the school
and the parents. While among the interviewed respondents, the cases are handled by the
psychologist and pedagogue and in rare cases by the school directorate, when there is time
and opportunity because they are charged by the directorate with other work and the
opportunity to refer student cases and student well-being is too small for appropriate
treatment.

Key words: treatment, teachers, students, institutional approach, problem behavior

210



I K érkime Pedagogjike

Hyrje

Sjelljet problematike né klasé jané sjelljet gé pengojné apo ndalojné procesin
e mésimdhénies dhe nxénies. Menaxhimi i sjelljeve té nxénésit né shkollé
paraget njé mori strategjish pér té trajtuar problemet, té cilat mund té shfagen
gjaté mésimdhénies dhe zhvillimit té procesit edukativ né klasé. Né
klasé/shkollé paragiten probleme té natyrave té ndryshme, por mé sé
shpeshti hasim probleme kur mésimdhénésit punojné né klasé me nxénésit
e moshave té ndryshme, gé jané né fazén e adoleshencés. Mésimdhénésit
jané té ndérgjegjshém se do té pérballen me paraqitje dhe situata té véshtira,
té cilat duhen trajtuar me kujdes, me géllim gé té ruhet klima pozitive né
mésim dhe té ndihmohen nxénésit gé té prezantojné njé sjellje té pélqyeshme
né mjedisin e klasés, ku ata kalojné njé pjesé té madhe té angazhimit aktiv
té kohés sé tyre. Né kété moshé té ndjeshme sigurisht ka edhe luhatje
disponimi, gé vijon me sjellje problematike, duke filluar nga rénia né
nxénie/mésime deri te devijimi dhe sjellja jo e miré apo problematike gé
mund té pengojé mésimdhénien dhe nxénien né klasé.

Sjelljet problematike né shkollé jané pjesé e edukimit si proces i
vazhdueshém dhe i réndésishém né jetén e individit. Me ndryshimin e
shoqérisé, ndryshon edhe funksioni i edukimit, si njé proces i vazhdueshém.
Gjaté kétij procesi, mund té keté devijime, shpesh té rastit ose pér shkage té
neglizhencés sé paralajmérimit se njé fémijé mund té keté telashe me sjelljet
e caktuara. Eshté e réndésishme & mésimdhénésit té trajnohen né ményré
efektive, né ményré gé té mund t'ua lehtésojné nxénésve té mésuarit né
ményrén mé té miré té mundshme. Pér kété géllim, né Kosové, nga viti 2001
e deri mé tani, jané iniciuar programe té ndryshme pér trajnimin e
mésimdhénésve. LIoji i trajnimeve té ofruara nga kéto programe ndikon né
llojin e arsimit, duke filluar nga reforma e sistemit arsimor né Kosové,
reforma e strukturés sé arsimit dhe politikave, si kurrikulat e reja - programet
shkollore, tekstet shkollore, por nuk kishte trajnim té vecanté sa i pérket
menaxhimit té sjelljeve problematike té nxénésve né shkolla.

Raportet e sjelljeve problematike jané né rritje né shkallé kombétare, jo
vetém né klasé, por né shogéri né pérgjithési (Kowalski, 2003). Kéto sjellje
mund té fillojné nga mé lehtat né klasé - si penguese pér mésimdhénie dhe
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nxénie, si¢ jané: ngacmimet, fyerjet, l18vizjet e pagéndrueshme, té cilat mund
té kalojné né sjellje problematike, deri tek agresiviteti e dhuna, pérdorimi i
narkotikéve, alkooli etj.

Sidoqofté, njé klasé éshté njé mjedis me ekologjiné e vet, duke pérfshiré
mésimdhénésin, nxénésit dhe marrédhéniet e tyre té ndérsjella, pajisjet,
librat dhe njé séré aktivitetesh, gé té gjitha ndérveprojné pér té ndikuar né
sjelljen e nxénésve né klasé (Parsonson, 2012).

Trajtimi i drejté dhe adekuat gé lidhet me sjelljen e nxénésit, késhilla dhe
ndihma pér t’i mésuar nxénésit se si té sillen né t& ardhmen jané ¢Eshtje
shumeé té réndésishme dhe jetike gé duhet béré nga institucionet arsimore.

Autori Hyda (2015) konsideron se mésimdhénési gjaté zhvillimit té procesit
mésimor pérballet edhe me raste kur sjellja problematike e nxénésit éshté
produkt i faktoréve té streseve objektive dhe subjektive, nxénési pér shkage
té ndryshme nuk i shpreh dhe nuk i paraget pér té gené i qeté dhe pér ta
kuptuar té tjerét, e té cilat vijné nga abuzimi i shokéve dhe i mé té rriturve,
papunésia e prindérve, mosrealizimi ose mosarritja e téré asaj gé del nga
kérkesat né shkollé, angazhimi pa masé i fémijéve né puné dhe biznesin e
prindérve, humbja e njé njeriu té dashur dhe té afért né familje, problemet
dhe mosmarréveshjet e pérditshme né familje, divorci prindéror,
mosrespektimi i kérkesave né pérputhshméri me moshén e adoleshentit etj.
(Hyda, 2015).

Kjo situaté kérkon sjellje dhe menaxhim profesional, duke u kuptuar né kohé
dhe me pérkushtim nga ana e mésimdhénésit, mund té menaxhohet me
lehtési népérmjet krijimit té mbéshtetjes sé nevojshme institucionale dhe
terapive. Angazhimi dhe ndérhyrja me kohé ndaj kétij géndrimi béjné
reduktimin e ndikimit té faktorit gé prodhon strese dhe ménjanohet drejt
transformimit né njé sjellje t¢ miré dhe pozitive. Probleme paragiten kur,
edhe pérpos ndérhyrjes dhe angazhimeve, sjelljet negative vazhdojné té jené
té pranishme edhe mé tutje nga ana e nxénésve (Hyda, 2015). Né situata té
tilla kérkohet diskutim me drejtuesit e shkollés, shérbimin social-
pedagogjik- psikologjik, mésimdhénés mé té vjetér, apo gé i kané mésuar
mé herét kéta nxénés, si dhe té gjithé ata gé né njé ményré apo tjetér mund
té ofrojné ndihmé.
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Shqgyrtimi i literaturés

Sipas Hunter-Lowe, sjelljet problematike jané ato gé prishin, pengojné apo
ndalojné mésimdhénien e té nxénit né klasé. Literatura pérforcon faktin se
sjelljet e kégija né klasé jané njé problem i vazhdueshém pér mésimdhénésit,
nxénésit, prindérit dhe administratorét (Hunter, 2007). Sipas studiuesve
Sanford dhe Emmer, koncepti i menaxhimit té sjelljes sé nxénésit éshté i
lidhur me menaxhimin e situatave problematike, té tilla si: marrédhénia me
njé nxénés me sjellje problematike ose ndalimi i pérhapjes sé sjelljes
problematike. (Sanford & Emmer,1988). Ndérsa, sipas Anderson,
menaxhimi i klasés ka t& bé&jé me ményrat me té cilat mésimdhénésit
promovojné sjellje pozitive dhe pro sociale té nxénésit, si dhe menaxhimin
e sjelljes problematike (Anderson, 1991).

Emmer thekson se sjelljet menaxheriale té¢ mésimdhénésit kané té béjné me
organizimin e klasés, vendosjen e rregullave, parandalimin e problemeve
dhe menaxhimin e sjelljeve problematike (Emmer, 1994). Vendosja e
rregullave né klasé pér zhvillimin e mésimit sipas planifikimit éshté synim
dhe shgetésim pér cdo mésimdhénés. Né gjithé historiné e shkollés,
problemi i kontrollit mbi klasé dhe menaxhimit té klasés dhe nxénésve ka
gené dhe mbetet problem diskutimi. Né klasé ka nxénés gé jané té
suksesshém né arritjet e tyre, ka edhe nxénés gé kané arritje té dobéta, ka
nxénés g€ i binden mésimdhénésit dhe nxénés gé nuk i binden
mésimdhénésit, por e prishin orén e mésimit apo nuk i zbatojné rregullat e
klasés. Mésimdhénésit shpesh pérballen me sjellje problematike té nxénésve
dhe ndérhyrjet pér zgjidhjen e tyre krijojné konflikte apo pérfshirjen edhe té
drejtuesve, prindérve apo psikologut/pedagogut. Konfliktet gé mund té
shfagen né shkollé, (UNICEF, pvb)* zakonisht ndodhin né raportin
mésimdhénés-drejtues, mésimdhénés-mésimdhénés, mésimdhénés-nxénés,
mésimdhénés - prind, nxénés-nxénés, nxénés-prindér, dhe ndérmjet

* Né Kosové nuk jané béré hulumtime konkrete lidhur me qasjen institucionale ndaj
sjelljeve problematike té nxénésve né klasé. Né kuadér t€ projektit “Mbéshtetje e drejtésisé
pér fémijé « &éshté ofruar njé doracak /udhérréfyes pér ndérmjetésim, trajnim dhe pérgatitje
té edukatoreve pér t€ ndihmuar grupmosha t€ ndryshme, qé€ kontekstet e tyre t’i zgjidhin né
ményré pagésore, duke pérdorur shkathtési komunikimi. Mirépo, nuk ka vit té sakté té
botimit t& kétij doracaku dhe nuk ka strategji apo teknika si t’u qasen nxénésve me sjellje
problematike.
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drejtuesve. Konflikti éshté njé dukuri e pranishme né jetén e pérditshme dhe
njé dukuri e natyrshme dhe pranishme né shkollat tona. Céshtje e
réndésishme né shkollat tona éshté sjellja problematike e nxénésve né klasé
dhe ndikimi gqé mésimdhénia mund té keté né sjelljen problematike. Eshté
pranuar gjerésisht se metodat e mésimdhénies jané ndikuese ndaj sjelljes
problematike té nxénésve. Usova raporton se mésimdhénia né disa klasa sot
kérkon aftési mé té larmishme se kurré mé paré (Usova, 2001).

Disa studime kané treguar se ka lidhje ndérmjet sjelljes problematike té
nxénésve né klasé gjaté fémijériseé dhe adoleshencés, arsimimit dhe
pérfshirjes sé tyre, gé kalon deri né sjellje kriminale mé voné né jeté.
Nxénésit gé shfaqin sjellje problematike gjaté fémijérisé dhe adoleshencés
ka mé shumé mundési té braktisin edhe shkollén mé herét dhe mé shumé té
ngjaré gé té kené mé pak ose aspak kualifikime arsimore dhe mé shumé
shanse pér t’u pérfshiré né sjellje kriminale mé voné né jeté (Moffit, 1993).

Né studimin e OECD (2009) evidentohet se 25% e mésimdhénésve kané
humbur rreth 30% té kohés sé mésimdhénies pér té administruar sjelljen
problematike té nxénésve né klasé. Autori Madsen (1968) sjelljet e fémijéve
i kategorizon késhtu:

Lévizje té médha - si: té cohesh nga karrigia, té ngrihesh lart, té vraposh, té
hidhesh, té ecésh pérreth, té l1évizésh karrigen etj;

Zhurma e objekteve - té pérplasésh lapsat ose objektet e tjera, té
duartrokasésh, té pérplasésh kémbét né dysheme, té grisésh letra, té
pérplasésh libra né tavoling, té godasésh bankén;

Shqetésimi i pronés sé té tjeréve - té rrémbesh objekte, té€ hedhésh librat e
shokut té bankés nga banka, té shkatérrosh pronén/gjérat e dikujt, té shtysh
me tavolinég, t’i hedhésh objekte dikujt etj. Po ashtu, né kété kategori hyjné
edhe té goditurit, té shkelmuarit, té pickuarit, té goditurit me shuplaké, té
goditurit me njé objekt, t¢ ngacmuarit me njé objekt, té kafshuarit, té
shkulurit e flokéve, té prekurit etj.

Zhvillimi 1 bisedave me fémijét e tjeré kur nuk lejohet - pérgjigjja ndaj
mésimdhénésit pa ngritur dorén ose pa t’u thirrur emri té& bésh komente, té
thérriturit e mésimdhénésit né emér pér té marré vémendje, té qarit, té
bértiturit, té kénduarit, té fishkéllyerit, té geshurit, kollitja ose té shfryrit me
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z8. Kéto pérgjigje i drejtonen mésimdhénésit ose nxénésit, si: té kthyerit
prapa, té kthesh kokén pér t& paré diké, t’i tregosh objekte njé fémije tjetér
né lidhje me njé fémijé tjetér, sjellje té tjera pa vend dhe injorim i pyetjeve
ose kérkesave té mésimdhénésit etj.

Bén dicka ndryshe nga cfaré i kérkohet, duke pérfshiré sjellje té vogla
Iévizore, si: té luajturit me laps ose gomé kur supozohet se duhet té jeté duke
shkruar, té germézuarit gjaté mésimit t€ matematikés, luajtja me objektet,
futja e objekteve né gojé - futja e gishtit t¢ madh ose gishtave, lapsave ose
cdo objekti tjetér né kontakt me gojén (Mandsen, 1968). Edhe Lawrence
(1984) dhe té tjeré prezantojné njé listé té llojeve té sjelljeve té nxénésve gé
kané mé shumé té ngjaré té ndodhin, sipas mésimdhénésve, pér té testuar
aftésiné e mésimdhénésve pér té menaxhuar né ményré efektive
marrédhéniet n€ klasé, si: mosbindje e garté dhe refuzim pér té “dégjuar pér
té arsyetuar ”, ofron abuzim verbal dhe tregon mungesé respekti; mungesé
pérgendrimi; kércénime dhe akte dhune kundrejt nxénésve dhe mé rrallé
kundrejt stafit; vjedhje (veprimi i vjedhjes sé sendeve nga njé nxénés dhe
ofrimi kundrejt njé c¢cmimi); grafite (vizatimet né mure) dhe dhuna
(Lawrence, 1984).

Sipas Shanker (1996), sjelljet problematike né klasé jané mé depértuese se
dhuna né shkollé dhe po aq fatale te té nxénit. Nése ka njé nxénés né klasé,
i cili vazhdimisht bértet, shan mésimdhénésin dhe ngacmon nxénésit e tjere,
té cilét pérpigen té dégjojné ose té marrin pjesé né klasé, ju mund té jeni té
sigurt q€ shumica e kohés s€¢ mésimdhénésit nuk do t’i kushtohet ardhjes né
ndihmé té nxénésve pér té mésuar matematiké, shkencé apo gjuhé, por do té
shpenzohet koha duke menduar se si ta pérfshijé nxénésin dhe nuk duhet njé
numér shumé i madh i nxénésve té tillé pér té prishur t& nxénit e pjesés mé
té madhe t& nxénésve tjeré né shkollé (Shanker, 1996).

Njerézit gé shkaktojné sjellje agresive, duke pérfshiré né vecanti nxénésit né
shkolla, sjelljen e tillé e bé&jné pér arsye té zbrazjes sé njé energjie té
akumuluar nga rrethana té ndryshme socio- ekonomike dhe personale, né
formén e shkaktimit té sjelljeve té dhunshme brenda grupit. Studiuesi i
njohur i psikologjisé sociale, David Mayers, pérmend disa arsye té
shkaktimit té sjelljeve agresive/problematike. Njé nga to, ai pérmend
“shpérblimin gé sjell agresiviteti, duke aluduar né pérfitimet e mundshme gé
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mund té nxjerré shkaktuesi i sjelljeve t¢ dhunshme brenda shoqgérisé, si
frikésimin e té tjeréve pér realizimin e géllimeve té caktuara, madje edhe
démtimin fizik ose psikik (Mayers, 2003). Sipas tij, kjo zakonisht ndodh nga
ndikimi i tre faktoréve té jashtém, té cilét ndikojné né ndértimin e bindjeve
dhe géndrimeve té caktuara, té cilat pastaj shfagen edhe né sjellje té caktuar,
gé zakonisht éshté agresive. Mayers, né kété rast, pérmend tre faktoré gé
ndikojné né kété sjellje té fémijéve: familjen, kulturén dhe masmedian
(Mayers, 2003).

Zakonisht fémijét mund té jené té nxitur pér té shkaktuar sjellje problematike
karshi bashkémoshataréve té tyre edhe né bazé té ndikimit nga faktorét e
lartcekur. Meqgenése dy specifikat e fundit duken shumé té pranueshme,
familja né kété rast kérkon me tepér elaborim, pasi té rralla mund té jené
rastet kur familjarét mund té nxisin fémijét e tyre té b&jné akte agresive dhe
té dhunshme né rrethin shogéror ku ata kalojné shumé kohé. Por, gé né
specifikén e shogérisé soné kjo mbase edhe mund té jeté shumé e pranishme.
Andaj, Mayers (2003) thoté se fémijét qé kané prindér ndéshkues kané prirje
pér t’u sjellé agresivisht me té tjerét dhe t&€ jené problematiké. Prindérit e
tyre zakonisht i disiplinojné me britma, shuplaka ose rrahje — duke béré
agresionin njé€ ményré pér t’u pérballur (Mayers, 2003).

Njé studim tjetér me réndési, i béré nga studiues amerikangé, né lidhje me
luftimin e sjelljeve té dhunshme/problematike té nxénésve né shkolla,
pérmendet njé gjendje ku té rinjté shpesh jané né mesin e tri kulturave té
ndryshme t€ sjelljes: t& shtépisé, té rrugés dhe t€ shkollés. “Pérfundimisht
rruga ka imazh g€ fémijéve u pélgen, ata e din€ qé kjo kulturé mund t’1 ¢ojé
edhe drejt mé té keqges, por né té njéjtén kohé ajo i pajis me njé ndjenjé
miréqenie psikologjike dhe sociale” (Lewis, 2005). Kultura e sjelljes né
formén e grupeve dhe bandave té rrugés térheq té rinjté qé aspirojné té
realizojné qéllime né formén mé té rrezikshme, pavarésisht se kété
rrezikshméri nuk mund ta ndjejné né momentet pérfshirése. Kjo u atribuohet
mé shumé kulturave té tjera, sikur ato amerikane, pasi kéto nénkultura jané
té pranishme dhe té pérhapura né masé té madhe. Por, edhe ne si shogéri nuk
duhet té nénvleftésojmé asnjé fenomen té tillé, pér faktin se tani, né botén e
digjitalizimit té informacionit, mundésia e komunikimit dhe njohjes me kéto
“kultura” &shté shumé e lehté (Lewis, 2005).
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Stresi, sipas Mayers, éshté njé nga piképamjet mé me ndikim né nxitjen dhe
manifestimin e sjelljeve agresive krahas asaj instinktive dhe mésimit
shoqéror. Stresi shkakton inat dhe dhuné, nga fakti se parashikimet nuk
pérputhen me realizimin e synimeve (Mayers, 2003). Fémijét dhe
adoleshentét qé parashikojné arritje té gqéllimeve té caktuara, brenda suazave
ekzistuese, pa i matur miré ato, mund té déshtojné sé realizuari dhe kjo
shkakton stres té tepruar, i cili nuk ka se si t¢ manifestohet ndryshe, pérvecse
né sjellje problematike. Andaj, né kété kontekst duhet gé pérgjegjésit
institucionalé ta kené parasysh, gé té ndérhyjné né sistemin arsimor, i cili do
té ndikonte né kontrollimin, ose mé sakté kujdesin e miréfillté pér té
kontrolluar gasjet e nxénésve, duke béré gé ato té kanalizohen né rrugén e
duhur.

Ndryshimi i sjelljes sé njé sistemi éshté shumé mé i véshtiré sesa ndryshimi
i njé sjelljeje te njé individ (Burstyn, 2001). Andaj, pérkushtimi duhet té
béhet né até formé gé sistemi arsimor né pérgjithési té jeté orientues i
kanalizimit té potencialeve rinore né kahun e duhur.

Kjo duhet béré pérmes njé kujdesi té shtuar dhe profesional, individual dhe
kolektiv, vecanérisht né politikat e luftimit té sjelljeve gé shpien né
negativitet social. Ky lloj funksionimi duhet té ndikojé gé té pérmirésohet
kjo lidhje ndérmjet kétyre aktoréve dhe t¢€ mbajé nén kontroll, sé paku
minimal, kujdesin e nevojshém pér njohje té rrezigeve té mundshme, si
pasojé e gjendjes gé kalojné nxénésit. Késhtu gé ndalimi i dhunés né shkolla
varet jo vetém nga ndryshimi i shkollés, por duke ndryshuar edhe sistemet
(Burstyn, 2001).

METODOLOGJIA
Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi 1 hulumtimit éshté té analizoj¢ dhe té pérshkruajé gasjen
institucionale pér identifikimin, parandalimin dhe trajtimin e nxénésve me
sjellje problematike né shkolla. Studimi do t’i ndihmojé institucionet dhe
mésimdhénésit té pérmirésojné mekanizmat e punés sé identifikimit,
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trajtimit dhe gasjes ndaj punés me fémijét qé shfaqgin sjellje problematike né
klasé/shkollé.

Pyetjet e hulumtuese

1. Cfaré jané gasjet institucionale né punén me nxénés me sjellje
problematike dhe sa ato jané efektive pér mirégenien e nxénésve?

2. Cka konsiderohet sjellje problematike né klasé nga nxénésit né
shkollimin e detyrueshém?

2.1.5a jané funksionalé mekanizmat institucionalé pér
identifikimin dhe trajtimin e sjelljeve problematike té nxénésve
né shkollé?

2.2.A trajtohen nxénésit me sjellje problematike né shkollé?

2.3.A ekziston ndérlidhje ndérmjet prapavijés demografike té
nxénésve me sjellje problematike?

Modeli i hulumtimit

Studimi éshté pérshkrues dhe vlerésues. Pér grumbullimin e té dhénave éshté
pérdorur qasja sasiore dhe cilésore. Té dhénat sasiore u morén nga
pyetésorét pér mésimdhénés dhe pyetésorét pér nxénés. Ndérsa, té dhénat
cilésore jané marré pérmes intervistés me respondenté: stafit profesional té
shkollés, prindérve dhe inspektoréve té arsimit.

Popullata dhe mostra

Popullatén e hulumtimit e pérbéjné té gjithé mésimdhénésit, nxénésit,
pedagogét, psikologét dhe inspektorét e arsimit té shkollave t€ mesme té
uléta. Mostra e hulumtimit pérbéhet nga: (N=568) mésimdhénés té shkollave
té Kosovés (n=124) dhe (n=437) nxénés té klasave VII-1X. Té intervistuar
(n=2) psikologé té shkollés, (n=2) pedagogé té shkollé, (n=1) inspektoré té
arsimit dhe (n=2) prindér.
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Metodat e hulumtimit

Metoda e analizés sé burimeve - pér nevojat e kétij hulumtimi u
shfrytézuan burime teorike, kryesisht té autoréve té jashtém, por edhe té
atyre vendoré;

Metoda e anketimit - me pérdorimin e késaj metode kemi métuar té
sigurojmé grumbullimin e té dhénave pér mendimet e mésimdhénésve dhe
NXénésve.

Intervista gjysmeé e strukturuar - u pérdor pér té marré té dhéna cilésore nga
prindérit dhe stafi profesional i shkollave.

Metoda statistikore - pér pérpunimin e rezultateve té hulumtimit u
shfrytézuan procedurat standarde statistikore. Té dhénat e fituara i kemi
paragitur né formé té pérqgindjes dhe pérmes grafikéve.

Instrumentet e hulumtimit

Instrumente bazé pér grumbullimin e té dhénave né hulumtim jané pyetésori
pér nxénés, pyetésori pér mésimdhénés dhe protokolli pér intervisté gjysmé
té strukturuar. Pyetésori pérmbante té dhénat demografike té
mésimdhénésve dhe nxénésve, kishte pyetje me alternativa dhe ishte
anonim. Protokolli i intervistés gjysmé té strukturuar pérmbante 4 pyetje té
hapura dhe u realizua me prindér, pedagogé, psikologé shkolloré dhe
inspektoré té arsimit. Intervista u realizua pérmes takimeve individuale me
secilin dhe, pér t’u siguruar né shprehjen e opinionit té tyre, u dérguan
pyetjet edhe me shkrim, pérmes e-mail adresés, nga e cila morém pérgjigjet
me shkrim.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Pér realizimin e pyetésorit, paraprakisht u njoftuan drejtorét e shkollave,
pérmes emal-it, lidhur me realizmin e pyetésorit me mésimdhénés té léndéve
té ndryshme ,gé japin mésim né klasé té teta dhe té nénta né shkollat e tyre,
gjithashtu u njoftuan lidhur mé metodén e plotésimin pérmes Google forms
apo me emal-it.
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Po ashtu, pyetésori né Google forms u publikua edhe né ueb-fage te
mésimdhénia né Kosové dhe mésimdhénia parauniversitare ku jané edhe
grupe té mésimdhénésve dhe aty u realizuan plotésimi i njé numri té caktuar
té pyetésoréve nga ana e mésimdhénésve.

Procedura e analizés sé té dhénave

U realizua analiza e statistikave pérshkruese - pérgindja sipas pérbérjes
demografike té mostrés, sipas té dhénave né pyetésor pér nxénés dhe
mésimdhénés. Pér shkak té alternativave té dhéna né pyetésor, si veprime té
mundshme, gjaté analizés, té dhénat jané pérafruar me pérgindje té
shprehura sipas pyetésoréve. Analiza e té dhénave cilésore u bé sipas parimit
té ideve dhe koncepteve kryesore. Pér té fugizuar té dhénat sasiore, béhet
ndérlidhja me pérgjigjet cilésore nga pyetésorét e plotésuar.

Rezultatet e analizés sé té dhénave nga pyetésorét e mésimdhénésve

Pyetésorin pér mésimdhénés e plotésuan 124 mésimdhénés té shkollave té
mesme té larta, nga rajonet e ndryshme té Kosovés. Té dhénat pér mostrén
sipas gjinisé jané paraqitur né vijim:

61.3

38.7

FEMRA MASHKUJ

Grafiku 1. Mostra e mésimdhénésve sipas gjinisé

Pérgatitja profesionale e mésimdhénésve me nivelin e kualifikimit master
jané 36.3% e té pérfshiréve né hulumtim, ndérsa shumica e tyre 59.7% e tyre
me fakultet/bachelor, por kemi edhe 4% qgé pérfshihen né studim dhe ende
jané me shkollé té larté sipas grafikut 2.
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59.7

SHKOLLE E LARTE FAKULTETI/BACHELOR] MA/MR

Grafiku 2. Pérgatitja profesionale e mésimdhénésve

Pérvoja e mésimdhénésve né mésimdhénie - me pérvojé pune nga 7 deri né
18 vjet kemi rreth 40% té mésimdhénésve té pérfshiré, e gé éshté shifér e
pérafért me 38.7% qé pérbéjné moshén 19-30 vjet, ndérsa me mé pak pérvojé
né mésimdhénie kemi 13%, té cilét kané nga 4-6 vjet, dhe kemi 7% prej tyre
me pérvojé né mésimdhénie me mé shumé se 31 vjet — té cilat i pasgyron
grafiku né vijim.
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Grafiku 3. Pérvoja e mésimdhénésve
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Niveli shkollor né té cilin japin mésim mésimdhénésit - shohim se 93% e
tyre jané né nivelin e mesém té ulét (klasat 6-9), pra aty ku edhe kishim
synimin e pérfshirjes sé mostrés. Mirépo, kemi edhe 3.2% té nivelit mesém
té larté (10-12) dhe 3.2 né nivelin fillor (klasal-5), (kjo pérfshirje
konsiderohet se u bé pérmes postimit té pyetésorit né Google forms - online).

93.5

by | b

CIKLI FILLOR 1 DERI CIKLI I MESEM ULET  CIKLI MESEM LARTE
5 6 DERI9 10 DERI 12

Grafiku 4. Niveli né té cilin japin mésim pjesémarrésit e mostrés

Sjelljet problematike sipas mésimdhénésve

Sipas grafikun numér 5, né pyetjen Cka konsiderohen sjellje problematike
né klasé nga nxénésit né shkollimin e detyrueshém?, sipas perceptimit té
mésimdhénésve, shohim se rreth 31% e konsiderojné moszbatimin e
udhézimeve dhe detyrave né klasé si sjellje problematike - njé problem i
vogél, ndérsa kjo céshtje konsiderohet problem i madh nga rreth 39% e
mésimdhénésve. Sa i pérket pérdorimit té dhunés nga nxénésit, kemi rreth
22% e tyre gé e konsiderojné problem té madh dhe té tepruar, ndérsa rreth
50% problem deri diku. Agresiviteti ndaj bashkémoshataréve shprehen se
éshté problematiké e madhe rreth 40% e tyre, ndérsa pjesa tjetér problem i
vogél apo deri diku. Pérdorimi i gjuhés urrejtése dhe té folurit pa leje né oré
mésimi shohim se ka njé pérqgindje té pérafért se éshté njé problem i theksuar
né shkollé, me rreth 45%, nga té dhénat e pérmbledhura nga grafiku.
Ngacmimet mes tyre, té bérit zhurmé né klasé, po ashtu, kemi té dhéna té
péraférta se éshté problem i madh, me rreth 43%, ndérsa rreth 63% e
mésimdhénésve prekjen e té tjeréve e konsiderojné si problem i vogél dhe
deri diku, ndérsa rreth 37% e konsiderojné problem i madh. Rreth 60% nga
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ta ngritjen nga karrigia e konsiderojné problem té vogél dhe rreth 39% si
problem té madh.

Vlen té theksohet se nga pérgjigjet e mésimdhénésve kéto alternativa té
dhéna né pyetésor, si sjellje problematike té nxénésve né klasé, mé sé shumti
vérehet se jané konsideruar: ngacmimi ndérmjet tyre, zhurma né klasé,
prekja e té tjeréve, té folurit pa leje, dhuna, agresiviteti, ndérsa mé pak
problematike ishin moszbatimi i udhézimeve dhe detyrave, shpérgendrimi,
ngritja nga karrigia, pérdorimi i gjuhés urrejtése dhe prekja e té tjeréve.

Mos zbatimi i udhézimeve dhe...

Pérdor dhuné pér arritje té...
Agresiv nda bashkémoshataréve
Pérdorimi i gjuhés urrejtése

Té folurit pa leje 129 3.

Ngacmimet mes tyre

Té bérit zhurmé

.

Shpérgéndrimi i nxénésve
Prekja e té tjeréve 21.0

Ngritja e shpeshté nga karriga

H Problem ® Problem ivogél & Deridiku Problem i madhé ™ Problem itepruar

Grafiku 5 Sjelljet qé konsiderohen problematike né shkollé

Qasjet institucionale né punén me nxénés me sjellje problematike dhe sa
ato jané efektive pér mirégenien e nxénésve

Né pyetjen se sa jané efektivé mekanizmat pér mbéshtetjen e nxénésve me
sjellje problematike pér mirégenien e tyre, i kemi ndaré grafikét né ményré
gé nga té dhénat té shohim mé miré mekanizmat e brendshém dhe té jashtém
se sa jané efektivé. Sa i pérket grafikut numér 6 shohim se mekanizmat e
brendshém té shkollés, duke filluar nga vlerésimi i drejtori, rreth 33%
shprehen se éshté efektiv, ndérsa kemi rreth 65% qé konsiderojné se éshté
pak ose aspak efektiv roli i drejtorit sa u pérket nxénésve me sjellje
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problematike né shkollé. Eshté mjaft shgetésues fakti se sa i pérket punés sé
psikologut dhe pedagogut té shkollés mésimdhénésit, rreth 48% e tyre, thoné
se nuk éshté aspak efektiv dhe rreth 50% e tyre se éshté efektiv puna e
psikologut dhe pedagogut né lidhje me trajtimin e nxénésve me sjellje
problematike né shkollé. Mésimdhénésit, po ashtu, né pérgindje té pérafért,
rreth 50%, mendojné se jané efektivé, ndérsa rreth 49 % e tyre shprehen me
jo. Késhilli i Prindérve, Késhilli Drejtues i Shkollés dhe Késhilli i Nxénésve
shprehen rreth 60% se ata jané efektivé plotésisht né kété céshtje, ndérsa
kemi rreth 39% @& mendojné se nuk jané efektivé sa duhet né trajtim té
sjelljeve problematike.

Késhilli i nxénésve 5.6 15.3 22.6 22.6 33.9
Késhilli drejtues i shkollés = 12.1 15.3 4.8 27.4 40.3
Késhilli i prindérve 6.5 20.2 18.5 6.5 48.4
Mésimdhénésit 14.5 29.0 8.9 19.4 28.2
Psikologu/pedagogu i... 6.5 25.0 13.7 20.2 34.7
Vlerésimi i drejtorit té... . 15.3 29.8 21.0 11.3 22.6

Aspak Pak Deri diku Shumé efektiv Plotésisht efektiv

Grafiku 6. Mekanizmat e brendshém té shkollés

Sa u pérket mekanizmave té jashtém, vérejmé se mé sé shumti
funksionale/efektive jané Ministria e Drejtésisé (me rreth 66% ), né té
pérfshihet edhe shérbimi korrektues me rreth 50%, dhe mediet me rreth 64%,
né trajtim té rasteve me nxénés me sjellje problematike. Ndérsa, MAShTI,
DKA, Késhilli Prindérve, zyrtari pér té drejta té fémijéve dhe OJQ-té, nga té
dhénat, shohim se trajtohen dhe jané efektive deri diku, mé pak ose aspak,
me rreth 60% e tyre. Nése i krahasojmé té& dhénat lidhur me mekanizmat e
brendshém dhe té jashtém té shkollés, sipas mésimdhénésve, vérehet se,
edhe pse mekanizmat e brendshém jané efektivé deri diku, kur rastet kalojné
te mekanizmat e jashtém, funksionojné pothuajse shumé mé miré se
mekanizmat e brendshém té shkollés.
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Ministria e Arsimit [JOIZRI2I0 266 185

Sektori i inspektimit arsimor... [I2IONIE3N 218 36.3

Késhilli i Prindérve té Kosovés [IZ0RII450 218 29.8

Késhilli i nxénésve né nivel... [II20RI450 218 29.8

DkA-te  [INEZZNNNIN26T2s0 T 226

Késhilli i nxénésve dhe i... INTGIIN2340 347 185

Zyrtari pér té drejtat e fémijéve [IIIZAZIZ70E7e T 202

Qendra pér puné sociale [BBIINEZON e 177

Qendra e mjekésisé familjare [INSIEINGSE " Eis 29.8 :

Ministria e drejtésise  [NZ2NNE0EN 87 202

Shérbimi sprovues i Kosovés [IRZERIZAN a7 25.0 ) 4

Shérbimi korrektues i Kosoves [NZSAINIZs0 295 197 X
Policia e Kosovés |GG 339 185 15.3

Mediet [N2TONIINIEONN ez 226 !

Institucioni i Avokatit t& Popullit N2 Eg e 113 M

oja N2EENIESEIEs s 9.7
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Grafiku 7. Mekanizmat e jashtém pér trajtimin e nxénésve me probleme

Veprimet gé identifikojné nxénésit me sjellje problematike

Né pyetjen se a jané kéto disa nga veprimet g€ ju mund t’i identifikoni
nxénésit me sjellje problematike né shkollé, nga ana e mésimdhénésve
shohim se jané pérgjigjur né té gjitha alternativat e pyetjes, té cilat jané té
paragitura né grafik, duke u nisur nga: pérgjumje gjaté oréve té mésimit
(74%), lévizje té papérgendruara (67%), ngacmim seksual ndérmjet
bashkémoshataréve (5.3%), tentim pér t’i béré keq vetes (74%), pérdorim
té dhunés (rreth 60%), pérdorim alkooli, substanca narkotike (rreth 68%),
prishje e getésisé né klasé (69%), gjuhé ofenduese (66%) dhe moszbatimi i
kérkesave t& mésimdhénésve (60%), jané pérgjigjur se jané kéto veprime
sjellje problematike, ndérsa jané njé pérgindje mé e vogeél, té cilét nuk i
konsiderojné kéto veprime si sjellje problematike.
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Pérgjumje gjaté oréve mésimore
Eshté nervoz dhe shfaq agresivitet
Lévizje té shpérgenruara
Nuk ndihet fajtor pér veprimet e kéqija qé béné
Ngacmim seksual ndaj bashkémoshataréve
Pérdorimi i medikamenteve pa diagnozé té...
Tentim pér ti béré keq vetes
Pérdorimi i dhunés kibernetike né rrjete sociale
Pérdorimi i dhunés ndaj moshataréve né shkollé
Pasja e mjeteve té rrezikshme né shkollé
Pérdorimi i alkoolit/substancava narkotike
Pengesé né zhvillimin e orés mésimore
Prishja e getésisé né klasé, shpérgendrimi
Ngacmimet brenda dhe jashté klase
Gjuha ofenduese ndaj nxénésve dhe...
Konfliktet me bashkémoshatar
Moszbatimi i kérkesave té mésimdhénésve né...

HPo mJo m Deridiku

Grafiku 8. Veprimet gé identifikohen si sjellje problematike

Mosha né té cilén mé sé shumti dallohet paragitja e sjelljes problematike te
nxénésit, nga pérgjigjet e mésimdhénésve shohim se konsiderohet mosha
16-16 vje¢ mé problematike, me 47.6%, ndérsa e pérafért éshté edhe mosha
14-15 vjeg, me 43.5% e tyre, konsiderojné se kétu shfaget me sé shumti
sjellja problematike e nxénésve. Te moshat mé té vogla éshté shumé mé pak
e theksuar.

47.6
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Grafiku 9. Mosha e nxénésve né té cilén mé sé shumti paragiten sjelljet problematike
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Gjinia e nxénésve gé jané mé shumé té priré pér sjellje problematike

Sa i pérket pyetjes se kush jané mé té priré pér sjellje problematike né aspekt
té gjinisé, shohim se rreth 75% e tyre jané pérgjigjur se jané djemté mé té
priré pér sjellje problematike dhe 25% e tyre mendojné se jané vajzat.

75
25
VAJZAT DJEMTE

Grafiku 10. Mé té priré pér sjellje problematike sipas gjinisé

Ndikimi i kushteve fizike té shkollave né sjelljet problematike té& nxénésve,
sipas perceptimit t& mésimdhénésve

Né pyetjen A ndikojné kushtet fizike né klasat né té cilat ju jepni mésim né
sjellje problematike?, nga té dhénat shohim se rreth 70% e tyre mendojné se
deri diku ndikojné kushtet fizike té shkollés né sjellje problematike, ndérsa
kemi 15% gé mendojné se shumé ndikojné dhe 15% kané théné se aspak nuk
kané ndikim kushtet fizike té shkollés né paragitje té sjelljeve problematike
té nxéneésve.
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Grafiku 11. Sa ndikojné kushtet fizike né klasat né té cilat mbahet mésimi né
sjellje problematike

Trajtimi i nxénésve me sjellje problematike nga shkollat

Né pyetjen se si trajtohen nxénésit me sjellje problematike né shkollé jané
paragitur disa alternativa, duke u nisur nga gasja pozitive e mésimdhénésit
(rreth 84% e tyre) gé thoné pérdoret gasje pozitive pér pérmirésim té sjelljes
problematike dhe kemi 16% e tyre gé konsiderojné se deri diku. Ndihma nga
stafi profesional i shkollés (rreth 75% e tyre) shprehen se éshté efektive dhe
né nivel, ndérsa kemi 24% e tyre gé nuk pajtohen me kété deklaraté. Ndérsa,
ofrim i mbéshtetjes pér zgjidhje té problemit, se ka pérmirésim, kemi 74%
gé pérgjigjen me po dhe rreth 25% me deri diku dhe jo. Me anashkalim té
sjelljeve problematike dhe nuk merret askush me té jané rreth 53% qé
mendojné se po, ndérsa kemi rreth 30% e tyre qé mendojné se deri diku dhe
rreth 24% se jo.
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Prindérit duhet marr pérgjegjsiné _— 17.7
Kércenohet nga mésimdhénésit dhe drejtoria... _— 14.5
Né shkollén e re ka historik té hidhur nga... _ 13.7
DKA-pérzgjedh shkollén né té cilen... [INGZE g7 e
Pas vrejtjes sé treté pérjashtohet nga shkolla _ 12.1
Shénohet nga mésimdhénési né vrejtje _ 10.5
Nuk merret askush me té _6.5
Anashkalim i sjelljeve problematike _— 21.8
Mbéshtetje pér zgjidhje té problemit,... [N EZ2s 242
Ndihmé nga stafi profesional pér identifkim... __)
Pérdoret qasje pozitive nga mésimdhéngsi  [gs g 161 0

H EPo mJo mDeridiku

Grafiku 12. Si trajtohen nxénésit me sjellje problematike?

Trajtimi i rasteve té nxénésve me sjellje problematike

Né pyetjen se a trajtohen rastet e nxénésve me sjellje problematike dhe nga
kush, nga té dhénat e fituara shohim se drejtorét e shkollave 31% shprehen
se po dhe rreth 54% e tyre mendojné se deri diku trajtohen kéto raste nga
drejtori i shkollés. Psikologu dhe pedagogu i shkollés a i trajtojné rastet sipas
mésimdhénésve rreth 16% thoné po, rreth 30% deri diku dhe kemi 54% qé
konsiderojné se deri diku trajtohen kéto raste. Ndérsa, pér prindérit kemi
75% qé deklarojné se deri diku trajtohen nga prindérit dhe rreth 24% pohojné
se trajtohen nga prindérit. Mésimdhénésit (80%) deklarojné se deri diku
merren me trajtim té nxénésve me sjellje problematike dhe 17% e tyre thoné
nuk merren me trajtimin e tyre. Pra, nése krahasojmé pyetjen paraprake, se
pérdorin gasje pozitive pér pérmirésim té nxénésve me sjellje problematike
(83%), kétu shohim se mésimdhénésit dalin né kundérshtim me vetveten.
Qendra sociale rreth 31% e tyre shprehen se nuk i trajton rastet dhe kemi
rreth 60% gé mendojné se deri diku i trajton. Shérbimi korrektues rreth 71%
konsiderojné se deri diku i trajton dhe kemi 19% qé thoné se jo, ndérsa
Policia po ashtu ka pérgindje té pérafért me Qendrén Sociale, d.m.th. rreth

229



| Keérkime Pedagogiike

74% e tyre mendojné se trajtohen deri diku dhe 18.5 nuk trajtohen fare.
Persona té tjeré pérgjegjés rreth 70%, deklarojné deri diku, dhe jo rreth 27%
e tyre, ndérsa kemi vetém 6.5 % gé mendojné se po - mund té trajtohen edhe
nga persona té tjeré pérgjegjés pér rastet.

Person tjetér pérgjegjés
Policia

Shérbimi korrektues
Qendra pér puné sociale
Prindérit
Mésimdhénésit

Psikologu, pedagogu

Drejtori i shkollés

B Po ®Jo mDeridiku

Grafiku 13. A trajtohen rastet e nxénésve me sjellje problematike pér pérmirésim

Ndikimi i familjes né sjellje problematike te nxénésit

Né pyetjen se a ekziston ndérlidhje ndérmjet prapavijés demografike té
nxénésve me sjellje problematike, nga té dhénat e fituara kemi rreth 67% gé
mendojné se po, ka ndérlidhje ndérmjet prejardhjes familjare me sjellje
problematike dhe rreth 29.7% qgé mendojné se nuk ka ndérlidhje ndérmjet
prejardhjes familjare dhe sjelljeve problematike.
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Grafiku 14. Ndérlidhja ndérmjet prapavijés demografike te nxénésit me sjellje
problematike

REZULTATET E ANALIZES SE TE DHENAVE NGA
PYETESORET E NXENESVE

Pyetésori éshté plotésua nga 437 nxénés té shkollave té mesme té uléta, nga
rajone té ndryshme té Kosovés. Pérfshirjen e nxénésve né bazé té gjinisé e
shohim né grafikun numér 15, sipas té cilit 53.5% jané meshkuj dhe 46.5%
femra té pérfshiré né hulumtim.

r | 1

‘ MASHKUJ FEMRA ‘

Grafiku 15. Gjinia e nxénésve té pérfshiré né hulumtim
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Mosha e nxénésve té pérfshiré né hulumtim ishte 68.8% té moshés14-15
vjeg, 22.3% moshés 13-14 vjec dhe rreth 8% mosha mé té vogla (nga postimi
publik né Google forms).

68.6

r—
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Grafiku 16. Mosha e nxénésve té pérfshiré né hulumtim

Sa i pérket vendbanimit, 70% e respondentéve jané nga shkollat né zona
urbane, kurse 30% e tyre nga shkollat né zona rurale.

69.8
30.0 l

FSHAT QYTET

Grafiku 17. Mostra e nxénésve sipas vendbanimit

83% e nxénésve ishin né klasé té nénté, ndérsa 16% né klasé té teté dhe kemi
rreth 9% té respondentéve né klasé té shtaté, sipas grafikut numér 18.
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Grafiku 18. Nxénésit sipas klasave té pérfshira né hulumtim

Sjelljet problematike sipas perceptimit té nxénésve

Né pyetjen se ¢ka konsiderohet sjellje problematike né klasé nga nxénésit né
shkollimin e detyrueshém, sipas nxénésve, duke u nisur nga veprimet si¢
éshté ngritja e shpeshté nga karrigia e konsiderojné 15% té tyre si problem i
madh dhe kemi rreth 74% e konsiderojné si problem i vogél, ose deri diku.

Mos zbatimi i udhézimeve dhe detyrave ESBIINIGI0ON 2227 227 20.8
Pérdor dhuné pér arritje té qéllimeve té veta 2GS 133 16.7
Agresiv nda bashkémoshataréve NI4R20I05 181 "  26.1
Pérdorimi i gjuhés urrejtése FIIOINIZGN 184 19.5
Té folurit pa leje  [NNISIONINNISIBIN 1231000 19.7
Ngacmimet mes tyre [OIGINASI3N 2951 254
Té bérit zhurmé  [SIGINITONT19.2°0 277
Shpérgéndrimi i nxénésve [F2IEINI2:90 245 31.9
Prekja e té tjeréve N2SIIINNN22ANN28 NN 14.4
Ngritja e shpeshté nga karriga 76BN 28885

B Problem ™ Problemivogél M Deridiku Problem i madhé ™ Problem itepruar

Grafiku 19. Cilat veprime konsiderohen sjellje problematike
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Vlerésimi i funksionimit t¢ mekanizmave té brendshém dhe té jashtém
sipas perceptimit té nxénésve

Né pyetjen lidhur me vlerésimin e funksionimit t¢ mekanizmave té
brendshém dhe té jashtém pér mbéshtetijen e nxénésve me sjellje
problematike, pér mirégenien e tyre né shkollé, kemi kéto pérgjigje nga
nxénésit e pérfshiré né hulumtim: mbéshtetja gé ofrohet nga drejtori i
shkollés 24.5 % shprehen se éshté efektiv, ndérsa kemi 13.3% qé shprehen
se nuk éshté aspak efektiv drejtori né kété aspekt. Dallim vérehet te
psikologu dhe pedagogu i shkollés, ngase 28.2% thoné se nuk éshté aspak
efektiv me rolin e tij dhe kemi 24.5% qé e konsiderojné plotésisht efektiv.
Te mésimdhénésit 32.7% thoné deri diku ofrohet mbéshtetje, 17% plotésisht
efektivé dhe kemi 14% qé deklarojné se aspak nuk ka mbéshtetje pér ta.
Késhilli Prindérve, Késhilli i Drejtues dhe Késhilli Nxénésve kané vlera té
péraférta té pérgindjeve: rreth 16% thoné aspak efektiv, pér dallim té rreth
30% gé mendojné deri diku ofrojné mbéshtetje dhe 17% mendojné se kéto
késhille jané plotésisht efektive.

Késhilli i nxénésve _— 27.3 16.9

Késhilli drejtues i shkollés  [ESIONINASE 29.6 24.0 17.1
Keshilli i prindérve  [JTTESNINAZA 32.7 21.4 17.1
Mésimdhénesit  [ISIEIIINAGENY 325 19.1 18.0

Psikologu/pedagogu i shkolles  [INZERIIN 4y 24.7 17.3 15.7
Vlerésimi i drejtorit té shkollés -- 26.8 22.9 24.5

W Aspak m Pak Deri diku Shumé efektiv  m Plotésisht efektiv

Grafiku 20. Shkalla e efikasitetit t&¢ mekanizmave té brendshém

Mbéshtetja g€ u ofrohet nxénésve me sjellje problematike nga
institucionet e Kosovés

Te mekanizmat e jashtém té shkollés, sipas nxénésve, nése i pérmbledhim
pérgindjet e péraférta, shohim se ndihma qgé ofrohet si mbéshtetje pér
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nxénésit me sjellje problematike nga MAShI, Inspektimi, Késhilli i
Prindérve, Késhilli i Nxénésve, DKA, zyrtarét pér té drejta té fémijéve,
Qendra pér Puné Sociale, Qendra e Mjekésisé Familjare, Ministria e
Drejtésisé, Shérbimi Korrektues, Policia, mediet, Avokati i Popullit, OJQ,
sipas nxénésve, rreth 55% e tyre thoné se nuk ofrohet aspak/pak mbéshtetje
nga kéto institucione dhe kemi rreth 19% qé thoné deri diku dhe 35% e tyre
gé konsiderojné se ofrohet mbéshtetje institucionale pér kéta nxénés.

Ministria e Arsimit [T TN2TE s 2nm 21.5
Sektori i inspektimit... N2 Te 21.6
Keéshilli i Prindérve té... IO An2senn 21
Késhilli i nxénésve né... 277220 2sg 153
DKA-t¢ INR2SIONI2sem 27 117

Késhilli i nxénésve dhe i... 2T 7 2siome 19.6
Zyrtari pér té drejtat e... INNINZZIR2TEN e 7y 140
Qendra pér puné sociale IIIINZEIONIINN225IR2eATII 1356
Qendra e mjekésisé... IIN2SIZNNN20gTT22en 154
Ministria e drejtésisé IIINRZIONINNNNNNI7I8T23e 176
Shérbimi korrektues i... INIERZOIZ200 g 176 EXER
Policia e Kosovés IZ25ZNNZsomnois 181
Mediet IINEZSZIN2TTTTIe7 188

Institucioni i Avokatit té... IS 1o 7 9.8
OJQ IEAATIIIITTII213 193 163

B Aspak ®Pak mDeridiku Shumé efektiv. M Plotésisht efektiv

Grafiku 21. Efikasiteti i mekanizmave té jashtém

Sjelljet problematike t& nxénésve sipas perceptimit té nxénésve

Né pyetjen se cilat konsiderohen sjellje problematike nga veprimet e
parashtruara si alternativa, nga pérgjigjet e nxénésve, té pérmbledhura nga
moszbatimi i kérkesave: gjuha ofenduese, prishja e getésisé, pérdorimi
alkoolit, pérdorimi i dhunés, ngacmime seksuale, l1évizje té shpérgendruara,
pérgjumje, kemi rreth 60% e tyre gé thoné té gjitha kéto veprime
konsiderohen sjellje problematike dhe kemi rreth 25% qé mendojné se nuk
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jané sjellje problematike, ndérsa rreth 23% mendojné se deri diku kéto
sjellje mund té konsiderohen sjellje problematike.

Pérgjumje gjaté oréve mésimore

Eshté nervoz dhe shfaq agresivitet

Lévizje té shpérgenruara

Nuk ndihet fajtor pér veprimet e kéqija gé...

Ngacmim seksual ndaj bashkémoshataréve

Pérdorimi i medikamenteve pa diagnozé té...

Tentim pér ti béré keq vetes

Pérdorimi i dhunés kibernetike né rrjete...

Pérdorimi i dhunés ndaj moshataréve né...

Pasja e mjeteve té rrezikshme né shkollé

Pérdorimi i alkoolit/substancava narkotike

Pengesé né zhvillimin e orés mésimore

Prishja e getésisé né klasé, shpérgendrimi

Ngacmimet brenda dhe jashté klase

Gjuha ofenduese ndaj nxénésve dhe...

Konfliktet me bashkémoshatar

Moszbatimi i kérkesave té mésimdhénésve...

EPo mJo mDeridiku

Grafiku 22. Mendimi pér llojin e sjelljeve problematike

Ndikimi i kushteve fizike té shkollave né shkaktimin e sjelljeve
problematike te nxénésit

Né pyetjen se a mendoni se ndikojné kushtet fizike né shkollé pér sjellje
problematike, nga pérgjigjet e nxénésve, 45% e tyre shprehen se deri diku
mund té ndikojné, 37% shprehen se ndikojné kushtet fizike né sjellje
problematike dhe 2% mendojné se nuk ndikojné kushtet fizike.
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PO SHUME DERI DIKU JO ASPAK

Grafiku 23. Ndikimi i kushteve fizike né shkollé pér sjellje problematike

Trajtimi i nxénésve me sjellje problematike nga shkollat sipas perceptimit
té nxénésve

Né pyetjen si trajtohen nxénésit me sjellje problematike né shkollé, sipas
grafikut 24, kemi kéto pérgjigje nga nxénésit: duke filluar nga gasja pozitive
nga ana e mésimdhénésit, ku rreth 45% thoné po, 30% mendojné se nuk
pérdoret gasje pozitive nga mésimdhénésit dhe rreth 24% shprehen deri
diku. Ndihma nga stafi profesional pér identifikim té nxénésve me sjellje
problematike, 40.5% thoné po, 30.9% jo nuk ka fare ndihmé dhe rreth 23%
deri diku ka ndihmé nga stafi profesional.

Sa i pérket anashkalimit té sjelljeve problematike, kemi rreth 40% qé
shprehen se po anashkalohet, 29% pérgjigjen me jo dhe rreth 30% deri diku.

47% e nxénésve thoné se mésimdhénési i shénon né vérejtje nxénésit, 26.5%
thoné jo dhe 26.5% deri diku. Sa i pérket ¢éshtjes sé pérzgjedhjes sé shkollés
né rast té pérjashtimit, 37% e tyre thoné se DKA-ja pérzgjedh shkollén ku
transferohet dhe né shkollén e re 38% thoné se ka historik té hidhur nga
shkolla paraprake dhe se vijojné me kércénime nga mésimdhénésit dhe
drejtoria né shkollén e re shprehen 35% e nxénésve. Ndérsa, 37% e tyre
mendojné se nuk kércénohen dhe kemi rreth 30% e tyre gé mendojné se deri
diku ka kércénime. Tek opsioni se prindérit duhet marré pérgjegjésing, kemi
43% gé mendojné se po, 33% nuk duhet marré pérgjegjésiné prindi dhe
22.5% mendojné se deri diku pérgjegjésia bie mbi prindérit.
237



| Keérkime Pedagogiike

Prindérit duhet marr pérgjegjsiné
Kércenohet nga mésimdhénésit dhe...
Né shkollén e re ka historik té hidhur nga...
DKA-pérzgjedh shkollén né té cilén...

Pas vrejtjes sé treté pérjashtohet nga shkolla

Shénohet nga mésimdhénési né vrejtje

Nuk merret askush me té

Anashkalim i sjelljeve problematike
Mbéshtetje pér zgjidhje té problemit,...
Ndihmé nga stafi profesional pér identifkim...

Pérdoret qasje negative nga mésimdhénésit

Pérdoret gasje pozitive nga mésimdhénési

B Po mJo mDeridiku

Grafiku 24. Si trajtohen nxénésit me sjellje problematike?

Ndikimi i familjes né sjellje problematike te nxénésit

Né pyetjen né vijim, a ndikon prejardhja familjare problematike né sjelljen
e nxénésit?, 43.9% shprehen se po ndikon prejardhja e sjelljes problematike
nga familja, 24% mendojné se nuk ndikon dhe kemi rreth 30.7% qé
mendojné se ka raste kur ndikon edhe prejardhja nga ndonjé familje

problematike né sjellje té nxénésit.

PO JO

KA RASTE

Grafiku 25. A ndikon prejardhja familjare né sjellje té fémijéve?
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Karakteristikat e nxénésve té cilét shfagin mé shumeé sjellje problematike
né shkollé

Né pyetjen e parashtruar nxénésve, cilét nxénés shfagin mé shumé sjellje
problematike né shkollé?, bazuar né alternativat qé ishin paragitur né pyetje,
shohim se 80% e nxénésve mendojné se ata gé pérdorin alkool apo
substanca té tjera narkotike shfagin sjellje problematike, ndérsa 15.6%
thoné nuk shfagin sjellje problematike dhe 4.3% deri diku mund edhe té
kené sjellje problematike. 68.2% e nxénésve shprehen se dhuna e pérjetuar
né familje, shkollé e rrugé, i shtyn nxénésit té shfaqgin sjellje problematike,
ndérsa 18.8% mendojné se nuk ndikon dhe rreth 13% e tyre deri diku. Rreth
55% shprehen se shogéria jo e miré i shtyn drejt shfagjes sé sjelljeve
problematike té nxénésve né shkollé, 20% mendojné se jo nuk mund té
ndikojé shogéria dhe 24% mendojné se deri diku ndikon. Problemet né
familje, 42.5% e tyre shprehen se po ndikojné né sjellje problematike té
nxénésve, 27% mendojné se nuk ndikojné dhe rreth 30% mendojné se
ndikojné deri diku. Po ashtu, prindérit té divorcuar, rreth 36% e tyre,
shprehen se ndikojné né sjellje t& nxénésve, 31% mendojné se nuk ndikojné
dhe rreth 35% mendojné se ndikojné deri diku. Pér gjendjen ekonomike té
varfér jané dhéné kéto pérgjigje: rreth 27% mendojné se ndikon, 36% qé
ndikon deri diku dhe rreth 36% jané pérgjigjur se nuk ndikon né sjellje
problematike. Gjendja ekonomike e miré: rreth 34% e tyre mendojné se
ndikon né shfagje té sjelljeve problematike, 28% ndikon deri diku dhe kemi
rreth 36% gé mendojné se nuk ndikon aspak. Rreth 44% mendojné se
nxénésit me prindér té pashkolluar shfagin sjellje problematike né shkollé,
31% mendojné se deri diku shfaqin sjellje dhe rreth 25% mendojné se nuk
shfaqin sjellje problematike. Ndérsa pér nxénésit gqé vijné nga prindér té
shkolluar, kemi 43% gé mendojné se nuk shfagin sjellje problematike, rreth
30% mendojné se shfagin sjellje problematike dhe rreth 27% mendojné se
deri diku. 40% e nxénésve mendojné se nxénésit me sukses jo té miré
shfaqgin sjellje problematike, rreth 30% e tyre mendojné se deri diku dhe
29% e tyre mendojné se jo. Ndérsa, nxénésit me sukses té miré: rreth 29%
e tyre thoné se shfaqin sjellje problematike, 19% se deri diku dhe kemi rreth
52% @é thoné nuk shfagin nxénésit me sukses té miré sjellje problematike.
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Sa u pérket nxénésve gé vijné nga qyteti, kemi rreth 38% gé mendojné se
shfaqin sjellje problematike, ndérsa nga fshati rreth 30%.

Pérdorim alkooli, substanca tjera narkotike

Dhuna né familje, shkollé e rrugé [N GE 2 szt
Shogérijo e miré  IINSAZNN2060T 247 0

Probleme né familje

Prindér té divorcuar  [INSSIENININSTAN s 0

Gjendje ekonomike té varfér [ZZZEEETEe2y

Gjendje ekonomike té miré

Prindér té pashkolluar

Prindér té shkolluar

Me sukses jo té miré

Me sukses té miré

Nga gyteti

Nxénés gé vijné nga zona rurale

B Po mJo mDeridiku

Grafiku 26. Cilét nxénés shfagin mé shumé sjellje problematike?

REZULTATET NGA INTERVISTA ME PRINDER, PSIKOLOGE,
PEDAGOGE DHE INSPEKTORE TE ARSIMIT

Rezultatet raportohen té ndara sipas grupeve té respondentéve pjesémarrés
né kété studim. Gjetjet kryesore dhe pérshkrimi narrativ i tyre, sipas
pérgjegjésise institucionale (rolit), shogérohen me citime té shképutura nga
té dhénat e mbledhura pérmes intervistave me respondenté.

Identifikimi i sjelljeve problematike té€ nxénésve

Sjellje problematike, sipas té intervistuarve, jané nga problemet tepér té
vogla: té geshura, Ilafosje mes shokéve, lévizje nga vendi ku jané ulur,
ngacmime té vogla ndérmjet vete, me fjalé, e gé té gjitha kéto me njé
menaxhim té miré té orés mésimore tejkalohen lehté, deri te sjelljet mé
shumé problematike, si: pérdorim i alkoolit, substancave narkotike,
cigareve, veprave né ,,trend’’, pastaj posedimi i mjeteve té rrezikshme né
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canta me vete né shkollg, rrahje, dhuné, therja me thika, ngacmime seksuale,
ofendime, fyerje, gjuhé urrejtése, qé kérkojné trajtime té vecanta nga stafi
profesional i shkollés, por edhe nga mekanizmat e jashtém - Qendra pér puné
sociale, Policia, Shérbimi korrektues, Qendra mjekésore etj.

Sipas psikologéve dhe pedagogéve té shkollave, nxénésit me sjellje
problematike zakonisht identifikohen nga mésimdhénésit, kryesisht kur e
prishin procesin mésimor, e shpeshheré konsiderohen sjellje problematike
edhe zhurma né klasé, mosrespektimi i rregullores sé shkollés, prishja e
getésise etj.

Sipas deklaratave té mésimdhénésve, fémijét qé pengojné procesin mésimor
jané fémijé problematiké, té cilét krijojné pengesa pérmes zhurmés,
mosangazhimit né detyra té klasés ose kérkesa té mésimdhénésve
(aktivitete), ngacmimit ndérmjet nxénésve, dhunén akute apo sistematike
dhe mosrespektimit t¢ mésimdhénésve.

‘Sjellje problematike konsiderohen té gjitha sjelljet qé jané né
kundérshtim me rregullat e shkollés, p.sh. nxénés qé pengojné gjaté
orés mésimore, nxénés gé ngacmojné shokét apo shoget e klasés, apo
edhe nxénés té tjeré, bullizojné té tjerét, pérdorin dhuné ndaj
nxénésve apo edhe mésimdhénésve - dhuné psikike apo fizike.( sipas
pedagogut nr. 1).

Sjellje problematike konsiderohen nga mé té ndryshmet, d.m.th.
mund té jené nga ana e nxénésve pér mésimdhénés dhe anasjelltas.
Né rastet e sjelljeve té nxénésve mé sé shumti kemi té bé&jmé me
dhunén né shkollé, si: ofendime té dyanshme nxénés-mésimdhénés,
probleme té sjelljeve devijuese, pérdorim i narkotikéve dhe posedim
né shkollgé, therje me thika, ngacmime seksuale, shtytje edhe pér
vetévrasje etj.(inspektori nr. 1).

Ndérsa, né kundérshtim bien mendimet e prindérve, sepse, sipas tyre,
nxénésit i etiketojné problematiké mésimdhénésit qofté edhe pér njé gabim
té vetém, nése ka geshur gjaté orés mésimore apo ka biseduar me shokun e
bankés dhe tani mésimdhénési krijon opinion se ai éshté problematik dhe si
té hyjé né klasé e kércénon, gé né fillim té orés.
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“Ishte rasti i djalit tim, kur arsimtari N. N. ia kishte marré inati aq
shumé sepse kishte geshur e llafosur me shoké gjaté orés sé
mésimit, e tani iu hakmor derisa edhe mua mé thoshte kam me ia
humb vitin, kam me ngel... ”(prindi nr. 1 ).

“Djali im éshté i térhequr dhe tip i mbyllét, nuk éshté i problemeve,
por shogérohet me fémijé té tjeré, me sjellje problematike, d.m.th.
véshtirésia ime éshté si néné gé nuk po mundem as ta largoj nga kéta
shoké, ngase konsiderohen qgé ky éshté ndikimi i pérkatésisé sé
grupit, t& mos ndahet nga grupi (qofté edhe nése e di gé nuk duhet
késhtu dhe qé jané sjellje jo té duhura” (prind nr. 2)

,»oipas psikologut shkollor, kur nxénésit identifikohen si raste pér
trajtim, puna e paré éshté intervistimi/biseda rreth arsyetimit té atyre
sjelljeve, pra dégjimin e historisé sé nxénésit, gjithashtu. Nése
nxénési arsyeton sjelljen e tij me mospuné té mésimdhénésit, atéheré
vazhdoj bisedén me mésimdhénés (puna ma e véshtiré éshté kjo, duke
u treguar né ményré indirekte gé mund té jeté faji i mésimdhénésit
pse fémija ka sjellje problematike, e gé né té shumtén e rasteve kjo
éshté arsyeja, pra mungesa e stileve té punés nga mésimdhénésit, pér
nxénés té ndryshém). Por, nése hetohet gé sjellja e fémijés ka burim
tjetér, qofté familja, qofté bashkémoshatarét, qofté mésimi apo
véshtirésia né mésim, atéheré mundohem té punoj né drejtim té
kétyre faktoréve. Biseda me prindérit, bisedé me bashkémoshatarét,
trajtim i véshtirésisé sé nxénies etj., e gjithé kjo kérkon disa heré
takime e trajtim té situatave, por né pamundési té pérshtatjes me
kérkesén e nxénésit, atéheré mundohem gé se paku 2-3 takime t’ia
kushtoj nxénésit e pastaj ta pércjelli’’ (psikologu nr. 1)

Masat mbéshtetése /mekanizmat pér nxénés me sjellje problematike

Se a merren masa pér pérmirésim pas identifikimit té nxénésve me sjellje
problematike nga shkolla, apo dikush nga jashté, vérejmé se né shkollat ku
ka psikologé dhe pedagogé mundohen deri né njé masé té kené takime me
kéta nxénés, por edhe aty duhet pasur parasysh gé brenda dite mund té
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kérkohet ndihmé pér 5 deri né 6 fémijé, gé shpeshheré éshté e panevojshme
dhe gé njé psikolog apo pedagog e ka té pamundur té merret me secilin rast.
Kjo nénkupton se ata mund té merren vetém me raste me sjellje mé agresive
apo mé shumé problematike, atéheré kur arrihet té béhet publike (qofté né
medie apo edhe kur njoftohet policia), pérndryshe konsiderohet se mé shumé
detyrohen té merren me mirégenie t€ mésimdhénésve sesa me nxénés apo
obligime té tjera gé vijné nga Drejtoria e shkollés.

“Né disa raste mésimdhénésit dhe prindérit kérkojné ndihmé né
Drejtori e pastaj Drejtoria me psikolog béjné ndérhyrje, ose
kérkojné ndihmé direkt te psikologu dhe pedagogu, béjné ndérhyrje
vetjake ose me ndihmé té drejtorisé, varésisht prej nevojés pér
intervenim. Pra, né té shumtén e rasteve, kur fémijét e "kané thyer
rregulloren e shkollés", ose "kané penguar" procesin mésimor duke
krijuar probleme, atéheré né rastin e shkollés soné psikologu béhet
pjese e trajtimit té atyre sjelljeve. Pse i kam futur né thonjéza
thyerjen e rregullores sé shkollés dhe pengesén e nxénésve éshté
sepse kéto sjellje mund té cilésohen si problematike, té ndryshme nga
mésimdhénés té ndryshém, por ka raste kur nga mésimdhénési sillet
né zyré tek uné nxénési qé fare s’ka nevojé pér intervenim (p.sh. ka
geshur dhe mésimdhénési ishte nervoz e largon nga ora mésimit),
d.m.th. kemi edhe raste kur as mésimdhénési nuk e di se ¢cka vértet
éshté sjellje problematike e fémijés, ngase kétu mund té jeté problem
veté mésimdhénési dhe jo nxénési” (psikologu nr. 2).

,,Roli im si pedagog i shkollés éshté shumé i réndésishém né trajtimin
e rasteve, té cilat referohen nga mésimdhénésit apo nga veté nxénésit
pér nxénésit problematiké. Rastet e tilla trajtohen nga ana ime, duke
marré informata té sakta pér nxénésit problematiké, vézhgohet
sjellja e tij/saj brenda dhe jashté klasés, pastaj merret né késhillim
gjithmoné duke bashképunuar me prindin, né rate té ndryshme deri
né masén qgé duhet té referohet edhe te psikologu apo edhe te QPS-
ja pér té marré informata mé té sakta pér gjendjen familjare té
fémijés - pér ata fémijé té cilét nuk e ndryshojné sjelljen, shpesh
ndodh edhe té referohen edhe né polici, por asnjéheré nuk ka
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ndodhur qé té kemi njé raport kthyes nga ana e tyre”(pedagogu nr.
2).

Ankesat, zakonisht, vijné te ne nga prindérit gé u éshté béré e
padrejté nxénésve né shkollé. Kemi raste kur fajésohet nxénési pa u
zbuluar rasti fare né shkollé dhe pérjashtohet, po them né pérgjithési
- raste me sjellje problematike, dhe pas ankesés sé prindit ne e hapim
rastin né Inspektorat dhe merremi me té. Kjo ¢éshtje, varésisht nga
rastet mé té lehta dhe deri tek ato mé té rénda, merr kohé (inspektori
i arsimit, nr.1).

Se cfaré jané qasjet institucionale né punén me nxénés me sjellje
problematike dhe sa ato jané efektive pér mirégenien e nxénésve, nga té
intervistuarit kemi paré se mekanizmat institucionalé funksionojné fare pak
né aspektin e mirégenies sé nxénésit. Fillojné me bisedime me drejtor té
shkollés, pason takimi me psikolog/pedagog, prind dhe masa qé ndérmerren
pér pérmirésim konkret té sjelljes sé fémijés, pérvec kétyre 1 apo dy
takimeve, nuk ka. Konsiderohet se numri i madh i nxénésve né shkollé e bén
té pamundur té trajtohet njé rast ashtu si¢ duhet.

Trajtimi i nxénésve me sjelljeve problematike dhe sfidat pér mbéshtetjen e
tyre

Véshtirésité e trajtimit jané nga mé té ndryshmet, gé nga bashképunimi me
prindér, sidomos rastet me prindér té divorcuar apo me probleme né familje,
té cfarédo lloji (nuk ka pérgjegjési, nuk bashképunojné fare); problemet qé
zanafillén mund ta kené jashté shkollés dhe problemet pastaj ndodhin né
shkollé, por gé, duke pasur parasysh numrin e madh té nxénésve, éshté e
pamundur gé njé rast té fillohet e té trajtohet deri né fund, gé té shihet ndonjé
rezultat pa ndérhyrje, gofté nga brenda shkollés apo jashté saj dhe aty
ndérpritet edhe trajtimi i rastit, ngarkesa me mésimdhénésit. Edhe pse
organizojné takime heré pas here pér vetédijesimin e tyre né mbrojtje té
fémijéve dhe gasjen ndaj tyre, ende éshté sfidé, ngase disa mésimdhénés
konsiderojné se ¢cdo gjé duhet té shkojé si¢ ata thoné dhe nuk veprojné né
ményré té duhur.
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Trajtim pér pérmirésim nuk ka kurrfare, ka vetém kércénime nga
drejtori e arsimtarét qé veg edhe njé heré ndodh e pérjashtojmé nga
shkolla, sepse s’kemi kohé té merremi na me problematika (prindi
nr. 2).

Trajtimi béhet aq sa ka mundési té zgjidhet ai problem, se varet edhe
nga lloji i sjelljes problematike gé ndodh né shkollé (psikologu nr.
1).

,, Trajtimi nga ana ime si pedagog éshté duke filluar nga vézhgimi,
késhillimi, angazhimi né aktivitete té€ ndryshme, tash sé fundmi kemi
edhe psikologen e shkollés dhe mundohemi qé sé bashku t’i
ndihmojmé né tejkalimin e kétyre problemeve qé kané nxénésit heré
pas here’’(pedagogu. nr.1).

,ofida né trajtime: pamundésia pér té trajtuar rastin si duhet ka té
béjé me numrin e madh té nxénésve né shkollé dhe nevojén e shumé
prej tyre pér t'u trajtuar; pastaj numri i madh i mésimdhénésve gé
nuk mund té pérballojné nxénésit né klasé me sjellje problematike
(pasi nuk kané njohuri té bollshme pér gasje, metodologji
bashkékohore dhe ndonjéheré edhe kushte pune, gé té gjejné formén
e bashképunimit e té ndahen té gjithé té kénaqur né klasé);
mésimdhénésit nuk e njohin zhvillimin e fémijés dhe fazat népér té
cilat kalon, prandaj hasin né telashe né komunikim me ta; psikologu
e pedagogu ngarkohen me punét e tjera administrative né shkollg, si
p.sh. pjesé e Planit Zhvillimor té Shkollés, pjesé e grupeve né shkollé
té krijuara pér parandalim té braktisjes, ndérmjetésimit té
bashkémoshataréve etj., pastaj puné té tjera, té cilat dalin ad-hock,
e gé kérkohet té intervenohet dhe vémendja te mirégenia e nxénésve
dhe trajtimit té tyre éshté mé e mangét” (psikologu nr. 2).

Nga té dhénat kuptuam se, né momentin gé rasti i njé fémije me sjellje
problematike kalon nga shkolla né mekanizma té jashtém, aty shképutet linja
se cka ndodh mé tutje me até fémijé do té thoté i ndérrohet shkolla —
transferohet, apo nuk vijon mé tutje.
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“Ndérsa kur mé thirrin ka vetém ankesa nga Drejtoria e shkollés se
fémija éshté fajtor, pengon mésimin, pastaj shénohet vérejtje deri né
suspendim, p.sh. rasti i djalit tim né oborr té shkollés, kur disa fémijé
rrihen mes vete, géllon djali aty afér dhe konsiderohet i pérfshiré né
rrahje, drejtori i shkollés mé thérret dhe mé thoté gé djali u
suspendua nga shkolla dhe policia merret me rastin, d.m.th. nga
shkolla jepet edhe emri i djalit ku merret né deklaraté nga policia,
pastaj me rastin merret shérbimi korrektues, i cili vendos gé fémija
duhet té kthehet né shkollé dhe mé ajo shkollé as nuk merret me
fémijén tim, por edhe shkolla ku u transferua kishte biseduar me
drejtorin e shkollés paraprake dhe i kishte théné fjalét mé té kéqija
qé ekzistojné pér fémijén tim. Tani, edhe pse né shkollén e re djali u
adaptua dhe éshté shumé i geté, té gjithé mésimdhénésit si té hyjné
né klasé e kércénojné: e dimé na kush je ti” (prindi nr. 2).

Mekanizmat pér mbéshtetjen e nxénésve me sjellje problematike pér
mirégenien e tyre

Mekanizmat institucionalé nuk ofrojné mbéshtetje pér pérmirésim (ajo
mund té ndodhé vetém né raste individuale, nga mésimdhénési apo
pedagogu/psikologu), d.m.th. gé mundohet me gasje pozitive ndaj fémijés té
arrijé pérmirésim, por né pérgjithési né shkollé krijohet etiketimi “€shté
problematik™ dhe mbetet € till€, pavarésisht nése vazhdon apo jo ai f€mijé
me sjellje jo té miré.

Sipas stafit té intervistuar, ka raste kur fémija ka me vete edhe mjet té
rrezikshém né shkollé dhe drejtoria nuk e lajméron as policiné né kété rast,
vetém gé mos té thoné né kété shkollé ka probleme, apo edhe né raste té tjera
shénohet né vérejtje disa heré nxénési, deri sa té pérjashtohet nga shkolla,
sepse, sipas tyre, pastrohet shkolla nga nxénés problematiké... Kété e
pohojné edhe prindérit e pérfshiré né hulumtim.

,,Kur ndodh ndonjé problem né shkollé apo né oborr té shkollés,
gofté prishje e getésisé apo thyerje e rregullores sé shkollés, thirret
prindi né takim nga Drejtoria, pér diskutim, por aty nuk ka diskutim,
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mé shumé ka kércénim: na prishi shkollén, ne nuk lejojmé késhtu,
nuk ka asnjé mbéshtetje pér pérmirésim té fémijés” (prindi nr. 1).

,,Né& shkollén ku éshté fémija im, nuk ka staf profesional, por vetém
drejtor, aty s’ki pse shkon as kur té thirrin, gé dy vérejtje ia kané
dhéné dhe kané me pérjashtu... i ka 14 vjet, ai nuk po pranon gé ka
gabuar, po thoté po mé kércénojné arsimtarét, uné nuk po di cka me
ba, ku mu drejtu...” (prindi nr. 2).

Sipas stafit profesional té shkollés, mekanizmat pér mbrojtje té fémijés né
teori jané té shkruar perfekt, por realizimi i tyre shpeshheré ngec rrugés, pasi
gé Drejtoria e shkollés nuk i menaxhon si duhet (pavarésisht gé mund té keté
prioritet mirégenien e fémijés edhe né Planin Zhvillimor té Shkollés), sepse
nuk e njeh burimin njerézor dhe nuk ka gasje té duhur me aktorét brenda
shkollgs.’

,,Rasti ka ndodh qé éshté zéné fémija me thiké né canté, apo cigare,
e kemi dérguar né zyré té drejtorit dhe ai ka biseduar me té, por nuk
i ka njoftuar organet tjera... gé mos me na dalé zani i keq i shkollés...
ve¢ e ka shénuar né vérejtje... (psikologu nr. 1).

“Ne pasi hapim rastin né Inspektorat, e trajtojmé ashtu si¢
mendojmé se éshté mé sé miri dhe sipas ligjit, d.m.th. né asnjé
ményré nuk guxon té mohohet e drejta e nxénésve, por mbrojtja e
tyre duhet té jeté primare. Ne shkojmé né shkollé, vézhgojmé,
diskutojmé e konsultohemi me té gjithé aktorét e shkollés dhe né raste
té lehta gjejmé zgjidhjen brenda shkollés, por né raste mé té rénda
pérfshijmé mekanizmat e jashtém: DKA-né, Policing, Qendrén pér
puné sociale, stafin profesional: psikologun, psikiatrin etj. dhe pas
analizés sé miréfillté té té gjithé aktoréve, dalim me raport me
rekomandime késhilluese e zbatuese pér shkollén. Né disa raste, kur
i béhet padrejtési nxénésit, p.sh. pérjashtime nga shkolla, i kthejmé
né shkollé” (inspektori arsimit nr. 1).

Sa u pérket rasteve q€ njoftohet policia... nga trajtimi n€ Qendér
korrektuese, éshté fjala te rastet gé arrestohen apo intervistohen nga policia,
atéheré Shérbimi korrektues e interviston, analizon rastin dhe formon
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raportin pér gjykatén pérkatése, ku dhe merret vendimi mbi até bazé. Né kété
rast, pér té miturit, sidomos deri né moshén 15 vjece, né asnjé ményré sipas
Ligjit pér arsim parauniversitar nuk mund t’i mohohet e drejta pér shkollim
dhe zakonisht kthehen né shkollé. Né secilén lagje, afér shkollés zakonisht
jané policé pérgjegjés pér lagje dhe né rast nevoje intervenojné.

., ...pérve¢ mésimdhénésve, edhe drejtorét e shkollave duhet té
pérditésohen me zhvillimet e fundit ku nxénésit e gjejné veten, e né
anén tjetér té pérshtatin politika té tilla menaxhimi pér t’i ruajtur
mésimdhénésit dhe gjendjen e tyre psiko-sociale, sepse pérditésimi
pér mésimdhénésit éshté sfidé dhe shpeshheré i papranuar, sé paku,
né kulturén toné. Prandaj, uné e shoh si celés té zgjidhjes sé té gjitha
problemeve edhe qasjen e politikén e miréfillté té
menaxhmentit brenda shkollés, e késisoj edhe uljen e sjelljeve
problematike nga nxénés me tendencé pér kéto sjellje. Pastaj
psikologu i shkollés, pavarésisht gé thirret me detyré té ruajé
mirégenien e nxénésve, nuk e ka liriné e veprimit ose vendimit
(shpeshheré nga drejtoria, mésimdhénésit dhe prindérit, e tij) pér té
quar deri né fund probleme, té cilat mund té zgjidhen me njé analizé
té thukté. Ndérsa, me mekanizmat jashté shkolle kemi bashképunim
té miré, sé paku deri né identifikim dhe referim té rasteve, pasta, si
QPS, si Policia, mbesin rrugés duke mos i dalé né fund trajtimit,
sepse edhe ata me arsyetimet e tyre gé nuk kané mekanizma té
bollshém, as njerézoré e as infrastrukturoré” (psikologu nr. 2).

“Inspektorét e arsimit merren me rastin pasi lajmérohet zakonisht
nga ankesat e prindérve dhe rastet trajtohen duke konsultuar
gjithheré aktorét e shkollés: drejtori, psikologu, pedagogu,
kujdestari i klasés, shokét e klasés, pér té zbuluar né thelb problemin
gé ka ndodhur, pastaj konkluzionet i marrim né varési té problemit,
zgjedhjes sé tij dhe rekomandojmé pér shkollén, apo nése rasti éshté
mé i thellg, atéheré pérfshihen edhe mekanizmat e jashtém dhe sé
bashku cdoheré mundohemi té gjejmé zgjidhjen mé té miré té
mundshme pér nxénésin né fjalé” (inspektori nr. 1).
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DISKUTIMI | REZULTATEVE

Ky hulumtim ka njé réndési té vecanté, duke pasur parasysh faktin se kohét
e fundit kemi mjaft raste té sjelljeve problematike, qofté té identifikuara nga
shkollat, por edhe institucionet tjera, mediet lokale, gé e pérditésojné me
lajme nga mé té ndryshmet. Formulimi dhe kuptimi i ploté i konceptit
‘menaxhimi i sjelljeve té nxénésit’ evidenton faktin e nevojés qé duhet té
keté mésimdhénési pér té bashkévepruar dhe pér té realizuar integrimin e té
gjitha strategjive té mundshme analitiko-metodiko-didaktike té
administrimit, me géllim gé té arrijé té zgjedhé nga e téré kjo mori strategjish
até gé éshté mé e afért dhe mé aplikative pér momentin né mjedisin e
shkollés. Pérgatitja e duhur dhe né nivel e mé shumé strategjive menaxhuese
té sjelljes sé nxénésit nga ana e mésimdhénésit éshté njé veprim i
suksesshém, sepse i mundéson atij &, kur strategjia e paré nuk funksionon,
té pérdoré formén e dyté gé té jeté i suksesshém né menaxhimin e klasés.
Kjo céshtje duhet té funksionojé né aspektin institucional nga drejtori i
shkollés, psikologu, pedagogu dhe gjithé mekanizmat e tjeré brenda dhe
jashté shkollés, né ményré qé nxénési té pércillet deri né rezultat.

Trajtimi i drejté dhe adekuat, gé lidhet me sjelljen e nxénésit, késhilla dhe
ndihma pér t’i mésuar nxénésit se si té sillen né té ardhmen, té kuptuarit nga
ana e nxénésit se pse ata jané té kufizuar né aftésité apo lirité qé kané pér té
béré njé zgjedhje té miré té sjelljes sé tyre né klasé dhe jashté shkolle...
Mésimdhénési gjaté zhvillimit té procesit edukativ ndeshet edhe me raste
kur sjellja problematike e nxénésit éshté produkt i faktoréve té streseve
objektive dhe subjektive, té cilat nxénési pér shkage té ndryshme nuk i
shpreh dhe paraget pér té gené i geté dhe pér ta kuptuar té tjerét, té cilét vijné
nga abuzimi i shokéve dhe i mé té rriturve, papunésia e prindérve,
mosrealizimi ose mosarritja e téré asaj qé del nga kérkesat né shkollg,
angazhimi pamaseé i fémijéve né puné dhe biznesin e prindérve, humbja e
njé njeriu té dashur dhe té afért né familje, ¢crregullimi hormonal né moshén
14-15-vjecare, pastaj problemet dhe mosmarréveshjet e pérditshme né
familje, divorci prindéror, mosrespektimi i kérkesave né pérputhshméri me
moshén e adoleshentit etj. (Hyda, 2015).

Sipas perceptimit t& mésimdhénésve, sjellje problematike jané veprimet si
pérgjumje gjaté oréve té mésimit, lévizje té papérgendruara, ngacmim
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seksual ndérmjet bashkémoshataréve, me tentim pér t’i béré keq vetes,
pérdorim i dhunés, pérdorim i alkoolit, substancave narkotike, prishja e
getésisé né klasé, gjuha ofenduese dhe moszbatimi i kérkesave té
mésimdhénésve, té folurit gjaté orés sé mésimit etj.

Nga té dhénat me respondenté, mekanizmat e jashtém shprehen se sjellje
problematike konsiderohen nga mé té ndryshmet, d.m.th., mund té jené edhe
nga ana e nxénésve pér mésimdhénés dhe anasjelltas. Né rastet e sjelljeve té
nxénésve, mé sé shumti kemi té béjmé me dhunén né shkollé, ofendime té
dyanshme: nxénés-mésimdhénés, probleme té sjelljeve devijuese, pérdorim
i narkotikéve dhe posedim né shkollg, therje me thika, ngacmime seksuale,
shtytje edhe pér vetévrasje etj.

Mosha kur shfagen mé shumé sjelljet problematike té nxénésve, sipas
perceptimeve té mésimdhénésve, konsiderohet mosha 14-16-vjecare.
Ndérsa, sa i pérket dallimit te prirjet pér sjellje problematike né bazé té
gjinisé sé tyre, thoné se djemté kané prirje pér sjellje problematike mé shumé
sesa vajzat.

Trajtimi i rasteve sipas perceptimit t¢ mésimdhénésve nga té dhénat e fituara
shohim se béhet deri diku nga drejtori i shkollés, nga psikologu e pedagogu
i shkollés, ndérsa mé shumé béhet nga prindérit dhe nga mésimdhénésit.

Sipas perceptimit té mésimdhénésve, mekanizmat e brendshém
konsiderojné se éshté pak ose aspak efektiv roli i drejtorit dhe stafit
profesional té shkollés sa u pérket nxénésve me sjellje problematike né
shkollé. Sipas perceptimeve té nxénésve, mbéshtetja gé ofrohet nga drejtori
i shkollés, psikologu dhe pedagogu, éshté e vogél dhe pak efektive, kurse
sipas nxénésve fare pak ofrohen mbéshtetje nga mésimdhénésit. Sipas
perceptimit té mésimdhénésve, sa u pérket mekanizmave té jashtém,
vérejmé se mé sé shumti funksionale/efektive éshté Ministria e Drejtésiseé,
pérfshihen pastaj Shérbimi korrektues dhe mediet. Ndérsa, MAShTI, DKA-
ja, Késhilli prindérve, zyrtari pér té drejta té fémijéve dhe OJQ-té, nga té
dhénat, shohim se trajtohen dhe jané efektive deri diku, mé pak ose aspak.

Ndérsa, sipas perceptimit t& nxénésve, te mekanizmat e jashtém té shkollés,
nése i pérmbledhim pérgindjet e péraférta, shohim se ndihma gé ofrohet si
mbéshtetje pér nxénésit me sjellje problematike nga MAShTI, inspektorét,
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Keéshilli i prindérve, Késhilli i nxénésve, DKA-ja, zyrtari pér té drejta té
fémijéve, Qendra pér Puné Sociale, Qendrat e Mjekésisé Familjare,
Ministria e Drejtésisé, Shérbimi korrektues, Policia, mediet, Avokati i
Popullit, OJQ-té&, nuk ofrohet aspak mbéshtetje nga kéto institucione.

Nése i krahasojmé rezultatet e mbledhura, lidhur me mekanizmat e
brendshém dhe té jashtém té shkollés, sipas mésimdhénésve dhe nxénésve,
vérehet se mbéshtetja e mésimdhénésve dhe drejtorit té shkollés sipas
perceptimeve té nxénésve nuk éshté né nivelin e duhur dhe efektive, mirépo,
sipas perceptimeve t€ mésimdhénésve, ata jané efektivé dhe mundohen t’i
mbéshtesin nxénésit, ndérsa drejtori dhe stafi profesional nuk jané efektivé
aq sa duhet.

Sipas perceptimeve té mésimdhénésve, kur rastet kalojné te mekanizmat e
jashtém (rreth 65%) mendojné se funksionojné pothuajse shumé mé miré se
mekanizmat e brendshém té shkollés, ndérsa, sipas perceptimeve té
nxénésve, rreth (55%) e tyre konsiderojné se nuk ofrohet trajtim as
mbéshtetje nga mekanizmat e jashtém.

Sipas perceptimeve té mésimdhénésve, te pyetja se a ekziston ndérlidhje
ndérmjet prapavijés demografike té nxénésve me sjellje problematike, nga
té dhénat e fituara kemi rreth 67% g€ mendojné€ se “Po”, ka ndérlidhje mes
prejardhjes familjare me sjellje problematike dhe rreth 29.7% prej tyre
mendojné se “Jo”, nuk ka ndérlidhje mes prejardhjes familjare dhe sjelljeve
problematike. Nxénés té pérfshiré né studim, sipas vendbanimit, kishim 70%
nga qyteti (duke pas parasysh numrin e madh té nxénésve né shkolla dhe
problemet aktuale), ndérsa kemi 30% nga fshati.

Céshtja e sjelljeve problematike té nxénésve i ka shqetésuar gjithmoné
mésimdhénésit dhe prindérit. Nxénésit e sotém jané béré mé aktivé, té
pavarur dhe mé té liré né shprehjen e mendimeve té tyre, né mbrojtjen e
kéndvéshtrimit té tyre, dhe po i arrijné né ményré aktive géllimet e tyre. Me
gjithé momentet pozitive té kétyre cilésive, rrethanat gé lidhen me devijimet
né sjellje mund té shkaktojné véshtirési té konsiderueshme né procesin
arsimor, té ulin efektivitetin e tij dhe t& ndikojné negativisht né nivelin e
arsimimit té nxénésve té shkollés.
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PERFUNDIME

Nga rezultatet e hulumtimit éshté véné né pah se sjelljet problematike né
shkollé jané té pranishme sipas perceptimeve té mésimdhénésve dhe
nxénésve, si dhe nga pérgjigjet e respondentéve té tjeré.

Sjelljet problematike identifikohen nga mésimdhénésit né bazé té veprimeve
né vijim, si: ngritje nga Kkarrigia, lévizje té shpérgendruara, pérgjumje gjaté
oréve té mésimit, ngacmime ndérmjet bashkémoshataréve, zhurmé,
moszbatim té udhézimeve, dhuné, pérdorim i narkotikéve, gjuhé ofenduese,
posedim i mjeteve té rrezikshme né shkollé, dhuné kibernetike, ngacmime
seksuale etj.

Ka dallime té opinioneve, sipas respondentéve té intervistuar, sa i pérket
identifikimit t& nxénésve me sjellje problematike nga mésimdhénési gé
shpeshherég, sipas tyre, &shté jo né nivel (shkak i mos menaxhimit té miré té
orés, mésimdhénies atraktive etj.) dhe largimin nga ora e shohin si zgjidhje
momenti apo ndéshkim pér njé veprim gjaté orés mésimore, sepse nuk
krijohet njé ambient motivues né klasé dhe mundésia pér mérzitje dhe
paragitje té sjelljeve problematike né klasé éshté shumé e madhe. Pastaj,
sipas tyre, nuk funksionojné mekanizmat e shkollés pér trajtim té rasteve dhe
kur ndodhin nuk i ofrohet mbéshtetje fémijés pér pérmirésim, ndonése né
disa nga shkollat e pérfshira kishte edhe staf profesional (psikolog shkollor
e pedagog), por mundésia pér ndihmé ishte shumé e vogél, ose fare. Né
shumé raste, nga perceptimi i nxénésve vihet né pah se kércénohen nga
drejtori, mésimdhénésit dhe nuk ka gasje pozitive ndaj tyre, né ményré qé sé
paku identifikimi i problemit t¢ zbulohet nga e ka zanafillén dhe té
mbéshtesé pér zgjidhje.

Mosha né té cilén mé shumé shfagen sjelljet problematike éshté 14-16-
vjecare, ndérsa pér nga gjinia me mé shumé prirje pér probleme jané djemté
sesa vajzat. Ndérsa, ndikimi i prejardhjes familjare né sjellje problematike
shohim se é&shté i madh te nxénésit gé vijné nga familje me probleme
ekonomike, prindér té divorcuar, shogéri jo té mireé etj.

Mekanizmat e brendshém té shkollés, sipas perceptimeve té mésimdhénésve
dhe nxénésve, nuk jané né nivel t& duhur dhe funksionalé, ka dallime nga té
dhénat e nxjerra ndérmjet perceptimeve té nxénésve gé konsiderojné se nga
mésimdhénésit dhe drejtori nuk kané mbéshtetje, ndérsa nga stafi
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profesional deri diku, e &, sipas mésimdhénésve, drejtori dhe stafi
profesional i shkollés nuk i mbéshtesin nxénésit me sjellje problematike,
ndérsa, ata veté i mbéshtesin mé shumé. Kjo na bén té kuptojmé se nxénésit
me sjellje problematike nga shkolla nuk kané mbéshtetje pér pérmirésim té
sjelljeve problematike. Edhe nga pérgjigjet e respondentéve vérejmé se né
raste té caktuara shkolla (drejtoria) mezi pret njé nxénésin me sjellje
problematike ta pérjashtojé nga shkolla. Pastaj nxénési i pérjashtuar
transferohet né njé shkollé tjetér, e cila i caktohet nga DKA-ja, dhe vijon
mésimin né shkollén pa pérkrahje dhe shpeshheré me kércénime.

Nga stafi profesional, edhe pse mundohen té realizojné intervista/biseda me
nxénés té identifikuar problematiké, shpeshheré ndodh gé problemi nuk
éshté te nxénési, por te mésimdhénési dhe pastaj kétu gasja véshtirésohet
dhe mund té keté ndérhyrje nga drejtori i shkollés dhe mé shumé
konsiderohet se ka nevojé té trajtohet mésimdhénési sesa nxénési.

Mekanizmat e jashtém, kur rasti kalon tek ata, e qé zakonisht béhet me
ankesé nga prindérit apo edhe nga nxénésit, pérmes konsultimit me té gjitha
palét e pérfshira, né ményré gé té kené pasqyré mé té garté té gjendjes i
trajtojné dhe pastaj raportojné me késhilla, qofté pér shkollén apo familjen
dhe nxénésin, kjo varet nga rasti.

Sipas secilit mekanizém, rastet trajtohen sipas strategjive, rregullave,
fakteve, réndésisé sé problemit, mirépo ka njé shképutje ndérmjet tyre, sipas
mendimeve té prindérve dhe nxénésve, por edhe ndérmjet mekanizmave té
brendshém té shkollés me ata té jashtém, sepse nése rasti kalon né Polici apo
né Qendér Sociale, atéheré nuk ka raport kthyes se ¢cka ndodh mé tutje me
nxénésin.

Trajtim pér pérmirésim pér nxénésit me sjellje problematike ka pak ose fare,
sipas rezultateve nga hulumtimi.

REKOMANDIME

Té hartohen udhézues me teknika, strategji e udhézime té qarta, pér secilin
mekanizém se si té mbéshteten nxénésit me sjellje problematike, varésisht
nga mosha, problemi apo faktorét gé mund té shkaktojné kéto sjellje;
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Té hartohen programe trajnimi pér mésimdhénés, drejtoré té shkollave dhe
stafin profesional, pér gasje pozitive ndaj nxénésve me sjellje problematike;

Té krijohen rrjete bashképunimi ndérmjet mekanizmave té brendshém dhe
té jashtém té shkollés, me prioritet mirégenien e nxénésve;

T’u ofrohet mbéshtetje shtes¢ mésimdhénésve né klasat me numér mé té
madh té nxénésve, ku dhe mund té identifikohen mé shumé sjelljet
problematike té nxénésve;

Té& krijohet njé sistem monitorimi né ményré gé mekanizmat e brendshém té
shkollés té kené prioritet mirégenien e nxénésve;

Té kené bashképunim me MAShTI-n, IPK-né dhe institucione té tjera
pérkatése pér té paragitur pengesat dhe sfidat gé ndikojné né edukimin e
fémijéve me sjellje problematike, né ményré gé té kené mbéshtetje
institucionale pér tejkalimin e tyre;

DKA-té té ofrojné kushte mé té pérshtatshme dhe ndihmé pér kéta nxénés,
né ményré gé té kontribuojné pér pérmirésimin, motivimin dhe ngritjen e
tyre;

Mésimdhénésit t’u ndihmojné nxénésve gé té géndrojné té motivuar gjaté
oréve té mésimit, ngase motivimi éshté njé nga sfidat mé té médha me té
cilat po pérballet sot arsimi;

Drejtorét e shkollave, né bashképunim me mésimdhénésit, prindérit, stafin
profesional té shkollés dhe nxénésit, duhet té hartojné programe té
pérfshirjes dhe bashképunimit shkollé-familje-komunitet, t’i zbatojné, t’i
monitorojné dhe t’i rishikojné ato s€ bashku né ményré t€ vazhdueshme.
Nxénésve duhet t’u kushtohet vémendje e vecanté, pasi roli i tyre éshté
kryesor né suksesin e kétyre programeve;

Té funksionalizohet bashképunimi ndérmjet mekanizmave té brendshém té
shkollés dhe mekanizmave té jashtém, té keté sistem monitorimi dhe
pércjellje té rasteve deri né pérmirésim té rezultateve.
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Qasjet metodike té mésimdhénésit gé ndihmojné zhvillimin e
shkathtésisé komunikuese dhe t& mendimit kritik t&€ nxénésve

Ismet Potera*

| forget what | was taught.
I only remember what | have learnt.
(Patrick White)

Abstrakt

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté eksplorimi i gasjeve metodike té& mésimdhénésve qé
ndihmojné zhvillimin e shkathtésive té buta (komunikimit dhe mendimi kritik) té nxénésve
nga mésimdhénési gjaté shtjellimit t& pérmbajtjeve mésimore. Mésimdhénésit e vézhguar
kané pérfunduar trajnimin pér zhvillimin e shkathtésive té buta t& nxénésve.

Népérmjet vézhgimit t& mésimdhénies, analizés sé materialeve mésimore-didaktike, jané
hetuar praktikat, pyetjet, sfidat dhe mundésité e zhvillimit t& shkathtésive t& nxénésve.

Qasja cilésore hulumtuese éshté zbatuar pér mbledhjen e té dhénave. Té dhénat jané
mbledhur me ané té vézhgimit, si dhe materialeve nga pérgatitjet e orés mésimore. Analiza
e té dhénave cilésore bazohet né metodologjiné e Creswell (2007) dhe Richardson (2009).

Réndésia e hulumtimit é&shté praktike dhe teorike. Rezultatet e hulumtimit ofrojné
rekomandime dhe sugjerime pér rolin domethénés té mésimdhénésit né zhvillimin e
shkathtésive bazé té nxénésve, por edhe do té orientojé kahet pér mundésiné e ndértimit té
njé teorie né hulumtimet e ardhshme té késaj natyre.

Mostrén hulumtuese e pérbéjné njézet mésimdhénés/e, ndérsa pérzgjedhja ishte e
géllimshme. Rezultatet kérkimore déshmojné se trajnimi i mésimdhénésve pér zhvillimin e
shkathtésive té buta té nxénésve nuk ka dhéné rezultate domethénése.

Fjalét gelés: mésimdhénie, mendim kritik, pyetje mésimore, shkathtési té buta, shkathtési
komunikimi

* Hulumtues pér zhvillimin profesional t& mésimdhénésve, PhD/c,
ismetpotera@yahoo.com, https://orcid.org/0000-0002-7396-6784
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Abstract

The purpose of this research is to explore/observe the methodical approaches of the
teachers that help the development of the soft skills (communication and critical thinking)
of the students by the teacher during the elaboration of the teaching contents.

Through the observation of the teaching, the analysis of the teaching-didactic materials,
the practices, challenges and opportunities for the development of the students' skills have
been investigated.

Qualitative research approach was applied for data collection. Data were collected
through observation as well as materials from lesson preparations. Qualitative data
analysis is based on the methodology of Creswell (2007) and Richards (2009).

The importance of the research is practical and theoretical. The results of the research
offer recommendations and suggestions for the significant role of the teacher in the
development of the basic skills of the students, but will also guide the direction for the
possibility of building theory in future research of this nature.

The research sample consists of twenty teachers, while the selection was intentional. The
research results prove that the training of teachers for the development of soft skills of
students has not given significant results.

Key words: critical thinking, learning questions, communication skills teaching, soft skills,
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Hyrje

Qasja metodike e mésimdhénésit né kohén e shtimit té kérkesave pér
individé té shkathté pér jeté dhe pér puné éshté luan rol té réndésishém.
Shkathtésité dhe gasjet metodike pér frymézimin e nxénésve pér pjesémarrje
aktive né procesin e té nxénit dhe zhvillimit shkathtésive dhe vlerave jané té
domosdoshme. Rezultatet dhe matjet e béra, si testi PISA, Testi i
Arritshmérisé, Matura Shtetérore etj., tregojné pér mangési té theksuara té
pérgatitjes sé nxénésve té dy shkathtésive themelore, si¢ jané komunikimi
efektiv dhe mendimi kritik. Prandaj, né fokus té kétij hulumtimi ishte ¢éshtja
e zhvillimit té kétyre dy shkathtési gjaté procesit t&é mésimdhénie. Zhvillimi
apo formimi i kétyre shkathtésive té fémijéve duhet té fillojé né familje,
ndérsa forma institucionale, e organizuar dhe profesionale duhet té
realizohet né shkollé. Personi kryesor né shkollé, i thirrur gé né ményré
profesionale-pedagogjike té realizojé/arrijé zhvillimin e shkathtésisé sé
komunikimit dhe t& mendimit kritik te nxénésit, éshté mésimdhénési.
Prandaj, gasja metodike e mésimdhénésit ndaj zhvillimit té nxénésit
komunikues efektiv dhe zhvillimit té shkathtésisé sé mendimtarit kritik éshté
kusht pa té cilin nuk bén (conditio sine qua non). Qasja dhe pérkushtimi
profesional-pedagogjik i mésimdhénésit nénkupton  zbatimin e
metodologjive, teknikave, strategjive dhe materialeve té ndryshme dhe té
pérshtatshme pér arritjen e géllimit, objektivave dhe rezultateve mésimore.
Synimi kryesor i kétyre arritjeve éshté formimi i qytetarit té afté pér jeté dhe
pér tregun e punés, né njé konkurrencé té ashpér né nivel vendi dhe global.

Gjaté shqyrtimit té literaturés, nuk hasém ndonjé studim té thelluar pér
mangeésité dhe pér shkaget e mangésive té nxénésve kosovaré té shfaqur né
vlerésimet e jashtme dhe té brendshme, sidomos aspekti i mendimit kritik
dhe i komunikimit. Jané béré pérpjekje nga autoré té ndryshém né nivel
kosovar, por kané mbetur né nivelin e trajtimit té rezultateve té PISA-s, por
jo edhe té thellimit né studimin empirik té ¢éshtjes sé rolit té mésimdhénésit
né zhvillimin e shkathtésive té buta té nxénésve. Prandaj ky hulumtim synon
té b&jé njé gjé té tillé, me fokus né rolin e mésimdhénésit né zhvillimin e
kétyre shkathtésive. Disa sgarime té koncepteve pérfshijné shkathtésité e
buta, té¢ dhéna nga autoré té ndryshém, ndérsa do té shqyrtohen ato mé
kryesorét, si komunikimi dhe mendimi kritik. Rezultatet e kétij studimi do té
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ndihmojné pérmirésimin e praktikave té mésimdhénésve pér aspektet e
zhvillimit té shkathtésive té nxénésve. Gjithashtu, hulumtimi do té krijojé
mundési té reja pér orientimin e studimeve teorike pér réndésiné e zhvillimit
té shkathtésive té buta té nxénésve gjaté procesit té shkollimit.

Shqgyrtimi i literaturés

Céshtja e zhvillimit té shkathtésive té nxénésve té domosdoshme pér jeté
dhe puné té suksesshme éshté béré temé e epokés sé teknologjisé. Zhvillimi
I shkathtésive bazé/té buta éshté njé element i réndésishém i
sigurimit/pérmirésimit té géndrueshém té té mésuarit dhe suksesit pér jeté
dhe puné. Né literaturé shkathtésité jané trajtuar dhe jané ndaré, varésisht
nga lloji i tyre, né shkathtési té buta dhe té forta, sociale dhe profesionale.
Pasi qé né njé punim té késaj natyre jané mundésité e kufizuara pér
hulumtimin dhe trajtimin e té gjitha shkathtésive, hulumtimi u orientua né
dy mé kryesoret, té cilat duhet té zhvillohen pérgjaté procesit té
mésimdhénies, si¢ jané shkathtésia e mendimit kritik dhe shkathtésia e
komunikimit. Kéto dy shkathtési Cimatti (2015) i grupon né shkathtési
personale, mendimi kritik, dhe shkathtési sociale, komunikimi (Cimatti,
2015, f. 199). Prandaj kéto dy shkathtési u pérzgjodhén té ishin né fokus té
kétij hulumtimi.

Qéllimi i edukimit si pikénisje pér zhvillimin e shkathtésive

Té gjitha sistemet nacionale té arsimit, varésisht nga ajo se c¢faré profili té
gytetarit métojné ta zhvillojné, e pércaktojné garté géllimin e edukimit. Ky
géllim pérvijohet né politikén bazé té edukimit, sic éshté korniza e
kurrikulés. Kurrikula skoceze si géllim kryesor té sistemit arsimor ka
paraparé gé aktivitet bazé té keté promovimin e kapaciteteve individuale:
nxénés i suksesshém, individ me vetébesim, qytetar i pérgjegjshém dhe
kontribuues efektiv (Biesta & Priestley, 2013, f. 35). Me Kornizén e
Kurrikulés (KK) sé Kosovés géllimi i arsimit pérvijon: zhvillimin e dijes, té
shkathtésive, té géndrimeve dhe té vlerave gé i kérkon shogéria demokratike
(MASHT, KK, 2016). Ky géllim éshté thuaja i njéjté me até té Kurrikulés
paraprake. Pérvijimi i kétillé i géllimit té arsimit né KK, sidomos pjesa e
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fundit e fjalisé, nuk éshté né harmoni té ploté me pérvijimin e géllimit té
arsimit né Ligjin (04/L-032), ku me Nenin 1, alineja 2, paragrafi 2.1:
zhvillimi i1 personalitetit, talentit dhe aftésisé mendore e fizike té nxénésit
deri né potencialin e tij té ploté; 2.2: avancimi i Krijimit té njohurive
themelore shkencore, shkathtésive té komunikimit, vrojtimit dhe
shkathtésive analitike, kreativitetit, mévetésisé dhe aftésive té ndérlidhura té
mésimxénies (Kuvendi i Kosoveés, 04/L-032, 2011, f. 1). Po ky nen vazhdon
me pérvijimin e vlerave té tjera gé duhet té zhvillohen te nxénésit.
Pérkufizimet e kétilla, té pérgjithésuara, 1éné shumé hapésiré, por edhe
dilema pér té vepruar. Me Ligjin (04/L-032) jané pérvijuar mé shumé
elemente té orientimit té aktiviteteve mésimore pér zhvillimin e kapaciteteve
té individit sesa me Kurrikulén. Sidogofté, si té kétilla dokumentet
themelore, sikurse Ligji (04/L-032) edhe Korniza e Kurrikulés, mundésojné
gasje té shumta pedagogjike pér zhvillimin e shkathtésive té buta té
nxénésve, né kété rast komunikimin dhe mendimin kritik. Q&éllimi i arsimit
né KKK né formé té zgjeruar éshté adresuar né rezultatet e té nxénit pér
kompetenca. Sipas kétyre rezultateve, géllimi i edukimit do t& mund té
pérkufizohej si zhvillim i individit komunikues efektiv, i cili aftésohet si té
mésojé dhe ta shpren mendimin kritik dhe kreativ gé pérkujdeset pér
mirégenien shéndetésore, i cili éshté kontribuues produktiv né shoqéri.
Promovimi i vazhdueshém i zhvillimit té kapaciteteve individuale pér
komunikim efektiv pér ta shprehur mendimin kritik dhe vetorganizimin e té
nxénit, duke u pérkujdesur pér mirégenien shéndetésore pér t’i kontribuuar
né ményré aktive zhvillimit té vlerave shogérore. Zhvillimi i kétyre tipareve
themelore cilésore té individit varet nga qasjet pedagogjike té
mésimdhénies, gé nga fémijéria e hershme deri né pérfundim té shkollimit
té detyrueshém. Mésimdhénia, gjegjésisht gasja metodike, éshté mekanizmi
bazé pér zhvillimin e tipareve themelore té individit t& pérvijuar né géllimin
e edukatés.

Mésimdhénia dhe zhvillimi i shkathtésive té buta té nxénésve

Mésimdhénia nuk konsiderohet vetém si akt i transferimit té njohurive nga
burimi deri te nxénési, por si akt i pérkrahjes sé zhvillimit dhe i pérshtatjes
sé vazhdueshme té individit me rrethanat e reja pér puné dhe jeté té
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suksesshme. Pér konceptin mésimdhénie jané dhéné pérkufizime té shumta,
thuajse né secilin fjalor té fushés sociale. Njé pérkufizim dhe zbérthim té
kétij e gjejmé edhe né fjalorin e Kozma Grillo (2002), sipas té cilit
mésimdhénia gjithnjé éshté proces i géllimshém, ku duhet té realizohen
objektivat e caktuar (Grillo, 2002, f. 182). Né KK mésimdhénia éshté
pérkufizuar si aktivitet gé realizohet me géllim té nxitjes sé mésimit te
nxénésit, duke pérdorur njé gamé té gjeré metodash gé iu pérshtaten stileve
té mésimit té nxénésve (MAShT, 2016). Népérmjet mésimdhénies, te
individi zhvillojmé njohurité, vlerat dhe aftésité e nevojshme pér puné dhe
pér jeté. Sa i pérket zhvillimit té aftésisé komunikuese dhe t& mendimit
kritik t& nxénésve, bazuar né pérkufizimet e konceptit ‘mésimdhénie’,
atéheré mésimdhénési ua méson komunikimin dhe mendimin kritik apo
ua lehtéson procesin e zhvillimit té kétyre dy shkathtésive. Nése roli i
mésimdhénésit éshté lehtésues i procesit té€ komunikimit dhe té zhvillimit
e promovimit t&€ mendimit kritik, atéheré veté mésimdhénési duhet t’i keté
té zhvilluara miré kéto shkathtési. Nxénési, sidomos né nivelin fillestar,
né pjesé té madhe imiton té folurit dhe veprimet e mésimdhénésit. Késhtu
edhe i vendos bazat e shkathtésisé komunikuese, ndérsa népérmjet
komunikimit zhvillohet edhe né procesin e t¢ menduarit. Nivelet dhe
thellésia e té menduarit varen nga qasjet pedagogjike té mésimdhénésit
dhe pérpjekjet pér promovim té vazhdueshém té tij. Sipas Bowring-Carr
(2007), jané dy pyetje legjitime dhe té réndésishme qgé duhet té
parashtrohen nga nxénési dhe mésimdhénési: pse po e mésoj kété, né kété
kohé, dhe si mund ta pérshtat kété me gjérat té tjera qé kam mésuar?,
ndérsa mésimdhénési: pse po ua mésoj kété, né kété kohé, dhe si do ta
pérshtat me té gjitha gjérat tjera té mésuara nga mésuesit e tjeré?
(Bowring—Carr, 2007, £.120). Sipas autores, pérgjigjja né kéto pyetje éshté
mé se e domosdoshme pér ta béré mésimdhénien efikase dhe motivuese
pér nxénésit.

Té menduarit, si proces intelektual, &shté shkathtési apo aftési e individit?
Sipas Ruggiero (2009), té menduarit &shté aktivitet mendor gé ndihmon ose
zgjidh njé problem, ose pérmbush njé déshiré pér té kuptuar (Ruggiero,
2009, f. 4). Sipas Cimatti (2015), mésimdhénia e aftésive té buta éshté
aktivitet themelor edukativ qé duhet té fillojé shumé herét né shkollén fillore
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(Cimatti, 2015, f. 103). Elementet fillestare té kétyre aftésive duhet té nisin
qysh né familje dhe né kopshte, duke u thelluar pérgjaté fazave té shkollimit.
Programet mésimore duhet té jené né té miré té zhvillimit té aftésive sociale,
té cilat mé voné do té jené element i réndésishém jo vetém i punés, por edhe
I jetés né pérgjithési. Sipas Parini (2005), mésimdhénia nuk éshté vetém njé
puné, por edhe detyré e mésimdhénésit g€ t’1 ndérgjegjésojé e t’i pérgatisé
nxénésit pér artin e té menduarit kritik (Parini, 2005, f. 10). Autoré té tjeré
zhvillimin e kompetencave e shohin pértej shkathtésive dhe njohurive
(Haskins & Fredriksson, 2008, f. 11) pasi gé Kegan (2002) shprehet se
kompetenca éshté sjellje e dukshme ose pérmbajtje se ¢ka ne dimé brenda
procesit té krijimit té njohurive (sipas Haskins & Fredriksson, 2008, f. 11).
Autoré té shumté shkathtésité e buta, komunikimin dhe mendimin kritik, i
trajtojné si shkathtési sociale dhe té sjelljes. Por, sipas Wilson & Sabee
(2003), jané tri cilési gé ndérlidhen me kompetencén, si: njohuria, motivimi
dhe shkathtésia (sipas Hargie, 2019, f. 16). Pra, njohuria éshté e nevojshme
pér ndérmjetésim népérmjet procesit t&¢ komunikimit né raportet sociale
midis individéve, gjé gé ky ndérmjetésim béhet i shtyré nga ndonjé nxités
pér té arritur njé géllim, derisa kjo mundésohet nga shkathtésia e formuar, si
shprehi, pér ta shfagur kompetencén komunikuese ose mendimin Kritik.

Meésimdhénia ndihmon té nxénit

Nxénia nuk nis me fillimin e shkollimit, si formé e organizuar, e planifikuar
me pérmbajtje dhe mjete e mjedise té€ vecanta. Fémija, tingujt, fjalét,
shprehjet etj., i ka pérvetésuar para se té nisé shkollimin, kuptohet né sasi e
gjerési pérkatése me moshén, ndérsa paraqitjen grafike té tingujve té mésuar
nga pérvoja fémijérore, kontakti me mjedisin social e fizik, me rregull e nis
me nisjen e shkollimit. Té nxénit sipas Kimble (1961) éshté ndryshim
relativisht i vazhdueshém né potencialin e sjelljes gé ndodh si rezultat i
pérforcimit té praktikés (sipas Hergenhahn & Olsen, 2001, f. 1). Pérforcimi
I praktikés éshté proces i pandalshém dhe né koherencé me procesin e
zhvillimit té individit. Gjaté procesit té zhvillimit té individit kultivohet
pérvoja individuale. Pérvoja individuale shndérrohet né shprehi dhe
shkathtési té vecanta, té cilat shpérfagen né formé té komunikimit ose
performancés praktike. Ndérsa, sipas Dunn, Halonen & Smith (2008),
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mésimi i nxénésve pér té menduar né ményré kritike, brenda ose jashté
klasés, pérmiréson aftésité e tyre pér té vézhguar, konkluduar, pyetur,
vendosur, zhvilluar ide té reja dhe analizuar argumente (Dunn, Halonen &
Smith, edits., 2008, f. 15).

Kompetencat-aftésité kryesore

Varésisht nga géllimi i edukatés, té cilin e pércaktojné politikat arsimore té
njé vendi, jané pérvijuar edhe aftésité bazé né programet mésimore. Né
vendet evropiane aftésité bazé té shekullit XXI jané pérvijuar né Kornizén e
kompetencave, ose kompetencat kryesore pér mésim gjaté gjithé jetés (CEC,
2005). Kjo kornizé pérfshin gjithsej 8 kompetenca bazé, ndérsa secila prej
tyre pérmban tri konceptet kryesore: njohurité, shkathtésité dhe géndrimet
(CEC, 2005), té cilat duhet t& zhvillohen pérgjaté fazave té edukimit. Né
kuadér té késaj kornize nuk éshté pérfshiré shkathtésia e mendimit kritik, si
njé shkathtési sociale, por gé Ié té nénkuptohet si pjesé e kompetencave té
tjera.

Pasi qé konteksti i hulumtimit realizohet sipas qgasjes kurrikulare, bazuar né
arritjen e kompetencave, gjé gé edhe mésimdhénia duhet té pérshtatet me
kété, duhet cekur kompetencat bazé té kurrikulés kosovare. Korniza e
Kurrikulés e Kosovés pérfshin gjithsej gjashté kompetenca bazé, si:
Komunikues efektiv, Mendimtar kritik/kreativ, Nxénés i suksesshém,
Kontribuues produktiv, Individ i shéndoshé, Qytetar i pérgjegjshém
(MAShT, KK, 2016), ndérsa né hulumtim jané pérfshiré vetém dy
kompetenca, Komunikues efektiv dhe Mendimtar kritik.

Né literaturé, nga autoré té ndryshém, ka dallime sa i pérket pérkufizimit té
koncepteve aftési dhe shkathtési. Késhtu sipas Colman (2009), shkathtésia
éshté ekspertizé ose arritje né njé fushé specifike (Colman, 2009, p. 703)
derisa sipas Nushit (1987) éshté lloj i veprimtarisé sé njeriut (Nushi, 1984,
p. 285), ndérsa Grillo (2000) pér shkathtésiné shprehet se éshté mundésia gé
bazohet né aftésiné e zhvilluar népérmjet mésimnxénies, ushtrimit, pérvojés
dhe fitimit té dijeve (Grillo, 2000, p. 295).

Edhe autoré té tjeré shprehin dilema nése konceptet kompetencé dhe
shkathtési jané sinonime apo dallojné né pérmbajtjen e tyre. Késhtu, sipas
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Chisholm (2005), ato nuk kané domethénie té njéjté, pasi qé¢ kompetenca
nénkupton aftésiné pér té zbatuar njohurité dhe shkathtésité né situata té
njéjté ose té ndryshuar (sipas Haskins & Fredriksson, 2008, p. 12). Po sipas
Chisholm (2005), shkathtésia paraget njé aftési té mésuar pér ta shfaqur si
rezultat i déshiruar (sipas Haskins & Fredriksson, 2008, p. 12). Por, sipas
Naiditch, né disa praktika té edukimit ndodhin kundérthénie dhe paradokse.
Derisa shkollat, ose politikat arsimore, kérkojné gé edukimi té zhvillojé
nxénésin mendimtar kritik i pavarur, nga ata kérkohet gé té japin pérgjigje
té drejté, pa mundési qé té shprehin mendimin e tyre (Naiditch, 2017, f. 7),
sidomos né vlerésimet gé iu nénshtrohen.

Zhvillimi i shkathtésisé/aftésisé sé komunikimit - komunikues efektiv

Komunikimi éshté mjeti themelor pér té shprehur ideté dhe mendimet, por
edhe pér té krijuar raporte me té tjerét. Kompetenca e komunikimit
Komunikues efektiv éshté rezultat i procesit té€ vazhdueshém té punés nga
fémijéria deri né formimin e ploté té tij/saj. Korniza Evropiane e
Kompetencave aftésiné komunikuese e ndan né gjuhén amtare dhe aftésiné
e komunikimit né gjuhén e huaj. Sipas késaj kornize, komunikimi éshté
aftésia pér t’1 shprehur dhe interpretuar mendimet, ndjenjat dhe faktet né
formé orale dhe té shkruar (dégjimi, té folurit, leximi dhe shkrimi), si dhe
ndérveprimi gjuhésor né ményré té pérshtatshme né nivel té ploté té
kontekstit social dhe kulturor - edukim dhe formim, puné, familje dhe kohé
té liré (CEC, 2005, f. 13). Nga pérvoja e tij, Naiditch jep njé shembull
domethénés se si mésimdhénésit né pérpjekje pér té zhvilluar komunikimin
dhe mendimin kritik nxénésve u parashtrojné pyetje té cilat bllokojné
komunikimin dhe mendimin, né vend se ta kultivojné até “Cka ka menduar
autori?” (Naiditch, 2017, f. 87). Ku mund ta dijé nxénési se ¢faré ka menduar
autori, gjé qé nuk mund ta dijé as mésimdhénési.

Né literaturé ka dallime sa i pérket pérkufizimit té konceptit shkathtési -
aftési. Komunikimi pérfshihet né shkathtésité sociale dhe sipas fjalorit té
psikologjisé té Oxfordit (2009) vecohet komunikimi joverbal (Colman,
2009, f. 703). Né analizén e tij, Barrios trajton ¢éshtjen e kompetencave té
mésimdhénésve pér mésimdhénie té suksesshme. Sipas tij, kompetenca
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pedagogjike pér mésimdhénie, ku pérfshihen njohuri dhe shkathtési té
mjaftueshme pér puné efikase me nxénés (Barrios, 2021, f. 4), duke pérfshiré
edhe metodikén e mésimdhénies pér zhvillimin e aftésive komunikuese dhe
té mendimin Kkritik si proces vijanoz.

Zhvillimi i mendimit kritik te nxénésit

Koncepti mendim kritik né Kornizén Evropiane t¢ Kompetencave nuk
pérfshihet si i vecanté, por si temé, koncept i ndérlidhur me té gjitha aftésité
e tjera. Sipas Wegerif (2010), i gjithé mendimi ka njé element kritike, por né
ményré specifike té menduarit kritik fokusohet né gjykimin pér té zgjedhur
ideté e mira nga ato jo té mira (Wegerif, 2010). Ndérsa, Hudgins (1988) té
menduarit kritik e definon si njé kompleks aftésish intelektuale, gé zbatohen
né ményré té vetédijshme, té géllimshme dhe té vazhdueshme nga njé
mendimtar kur ai ose ajo pérballet me njé grup té dhénash, nga té cilat duhet
té nxirret njé pérfundim ose zgjidhje, ose nga njé argument i njé pale té treté,
e cila déshiron gé mendimtari té pranojé njé té paracaktuar interpretimi,
kéndvéshtrimi ose pérfundimi (sipas Taylor & MacKenney, 2008, f. 131).
Sipas Taylor & MacKenney (2008), t¢ menduarit kritik pérbéhet nga dy
nivele té shkathtésive mendore pér zgjidhjen e problemeve. Niveli i paré i
shkathtésive fokusohet né udhézime dhe orientim té procesit té té menduarit
kritik, derisa seti i dyté i shkathtésive pérdoret pér té zgjidhur problemet e
réndésishme (Taylor & MacKenney, 2008, p. 131). Njé pérkufizim
gjithépérfshirés e sugjerojné autorét Wirth & Perkins, sipas té ciléve:
Mendimi kritik éshté proces intelektualisht i disiplinuar i konceptualizimit,
zbatimit, analizés, sintezés, dhe/ose vlerésimit aktiv dhe me aftési té
informacionit t€ marré, ose té gjeneruar nga vrojtimi, pérvoja, reflektimi,
arsyetimi ose komunikimi si njé udhéheqje pér besim dhe veprim (Wirth &
Perkins, 2008). Ndérsa, sipas Facione (1990), mendimi kritik éshté gjykim i
géllimshém dhe i veté rregulluar, gé rezulton né interpretim, analizé,
vlerésim dhe pérfundim, si dhe shpjegimi i provave konceptuale,
metodologjike, kriterologjike ose konsiderata kontekstuale, mbi té cilat
gjykimi éshté bazuar (Facione, 1990, f. 2). Kété koncept e hasém edhe si “té
menduar 1 vetédijshém” (Vojka-Ismajli, 2012, f. 39), gjé qé té shtyn té
analizosh pér anén tjetér, “té
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menduarit e pavetédijshém”, nése ekziston ose jo, dhe cilin aspekt té té
menduarit mund ta quajmé té pavetédijshém.

§ TTaueHT \ | /T PoNTHEAR
4 STRIPE HOW HIM WHISTLING
t TO WHISTLE —
. Vo "J—’
. @ FEN
: ” R{ﬂ .-P %

(E mésova Stripe (genin) si té fishkéllejé. Nuk po e dégjoj duke fishkéllyer. Uné thashé e mésova até.
Nuk e thashé se ai mésoi). Marré nga (Wirth & Perkins, 2008)

LSAD L TAUGHT \ &;_
HIM, T PIPNT say BAKE
HE LEARNED IT e

Sipas Cottrell (2005) mendimi kritik éshté proces kompleks i shqyrtimit/
diskutimit, i cili pérfshiné njé varg shkathtésish dhe géndrimesh (Cottrell,
2005, f. 2). Po sipas késaj autoreje, né aspektin akademik sé pari nxénésit
duhen aftésuar pér té vlerésuar vetveten pastaj edhe mendimet e té tjeréve
(Cottrell, 2005, f. 8), pasi gé duke krijuar shkathtési té argumentimit dhe
arsyetimit t& mendimeve dhe sjelljeve tona krijojmé siguri pér vlerésimin
edhe t& mendimit té tjetrit. Gjéja elementare gé duhet mésuar nxénésit éshté
té analizojné pse dicka éshté e miré dhe pse tjetra jo.

Karikatura mé lart paraget problemin e mésimdhénies efektive, si dhe
reflektimin pér cilésiné e rezultatit. Paraget procesin njé kahesh té
mésimdhénies. Kjo ndodh né shumicén e oréve mésimore. Sipas Leicester
& Taylor, hapi i réndésishém né zhvillimin e mendimit kritik te nxénésit
éshté zhvillimi i shprehisé (zakonit) pér té béré pyetje té mira (Leicester &
Taylor, 2010, f. 8). Zhvillimi i shprehisé sé nxénésit pér té béré pyetje té
mira, té duhura, arrihet nése vet mésimdhénési iu parashtron pyetje té tilla.
Zakonisht parashtrimi i pyetjes, fjalia pyetése, duhet té€ pérmbajé njé folje
me ané té sé cilés orientojmé zhvillimin e mendimit kritik. Nése i referonemi
pérkufizimit t€ mé sipérm shohim foljet e Taksonomisé sé Bloomit, zbatimi,
analiza, vlerésimi etj.: krahaso gjethet e pemés X me té pemés Y, gjej
dallimet dhe ngjashmérité. Analizo procesin e avullimit dhe krahaso me
procesin e ngrirjes sé ujit etj.
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Qéllimi i zhvillimit t&¢ mendimit kritik nuk géndron vetém né teknikat e
kritikés, por duhet té mbéshtetet né arsyeshmériné e shprehjes sé mendimit
kritik. Kjo sipas Michaud éshté t¢ menduarit gé pranon edhe gabimet né
procedurat e tij, angazhimin né veté korrigjimin e praktikés, né kuptimin e
respektimit té drejtés sé tjeréve, ndérsa arsyeshméria e késaj nénkupton
kultivimin e té menduarit e shumanshém (Michaud, 2017, f. 12).

Cottrell né analizén e saj pérshkruan edhe pengesat gé ndikojné zhvillimin e
mendimit kritik te nxénésit. Ndér to, ajo pérmend edhe té kegkuptuarit,
mungesén e strategjive dhe metodave, mungesén e praktikave, ngurrimi pér
t’i kritikuar ata me mé shumé pérvojé, arsyetimi afektiv, informatat e
gabuara pér arsyetim, pamjaftueshméri e fokusit dhe pérgendrimit né detaje
(Cottrell, 2005, f. 12). Ndérsa, sipas Paul & Elder, mendimi kritik fillon aty/
atéheré, ku/kur ne fillojmé té mendojmé lidhur me té menduarit toné me
synim pér ta pérmirésuar até (Paul & Elder, 2014, f. 366). Kété porosi té
kétyre autoréve duhet promovuar dhe béré pjesé té punés me nxénés kur
synojmé zhvillimin e shkathtésive té buta, si¢ éshté mendimi kritik.

Gjithashtu, sipas Paul & Elder (2014), pér té vlerésuar t¢ menduarit Kritik
duhet mbéshtetur né cilésiné e arsyetimit gé individi bén. Lidhur mé kété,
jané pércaktuar standardet e té menduarit kritik qé paragesin bazén e
arsyetimit intelektual népérmjet: qartésisé, saktésisé, pérpikérisé, réndésisé,
thellésisé, gjerésisé, logjikés dhe té paanésisé (Paul & Elder, 2014, f. 127).
Kéto elemente paragesin mundésing e té shprehurit t¢ mendimit kritik, por
edhe té vlerésimit se individi e ka kété shkathtési. Pashmangshém standardet
e té menduarit kritik jané elemente kryesore té njé komunikimi té miréfillté
té individit me té tjerét. Ndérsa Carolin Yang (2012) me té drejté thekson se
‘mendimi kritik €shté 1 domosdoshém pér mésimdhénie dhe nxénie pér
shekullin 21. Né ményré gé nxénésit ta pérvetésojné, ta praktikojné dhe ta
perfeksionojné mendimin kritik, sé pari mésimdhénésit duhet ta zotérojné
dhe ta zhvillojné té njéjtén shkathtési (Carolin Yang, 2012, f. 1129).
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Parashtrimi i pyetjeve si mekanizém pér zhvillimin e komunikimit dhe
té mendimit kritik

Sipas Fusco (2012) pyetjet lehtésojné proceset mendore/intelektuale (Fusco,
2012, f. 59), nése ato jané té planifikuara dhe té orientuara drejt arritjes sé
géllimit té mésimit. Thuhet se formulimi dhe parashtrimi i drejté dhe i sakté
i pyetjeve gjaté mésimdhénies éshté gjysma e pérgjigjes. Por, formulimi dhe
parashtrimi i pyetjeve mésimore, gjaté mésimdhénies, pérséritjes, ose edhe
gjaté vlerésimit, éshté akt i réndésishém qé ndikon né zhvillimin e
shkathtésisé sé komunikimit dhe té mendimit kritik. Prandaj pjesé e
réndésishme e vézhgimit té oréve mésimore, mésimdhénies, ishte edhe ky
element i réndésishém. Autori Naiditch (2017) ceku njé shembull té
zakonshém: “Cka ka menduar autori?”, ose pyetja rutiné né fund té
shpjegimit - “a e keni té€ qarté” dhe pérgjigjja ¢ nxénésve né kor “Po” nuk
garanton se vértet nxénésit e kané té qarté até ¢faré u tha ose u shtjellua.
Sipas Gjoka (2009), mjeshtérité e té pyeturit t€ sotém mbeten né fokusin e
mésimdhénies sé suksesshme (Gjoka, 2009, f. 7). Né vend té cka ka menduar
autori, pér ta zhvilluar t€ menduarit analitik, ‘cka na porosit autori...?, ¢faré
porosie na jep autori népérmjet ...” (Buehl, 2014, . 253). Kjo gasje, pérve¢gé
ndihmon zhvillimin e té menduarit, shton vigjilencén e té lexuarit té tekstit
ose té detyrés.

Bloom né Taksonominé e tij paraqiti nivelet e t& menduarit, andaj edhe
pyetjet pér ta ndihmuar zhvillimin e té menduarit kritik dhe té komunikimit,
si shkathtési, duhet té pérshtaten dhe té orientohen kah arritja e kétij synimi.
Mésuesit jané té priré té parashtrojné pyetje qé kérkojné pérgjigje varésisht
nga niveli i njohurive gé kérkon fakte, té kuptuar apo vlerésim, si niveli mé
i larté i té menduarit. Nése pyetja kérkon vetém fakte, p.sh. defino termin
kompjuter, kundrinén, fotosintezén etj., ose kur/ku ndodhi beteja X, i pérket
nivelit mé té ulét té mendimit. Por, nése kalojmé né nivelin mé té larté té té
kuptuarit: a mund ta shpjegosh/sqarosh mé..., ose a mund té zbatosh kété...,
a mund ta krahasosh... duke gjetur elementet e pérbashkéta dhe dallimet mes
X &Y etj., atéheré kemi ndihmuar zhvillimin e mendimit dhe komunikimit.
Me té drejté Gjoka (2009), duke iu referuar Dewey-it, konstaton se “Arti i
mésimdhénies varet nga mjeshtéria e pérdorimit té pyetjeve, pasi ajo shérben
si drejtim pér ide té gjallé e té garta, té nxit me shpejtési imagjinatén dhe
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mendimin, gjé qé t€ shtyn pér veprim” (sipas Gjoka, 2009, f. 7). Gjithashtu,
po sipas Dewey-it, pyetja éshté ményré pér ta stimuluar pérgjigjen ose pér
ta ngacmuar kérkimin [...]J, si dhe pyetja éshté bérthama/esenca e
mésimdhénies (sipas Fusco, 2012, f. 42).

Njé c¢éshtje mé vete, gé e ndihmon ose pengon zhvillimin dhe kultivimin e
shkathtésive té buta té nxénésve, si¢ jané komunikimi dhe mendimi kritik,
né kété rast paragitet mungesa e durimit té mésimdhénésit pér t’i dhéné
nxénésit kohén e duhur dhe mundésiné e pérgjigjes né pyetjen e parashtruar.
Nga pérvojat, por edhe nga vézhgimet e béra né oré mésimore, shihet se
shumé mésimdhénés nuk kané durim t€ presin nxénésin derisa ta “bluajé”
miré pérgjigjen, gjé gé i duhen disa sekonda, dhe té shprehé mendimin pér
té. Sipas Potera (2013), té nxénit procedural éshté aspekt i réndésishém i
zhvillimit t¢ mendimit kritik (Potera, 2013, f. 9), prandaj éshté ‘mjeshtéria ¢
pérdorimit té pyetjeve (Gjoka, 2009) pér té nxitur kété shkathtési te nxénési.
Durimi i mésimdhénésit pér ta pritur “bluarjen” e pérgjigjes nga ana e
nxénésit éshté i réndésishém dhe mjaft domethénés. N& shumé raste,
sidomos mésimdhénésit e fillores, duke menduar g€ t’i ndihmojné nxénésit
né gjetjen e pérgjigjes, duke ua ofruar gjysmén, mendojné se po e ndihmojné
zhvillimin e komunikimit dhe té& mendimit té nxénésit. Pérkundrazi, me kété
veprim vetém sa e ngufatin procesin e té menduarit dhe té shprehurit e drejté
té tij. Njé té dhéné me réndési e jep Stapleton (2019): duke u bazuar né
studimet e béra mésimdhénésit u parashtrojné pyetje nxénésve mesatarisht
¢do 72 sekonda, ose sipas njé studimi tjetér rreth 5% té pyetjeve né klaseé i
parashtrojné nxénésit, ndérsa 95% e pyetjeve i parashtrojné mésimdhénésit
(Stapleton, 2019, f. 150). Sipas Leicester & Taylor (2010), fémijét kané
nevojé té zhvillojné shprehiné e té bérit pyetje, por krahas késaj ata kané
nevojé té mésojné té njohin pyetjet e mira, si dha té vérejné dallimin midis
pyetjeve té ndryshme (Leicester & Taylor, 2010, f. 8). Shprehia e té bérit
pyetje t€ mira, té duhura dhe té drejta, i ndihmon nxénésit té zhvillojné
mendimin Kkritik. Gjithashtu, ndértimi i strukturés sé drejté sintaksore, té pasur
me fjalé dhe koncepte té ndryshme, ndihmon zhvillimin e shkathtésisé sé
komunikimit. Kété shkathtési t€ nxénésve mésimdhénési e ka pér detyré ta
zhvillojé dhe ta kultivojé né vazhdimési. Sipas Freire, mendimi i mésuesit
vértetohet vetém nga autenticiteti i t¢ menduarit t& nxénésve (Freire, 2014, f. 77),

270



I K érkime Pedagogjike

prandaj nése mésuesit i kané té zhvilluara shkathtésité e komunikimit dhe té
menduarit kritik dhe pérpigen t’i zhvillojné edhe te nxénésit, mund t€ arrijné
sukses né kété aspekt.

Qéllimi i hulumtimit
Qéllimi i kétij hulumtimi éshté eksplorimi i qasjeve metodike té
mésimdhénésve qé ndihmojné zhvillimin e shkathtésive té buta

(komunikimit dhe mendimit kritik) té nxénésve gjaté shtjellimit té
pérmbajtjeve mésimore.

Pyetja e hulumtimit

1. Si i zhvillojné mésimdhénésit shkathtésité e buta té nxénésve gjaté
shtjellimit té pérmbajtjeve mésimore?
1.1. Cfaré mjetesh dhe teknikash pérdorin mésimdhénésit né
funksion té zhvillimit té shkathtésive té nxénésve?

1.2. Cilat jané sfidat e mésimdhénésve pér zhvillimin e
shkathtésisé sé& komunikimit dhe té& mendimit kritik té
nxénésve?

Réndésia e hulumtimit

Rezultati i kétij studimi pritet t€ gjenerojé ide dhe hipoteza té reja pér
réndésiné e gasjes metodike t& mésimdhénésit né zhvillimin e shkathtésive
té nxénésve gjaté procesit t&¢ mésimdhénies. Bazuar né rezultatet e Kkétij
studimi, do té rekomandohen forma té zhvillimit profesional pér
mésimdhénésit, té cilét kané mangési né zhvillimin e shkathtésive té buta té
nxénésve.

271



I K érkime Pedagogjike

METODOLOGJIA

Modeli i hulumtimit

Pér té vértetuar rolin e mésimdhénésit dhe té mésimdhénies né zhvillimin e
shkathtésive bazé - té buta té nxénésve, éshté realizuar vézhgimi né oré
mésimore. Pérvec vézhgimit, éshté béré analiza e planeve pér mésim, pér té
paré se si jané adresuar elementet e zhvillimit té shkathtésive, si¢ jané
metodika mésimore, rezultatet e té€ nxénit, pyetjet dhe mjetet e nevojshme.
Analiza e pérgatitjeve mésimore tregon cilésiné e adresimit té pérmbajtjeve,
metodave, teknikave dhe formave té punés mésimore gé ndihmojné
zhvillimin e shkathtésive té nxénésve. Pérdorimi i vézhgimit dhe analiza e
planeve do ta fuqizojé argumentin pér rolin e mésimdhénésit né zhvillimin
e shkathtésive té nxénésve. Analiza tematike e koncepteve té identifikuara
gjaté vézhgimit dhe ndérthurja me analizén e pérgatitjeve pér mésim
ndihmoi identifikimin e gasjes metodike ndaj mésimdhénies, por edhe sfidat
dhe mangésité e zhvillimit té shkathtésive té buta té nxénésve pérgjaté kétij
procesi.

Popullata dhe mostra

Popullatén e hulumtimit e pérbéjné mésimdhénésit e arsimit parauniversitar
né Kosové. Nga kjo popullaté jané pérzgjedhur gjithsej 20 mésimdhénés/e
té shkollés sé mesme té larté- gjimnazit, drejtimi shogéror dhe shkencave té
natyrés té komunave: Lipjan, Gjilan, Gjakové dhe Prizren dhe Suhareké.
Pérzgjedhja e mostrés éshté e géllimshme. Pérzgjedhja e klasés ishte né
varési me orét e caktuara pér vézhgim.

Instrumentet

Pér realizimin e hulumtimit jemi pércaktuar pér instrumentet si: Protokolli i
vézhgimit, i strukturuar, pér grumbullimin e té dhénave. Protokolli pérmban
té dhénat pér mésimdhénési/én: emri, mbiemri, gjinia, pérvoja, 1énda, klasa,
niveli i shkollés né té cilén punon. Né protokoll pérfshihen té dhénat pér
mésimdhénien, metodat, teknikat strategjité, format dhe mjetet e punés,
materialet shtesé. Pérgatitja pér oré mésimore éshté analizuar duke
evidentuar té dhénat relevante pér hulumtimin, si: tema, rezultatet e pritura,
pyetjet fillestare dhe pyetjet pér reflektim, metodat dhe format e punés dhe
materialet e tjera ndihmése.
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Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Té dhénat jané mbledhur népérmjet vézhgimit né oré mésimore.
Paraprakisht jané kontaktuar drejtori i shkollés dhe secili mésimdhénés pér
t’i treguar géllimin e vézhgimit t& orés mésimore. Né marréveshje me
mésimdhénésit, éshté caktuar ora e vézhgimit, por edhe pérgatitja paraprake
e tyre pér géllimin e vézhgimit. Pér ¢éshtje etike té studimit, mésimdhénésit
jané pajtuar me géllimin e vézhgimit, si dhe pér pérdorimin e té dhénave
vetém pér géllimin e hulumtimit. Mbledhja e té dhénave éshté béré me anén
e protokollit t& vézhgimit, duke u fokusuar vetém né dy nga elementet e
zhvillimit té shkathtésive té buta, komunikimit dhe mendimit kritik. Né
protokoll jané mbajtur edhe shénime té tjera té réndésishme pér hulumtimin.
Pér t’u siguruar se t€ dhénat e mbledhura gjaté vézhgimit jané korrekte dhe
té sakta, me secilin mésimdhénés té vézhguar éshté zhvilluar njé takim sy
mé sy.

Procedura e analizés/pérpunimit té té dhénave

Analiza e té dhénave té regjistruara dhe té shkruara éshté realizuar duke u
mbéshtetur né parimet e analizés sé té dhénave cilésore sipas Cresvell
(2007). Vémendje e vecanté iu kushtua parashtrimit dhe strukturimit té
pyetjeve nga ana e mésimdhénésve dhe nxénésve, si dhe kérkesave pér
pérgjigje nga ana e nxénésve, por edhe reflektimit t&¢ mésimdhénésve ndaj
pérgjigjeve dhe reagimit té nxénésve.

Pas analizés éshté béré identifikimi i kategorive dhe temave kryesore e gé
ishin objekt i narracionit, si p.sh. lloji i pyetjeve, strategjité e mésimdhénies,
teknikat dhe materialet, pérmbajtja dhe specifikat e materialeve etj.

REZULTATET

Nga vézhgimi né oré mésimore dhe analiza e pérgatitjeve pér mésim jané
paragitur té dhénat relevante pér studimin. Pas vézhgimit éshté béré kodimi
i té dhénave dhe identifikimi i kategorive dhe temave kryesore lidhur me
rolin e mésimdhénésit né zhvillimin e shkathtésive té buta té nxénésve
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népérmjet mésimdhénies. Njé ndér ¢éshtjet e réndésishme pér zhvillimin e
shkathtésive té buta éshté parashtrimi i llojit dhe pérshtatshmérisé sé
pyetjeve para, gjaté dhe né fund té orés mésimore - mésimdhénies.

Pyetjet e parashtruara nga mésimdhénésit

Nése pyetjet jané esenca e mésimdhénies (Dewey), sidomos planifikimi dhe
ndértimi i drejté dhe i sakté i tyre, atéheré té dhénat déshmojné se
mésimdhénési kosovar ka telashe me mésimdhénien dhe, pér pasojé,
rezultate jo té kénagshme té nxénésve. Tri jané momentet kur mésimdhénésit
u parashtrojné pyetje nxénésve: né fillim té orés, gjaté shtjellimit té temés
dhe né pérfundim té mésimit. Mé té zakonshme ishin pyetjet rutiné: cka kemi
mésuar né orén e fundit/té kaluar? A keni pasur detyra shtépie? A mund ta
pérsérité dikush temén e kaluar? etj. Hasém edhe mésimdhénés té cilét
Kishin parapérgatitur pyetje orientuese, ndérmjetésuese, né funksion té
kalimit nga mésimi i kaluar né mésimin e ri.

Gjaté vézhgimit té oréve mésimdhénésit kishin pérgatitje dhe pérvoja té
ndryshme né mésimdhénie. Relacioni pyetje-pérgjigje kryesisht ishte
mésimdhénés-nxénés, shumé rrallé nxénés-mésimdhénés dhe fare nxénés-
nxénés. Shumica e pyetjeve té parashtruara, sipas Taksonomisé sé Bloom-
it, ishin té nivelit té ulét, qé si pérgjigje kérkonin fakte ose riprodhim té
thjeshté té pérgjigjes sé dhéné pér aspekte té caktuara té njésisé mésimore.
Njéri ndér géllimet e vézhgimit ishte té shihet se sa pyetjet, té parapérgatitura
né plan té orés, si dhe parashtrimi gjaté rrjedhés sé orés mésimore,
ndérlidhen me zhvillimin e shkathtésisé sé komunikimit dhe t€ mendimit
kritik t€ nxénésve. Disa nga elementet e identifikuara gjaté vézhgimit u
grupuan né dy aspekte/lloje: (i) Pyetje té parapérgatitura, té strukturuara
miré, por gé kérkonin pérgjigje riprodhuese, (ii) Pyetje ad-hoc, té
zakonshme, gé nuk kérkonin pérgjigje té thelluara dhe té sakta. Né shumicén
e rasteve té vézhguara, mésimdhénésit kryesisht nxénésve u parashtronin
pyetje, ata pérgjigjen pa u thelluar né procesin e té menduarit, pa u
pérkujdesur pér aspektin gjuhésor, si p.sh. strukturimi i drejté i fjalisé si
element themelor pér aftésiné komunikuese. Edhe pyetjet e rralla té
nxénésve ishin kryesisht sqgaruese pér ndonjé zgjidhje, por pa nxitje té
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analizés sé thelluar té asaj pér cka béhej pyetje. Né asnjé rast nuk hasa
mésimdhénés té cilét pérgjigjen né pyetjen e nxénésit ta kérkonin nga veté
parashtruesi i pyetjes ose nga kolegét. P.sh. Cka nuk e ke té qgarté né kété,
ose cili éshté mendimi/zgjidhja jote pér kété céshtje.

Pyetje té pérgatitura, té strukturuara miré - pérgjigje riprodhuese

Kishte mésimdhénés gé kishin parapérgatitur pyetje qé adresonin zhvillimin
e menduarit Kkritik, por gé rrugés, gjaté marrjes sé pérgjigjes, devijonin:
nxénésit jepnin pérgjigje riprodhuese, ashtu si¢ ishte dhéné né libér. Njé
dukuri kjo e shpeshté e mésimdhénésve, zakonisht nése nuk e kané hartuar
njé skenar té miréfillté té orés mésimore. Pyetjet parashtrohen aty pér aty
dhe shpesh zihen né befasi nga pérgjigjet e nxénésve. Né njérén nga shkollat,
mésimdhénési i Biologjisé shpjegon njésiné mésimore pér bimésiné e
vendit. Aty afér gjendej njé pjesé e pyllit ku kishte disa lloje pemésh drusore.
Mésimdhénési nuk e shfrytézoi kété aférsi, pyllin, si mjet té réndésishém pér
diskutim. Nga Kkjo, pérvec té tjerash, mund té ndértohej lidhja ndérmjet
njohurive edhe nga léndét e tjera, si p.sh. Gjeografia, né té cilén do té duhej
té mésoheshin brezat e lartésisé mbidetare dhe zhvillimi i biméve sipas tyre.
Pra, shihen mangési té zhvillimit t¢ mendimit analitik, krahasues etj., si
element té réndésishme té zhvillimit t& mendimit kritik. Nxénésit i dinin
miré funksionet e pjeséve té bimés, si p.sh. gjethit, lules, rrénjés, trungut etj.,
por nuk jané né gjendje té shpjegojné dhe té zbérthejné drejt procesin e
fotosintezés.

Pyetjet mé té shpeshta, si né pérgatitjen me shkrim pér mésim, ashtu edhe
gjaté shtjellimit t& temés, ishin si né vijim: Cfaré lloji letrar éshté poezia?
Né cka bazohet autori? A ka edhe lloje té tjera? Si e shihni zhvillimin e
teknologjisé? Pse bima i ka gjethet? Pse Amazona éshté i réndésishém pér
Brazilin? Kur bie shi? Pse jané té réndésishme pjesét e ligjératés? Ku buron
Danubi? Pse rrushi kultivohet mé shumé né Dukagjin? Cilét jané lumenjté
e Kosovés? Kush na i numéron pjesét e kompjuterit? Kur ndodhén
krygézatat e para? Cilat jané veprat kryesore té Kadaresé? Sa vite jetoi
Migjeni? Kush na e thoté pérkufizimin ¢ka éshté geliza? Cka thoté Ligji i
Dyté i Njutonit? Kur bimét lirojné oksigjenin e thithin dyoksidin e karbonit
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dhe e kundérta? Si quhet piktura e famshme e Da Vingit? etj. Né kété format
dhe nivel ishin pyetjet mé té zakonshme gé mésimdhénésit ua parashtronin
nxénésve gjaté dhe né fund té shtjellimit t& njésisé mésimore. Edhe pse
pyetjet, shumica syresh, kérkojné fakte, por me njé formulim ndryshe, ose
nénpyetje, do té mund té kalonin né nivel mé té larté té taksonomisé. Né disa
raste, kur pérgjigjja e nxénésit ishte jo e sakté, reagimi i mésimdhénésit ishte
Jo, nuk éshté ashtu, e ke gabim... etj., né vend se té kérkonte: po a mund ta
argumentosh/ arsyetosh kété? Ose ku e mbéshtet kété pérgjigje/mendim?
Cfar€ mund t’i shtosh kétij mendimi? A keni lexuar diku/dicka lidhur me
kété? A mund ta plotésojé dikush me ndonjé argument/fakt tjetér? A mund
ta krahasosh me...? A mund ta paraqgitésh me grafik/diagram? A mund t’i
gjesh dallimet dhe té pérbashkétat? Cili &shté mendimi yt tani, apo ka mbetur
i njéjté si né fillim? A mund ta trajtosh edhe pak né shtépi? A mund ta
diskutosh kété me kolegun/én e bankés ose né grup? Cila éshté
zgjidhja/propozimi i ¢ifti/grupit? Parashtrimi i tillé i formés sé pyetjes dhe
kérkesave té tjera thuajse mungonte te té gjithé mésimdhénésit e vézhguar.

Pérgjigjet e pjesshme nga mésimdhénésit, si dukuri penguese e
zhvillimit té shkathtésisé sé komunikimit dhe té mendimit kritik

Mésimdhénésit parashtronin pyetje né vend se té nxisnin ata gé té
parashtrojné pyetje. Sipas njé studimi, 95% e pyetjeve i parashtrojné
mésimdhénésit (Stapleton, 2019, f. 150), ndérsa do té duhej té ishte e
kundérta. Pastaj pér shkak t€ “bombardimit” me pyetje, t€ cilat né shumicén
e rasteve kérkojné pérgjigje té nivelit té ulét, fakte, definicione ose pérgjigje
po-jo, sakté-pasakté, edhe nxénésit pérpigen té japin pérgjigjen mé té
shkurtér. Rastet e kétilla démtojné procesin e zhvillimit té shkathtésisé
komunikuese dhe té& pasurimit té fjalésit t¢é nxénésve. Kété dukuri e
regjistruam pothuajse te té gjithé mésimdhénésit e vézhguar, me dallime té
vogla mes tyre né shpeshtésiné e pérdorimit, dhénies sé gjysmeé-pérgjigjes.
Pér shkak t& mungesés sé durimit té disa mésimdhénésve, ose déshirés pér
t’1 ndihmuar nxénésit, ofronin gjysmén e pérgjigjes pér t&€ cilén nxénési
kishte mé pak njohuri. Pyetja kur u bé beteja e...? Nxénési: Betejae .... u bé
né€ vitin 1900 e...[Mésimdhénési e ploté€son] ‘45.
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Gjetjet dhe konstatimet lidhur me parashtrimin e pyetjeve

Duke u bazuar né analizén e pyetjeve té regjistruara gjaté vrojtimit té oréve
mésimore, mund té konstatojmé si né vijim. Né shumicén e rasteve pyetjet
e parashtruara nga ana e mésimdhénésve ishin té nivelit t& ulét, sipas
Taksonomisé sé Bloom-it, pasi gé kryesisht kérkonin pérgjigje pér faktet ose
riprodhimin e tyre. Aférsisht ngjashém ishte edhe me pyetjet e pérfshira né
pérgatitjen me shkrim té orés mésimore.

Te njé numér i konsiderueshém i mésimdhénésve konstatuam se pérgjigjet
né pyetjet e parashtruara ishin kryesisht kopje e pérmbajtjes/pérgjigjes né
tekst, pa kérkuar gé ta shprehin mendimin e tyre nxénésit lidhur me
pérmbajtjen e pérgjigjes, ose ndonjé alternativé sipas nxénésit.

Patém rastin té vézhgojmé mésimdhénés shumé té pérgatitur, né aspektin
profesional, ligjérues shumé té zotét, por gé u mungonte pérgatitja
pedagogjike pér krijimin e klimés cilésore té té nxénit. Ata kénageshin kur
nxénésit pérgjigjeshin né pyetjet e béra ashtu sic¢ e kishte théné ai/jo, ose
ashtu sic e kishte théné autori né tekstin shkollor té asaj klase.

Shumicén e pyetjeve e parashtronin veté mésimdhénésit ndérsa nxénésit
nuk nxiteshin pér té béré pyetje. N& mungesé té nxitjes sé nxénésve pér té
béré pyetje, né shumé raste, pér ta mbushur kohén e tepért, mésimdhénésit
parashtronin pyetje ad-hoc dhe né mungesé té pérgjigjes nga ana e nxénésve
pérgjigjeshin veteé.

Te nxénésit vérehej ngurrimi, ose mungesa e kurajés, pér ta shprehur
mendimin pér temén apo problemén gé diskutohej. Lidhur me kété vérejtém
njé nivel jo té kénagshém té shkathtésisé komunikuese té nxénésve, fjalor té
varfér dhe sintaksé té crregullt té fjalisé.

Né raste té rralla mésimdhénésit organizonin ndonjé debat mésimor pér té
rrahur mendimet lidhur me temén e caktuar, me géllim té zhvillimit té
shkathtésisé komunikuese dhe mendimit kritik. Mungesé e theksuar e té
nxénit ndérveprues nxénés-nxénés, ose duke plotésuar njéri-tjetrin né situata
mésimore té caktuara.

Léndét dhe temat mésimore té vézhguara ishin té ndryshme (Gjuhé Shqipe,
Gjuhé Angleze, Matematiké, Gjeografi, Histori, Psikologji, Logjiké,
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Biologji etj.) dhe gé ofronin mundési té shumta pér zhvillimin e shkathtésisé
sé mendimit kritik dhe komunikimit te nxénésit. Edhe pse mésimdhénésit
kané ndjekur trajnime té shumta dhe té ndryshme, te grupi i pérfshiré né
mostér edhe pér shkathtésité e buta, vérehej njé hendek midis pérgatitjes dhe
aftésive profesionale e pedagogjike. Kjo dukuri vérehej sidomos né
parapérgatitjet e skenarit té orés mésimore dhe gasjes metodike né oré. Né
disa raste vérejtém mospérputhje ndérmjet rezultateve té té nxénit pér
njésiné mésimore dhe pyetjeve té parashtruara, té cilat duhet té adresojné
arritjen e tyre. Gjithashtu, pyetjet dhe detyrat gé parashtronin né fund, si
mundési reflektimi té vlerésuar nése éshté arritur géllimi i njésisé mésimore,
nuk ishin né koherencé.

PERFUNDIME

Duke u bazuar né analizén e té dhénave té grumbulluara gjeté vézhgimit né
oré mésimore, si dhe analizén e pérgatitjeve, skenaréve té oréve mésimore,
dolén disa pérfundime té réndésishme.

Nxé&nésit duhet t’1 parashtrohen pyetje pér t€ verifikuar nése i ka t€ qarta, 1
kané kapur, ose pérvetésuar njohurité e caktuara, ose pér t’i zgjeruar apo
thelluar ato. Prandaj, mésimdhénési u parashtron pyetje pér té verifikuar
nése nxénésit e kané té garté, i kané kapur njohurité e transmetuara te
nxénésit. QEllimi tjetér i parashtrimit té pyetjeve nga ana e mésimdhénésit
pér nxénésit éshté edhe vlerésimi, reflektimi pér nivelin dhe cilésiné e
pérgatitjes mésimore dhe té mésimdhénies. Praktikat e identifikuara, nga
rezultatet e vézhgimit dhe té analizés, praktikat aktuale t¢ mésimdhénies,
béjné pjesé né nivelin e ulét té té nxénit, sipas Taksonomisé sé Bloom-it.
Duhet té jeté mésimdhénési ai gé kété nivel té t& nxénit e shndérron né
zhvillim té vazhdueshém, gradual, té shkathtésive té domosdoshme, si¢ jané
komunikimi dhe mendimi kritik.

Bazuar né literaturén e shqyrtuar, del se zhvillimi i shkathtésive té buta té
nxénésve éshté njé proces i pérbéré dhe ndikohet nga shumé faktoré.
Elementi (faktori) kryesor né zhvillimin e tyre éshté mésimdhénia cilésore,
e cila ngérthen pérgatitjen né koherencé me pérmbajtjen e temés mésimore,
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rrethanat né klasé, strukturén demografike té nxénésve. Né kuadér té késaj
pérgatitjeje pérfshihet edhe pérzgjedhja e mjeteve, formave té punés dhe
metodave e strategjive pér realizimin e mésimdhénies. Mésimdhénia, si
proces i pérbéré, nuk nénkupton vetém transmetimin e thjeshté, mekanik, té
njohurive dhe vlerave nga burimi te pranuesi — nxénési, por edhe marrjen e
informatés kthyese lidhur me shkallén dhe cilésiné e pranimit.

Nga vézhgimet e béra né oré mésimore rezulton se mésimdhénésit nuk kané
pérgatitje té kénagshme pér zhvillimin e shkathtésive té domosdoshme gjaté
shtjellimit té njésive mésimore. Né fokus té vézhgimit ishte gasja metodike
e mésimdhénésve pér zhvillimin e shkathtésive té domosdoshme,
komunikim dhe mendim kritik, me theks né cilésiné dhe efikasitetin e
pyetjeve mésimore si instrument pér zhvillimin e shkathtésisé komunikuese
dhe mendim kritik. Megjithése kishte mésimdhénés né nivel t&€ miré, té
pérgatitur profesionalisht, sa i pérket njohjes sé materies shkencore té
Iéndés, calonin né aspektin pedagogjik, sidomos né formulimin dhe
parashtrimin e pyetjeve mésimore pér té nxitur komunikimin, pér ta
promovuar té¢ menduarit kritik dhe pér t’i nxitur nxénésit t€ béjné pyetje
zhvillimore, por edhe té shprehin mendimin e tyre.

Bazuar né gjetjen, verifikimin e pérgjigjeve, jané nxjerré rekomandimet
lidhur me rolin dhe pérgjegjésiné pedagogjike té mésimdhénésve pér
zhvillimin e shkathtésive té nxénésve, té¢ domosdoshme pér puné dhe jeté té
suksesshme. Si sfidat mé té theksuara nga shumica e mésimdhénésve ishin:
mungesa e mjeteve té konkretizimit; parapérgatitja jo né nivel e nxénésve;
raporti kohé mésimore-pérmbajtje mésimore; pamjaftueshméria e trajnimit
pér zhvillimin e shkathtésive té buta; mangési té bashképunimit
ndérkolegjial pér kémbim pérvojash etj. Sfidat u prezantuan gjaté diskutimit
me mésimdhénésit, pas pérfundimit té vézhgimit.

Rezultatet hulumtimit dhe rekomandimet do té jené té miréseardhura pér
mésimdhénésit dhe pér institucionet relevante, pér avancimin e
mésimdhénies, tejkalimin e sfidave, dhe né veganti gasjen né zhvillimin e
shkathtésive té buta, si¢ jané komunikimi dhe mendimi Kritik.
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Rekomandime

Qasja metodike gjaté mésimdhénies é&shté vendimtare pér arritjen e
géllimeve mésimore, qofté té njésisé mésimore ose té 1éndés mésimore né
pérgjithési. Pérmbajtjet mésimore jané paraparé né tekstet shkollore g€ t’i
ndihmojné nxénésit té pérgatiten pér jeté dhe puné. Zhvillimi i shkathtésive
bazé, si¢ jané komunikimi dhe mendimi kritik, paragesin bazamentin pér
zhvillimin e shkathtésive té tjera jetésore dhe té suksesshme. Megenése
mésimdhénési paraget bazé mé té miré, profesionale dhe pedagogjike, pér
zhvillimin e Kkétyre shkathtésive, atéheré rekomandimet kryesore u
adresohen atyre, si:

e Shtjellimi i njé ore mésimore, skenari i pérgatitur mé paré, duhet té
keté té garté synimin se ¢faré do té arrihet, cilat shkathtési dhe aftési,
pérveg njohurive, do t’i zhvillojé te nxénésit;

e Zhvillimi i shkathtésisé komunikuese dhe té menduarit kritik té
nxénésve, duke iu ofruar nxénésve mé shumé mundési qé té
komunikojné, té shprehin mendimin, té argumentojné, té béjné
pyetje dhe té parashtrojné hipoteza pér ¢éshtjet mésimore;

o Ndjekja e njé trajnimi, zhvillimi profesional-pedagogjik, t& béhet me
géllim té zbatimit t& njohurive dhe shkathtésive té fituara né punén
me nxéneés, jo vetém pér té fituar njé certifikaté pér pjesémarrije;

e Menaxhmenti i shkollés dhe pedagogu, psikologu e koordinatori i
cilésisé, duhet té bashképunojné me mésimdhénésit, té ciléve u
mungojné pérvoja pedagogjike dhe shkathtésité e mésimdhénies,
sidomos pér zhvillimin e shkathtésive té nxénésve;

o Sfidat e adresuara duhet té diskutohen me kolegét, me udhéhegjen e
shkollés, dhe me prindér e nxénés.

Kufizimet e hulumtimit

Hetimi i rolit t¢ mésimdhénésit né zhvillimin e shkathtésive komunikuese
dhe mendimit kritik, me ané té vézhgimit né oré mésimdhénieje, i ka
kufizimet e veta. Pér matjen e sakté té efikasitetit t&¢ mésimdhénies né
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zhvillimin e shkathtésive té nxénésve kérkon vézhgim pér njé kohé mé té
gjaté, por edhe eksperimentim. Gjithashtu, rezultatet e hulumtimit cilésor
nuk mund té pérgjithésohen pér popullatén e mésimdhénésve.
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Perceptimet e mésimdhénésve mbi rolin e psikologut
té shkollés né arsimin e mesém té larté

Safete Shala

Abstrakt

Roli i psikologut pér krijimin e klimés sé pérshtatshme né shkollé éshté i réndésishém.
Psikologu i shkollés, qé éshté pjesé e stafit profesional té shkollés, ka ndikim té réndésishém
né krijimin e njé mjedisi té sigurt dhe t& shéndetshém nga ana psikologjike, jo vetém pér
nxénésit, por edhe pér mésimdhénésit.

Neé shkollat tona punésimi i psikologéve nuk ka shumé kohé qé ka filluar dhe nxénésit tané
po pérballen me gjendje jo té kénagshme psiko-emocionale, gjé qé mé shtyri té merrem me
kété studim.

Qéllimi i kétij studimi éshté té shgyrtojé rolin e psikologut té shkollés, format dhe aspektet
e ofrimit té mbéshtetjes pér mésimdhénés pér té lehtésuar mésimdhénien dhe nxénien, duke
u bazuar né perceptimet e mésimdhénésve.

Hulumtimi éshté realizuar me qasje té pérzier, sasiore dhe cilésore. Pér mbledhjen e té
dhénave sasiore, kemi pérdorur pyetésor me mésimdhénés, ndérsa pér mbledhjen e té
dhénave cilésore kemi pérdorur intervistén gjysmé té strukturuar me psikologé té
shkollave t€ mesme té larta.

Pér realizimin e hulumtimit, kemi pérdorur metodén e analizés sé dokumentacionit,
metodén pérshkruese dhe metodén statistikore. Hulumtimi éshté realizuar né 10 shkolla té
arsimit té mesém té larté, né shtaté rajone té Kosovés.

Mostra éshté e pérbéré prej 200 mésimdhénésve Iéndoré, nga shkollat gé kané psikologé.
Po ashtu jané intervistuar 10 psikologé té shkollave té€ mesme té larta, né shtaté regjione
té Kosoves.

Té dhénat i kemi pérpunuar me programin SPSS dhe bazuar né rezultatet kuptojmé se
shumica dérmuese e mésimdhénésve pajtohen me faktin se psikologu i shkollés ndihmon né
rastet kur nxénésit kané véshtirési né té nxéné.

Rezultatet tregojné se psikologét marrin iniciativa pér seanca késhilluese pér prindér né
lidhje me edukimin dhe shéndetin psikofizik t& nxénésve, si dhe ndihmojné né integrimin dhe
pérparimin e fémijéve. Po ashtu, roli i psikologéve éshté edhe né rastin e ndérlidhjes sé
shkollés me komunitetin dhe éshté i mirépritur edhe né monitorimin e oréve mésimore, me
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géllim té késhillimit dhe ngritjes sé cilésisé. Ka edhe trajnime, té cilat organizohen nga
psikologét, me géllim té zhvillimit té vazhdueshém profesional té mésimdhénésve.

Rezultatet e hulumtimit pritet té shérbejné pér politikébérésit, mésimdhénésit dhe psikologét
e shkollés, duke iu rekomanduar mbéshtetje té vazhdueshme mésimdhénésve dhe nxénésve.

Fjalét celés: psikologu i shkollés, mésimdhénés, késhillim, shkollé, perceptimet,
roli, arsimi i mesém i larté.
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I. Hyrje

Ka perceptime té ndryshme pér rolin e psikologut né shkollé. Vitet e fundit,
njé numér i madh shkollash né Kosové kané punésuar psikologé pér té
ndihmuar procesin gé zhvillohet né shkollé. Roli i psikologut éshté gé té
ndihmohen nxénésit, mésimdhénésit dhe prindérit, té& zhvillojné potencialet
e tyre dhe té kené shéndet té miré mendor, té njihen me dukurité dhe rastet
psikologjike, pasi psikologu vézhgon, pércjell, anketon, vleréson, ndérhyn,
késhillon, dhe ofron shembuj té ndryshém dhe propozon alternativa.

Sipas Fazliu (2019), fémijét sot pérballen me shumé sfida. Psikologu i
shkollés i kupton ato dhe ndihmon pér tejkalimin e problemeve té ndryshme,
si: véshtirésité né té mésuar, ankthi i pérgjithshém, rénia e suksesit, dhuna
né shkollé, mendimet pér vetévrasje, testimi dhe vlerésimi, problemet
familjare, véshtirési né socializém, probleme me vémendjen, vetébesimi i
dobét, rénia e motivacionit, abuzimi me substanca narkotike, trauma etj.
(Fazliu, 2019).

Sipas Stojkovic (2019), rolet e psikologéve té shkollés diferencohen né njé
kontekst té zhvillimit té mjedisit shkollor. Ndryshimi i roleve té psikologéve
té shkollés éshté nén ndikimin e pritjeve té mésuesve, drejtoréve té
shkollave, nxénésve, prindérve, pérfagésuesve té sistemeve shkollore,
publikut etj. (Stojkovic, at al, 2019).

Misioni i psikologut éshté lehtésues i nxénésit né procesin e t& mésuarit,
kalimin e gjendjeve dhe situatave psiko-emocionale, né ndihmén pér
tejkalimin e frikés, ankthit dhe pasigurisé te nxénésit né situata dhe momente
té caktuara. Psikologu shkollor fokusohet né promovimin dhe zhvillimin
mendor e fizik té nxénésve, si dhe né ndihmesén dhe mbéshtetjen qé jep pér
rritjen e cilésisé sé procesit t€ mésimnxénies dhe mésimdhénies. (Qosja,
2021).

Sipas Qosja (2021), se sa i réndésishém é&shté zhvillimi mendor e fizik i
nxénésve, rritja e cilésisé sé procesit t¢ mésimnxénies dhe mésimdhénies,
nuk do analizé, nga fakti se kéto jané “ckzistenca dhe jeta e njé shkolle”.
Psikologu i shkollés késhillimin e realizon pérmes mbledhjeve me anétarét
e stafit, mésimdhénésve té shkollés dhe komunitetit té prindérve pér té
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identifikuar dhe parandaluar probleme té ndryshme, si dhe pér té programuar
ndérhyrje dhe shérbime té nevojshme (Qosja, 2021).

Il. KONTEKSTI TEORIK

Sipas hulumtimit té aktiviteteve profesionale té psikologéve shkollorg,
bazuar né Anketén Ndérkombétare té Psikologjisé sé Shkollés, né dekadén
e paré té shekullit XXI, psikologu shkollor si profesion ishte i pranishém né
83 vende té 192 shteteve anétare t¢ Kombeve té Bashkuara (Jimerson,
Oakland, & Farrell, 2007).

Dekadat e fundit té shekullit té njézeté dhe fillimit té shekullit té njézeté jané
periudha e rritjes dhe zgjerimit té profesionit té psikologut shkollor (Farrell,
2010) dhe rolet dhe funksionet e psikologut té shkollés "pérshkruhen dhe
kuptohen shumé mé miré sesa né fillim té shekullit té 20-t&¢” (Fagan & Wise,
2007).

Né fillim té shekullit XXI, psikologjia e shkollés éshté pérshkruar si njé
specialitet gé:
« ofron vlerésim individual té fémijéve qé shfaqgin aftési njohése,
véshtirési emocionale, shogérore ose té sjelljes;

« zhvillon dhe zbaton programe pér ndérhyrjen parésore dhe
dytésore;

« konsultohet me mésuesit, prindérit dhe profesionistét e tjeré
relevanté;

« angazhohet né zhvillimin dhe vlerésimin e programeve;
» kryen hulumtime;

« ndihmon pér té pérgatitur dhe mbikéqyrur té tjerét (Matteucci &
Farrell. 2018).

Po ashtu, sipas Reader (2014), me rritien e moshés sé fémijéve me
crregullime emocionale dhe té sjelljes ashpérsia e simptomave té tyre
intensifikohet dhe problemet e sjelljes gé lidhen me té, si sjellja kriminale
dhe abuzimi me substancat ka mé shumé té ngjaré té pérkegésohen nése nuk
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marrin ndérhyrje konkrete me kohé nga personat e kualifikuar dhe né kété
rast mund té fillojé nga psikologu i shkollés (Reader, 2014).

Sipas Hoxha (2019), psikologu i shkollés ka rol specifik né sistemin arsimor,
pasi ka kualifikimin e duhur pér té ndérmarré vlerésime psikologjike dhe pér
té ndihmuar ofrimin e shérbimeve té shéndetit mendor népér shkolla, si dhe,
né té njéjtén kohé, pér té promovuar procesin e té nxénit, zhvillimin e fémijés
dhe sistemin arsimor né térési. Psikologét shkolloré mund té konsiderohen
Si njé pjesé vitale e grupit t€ punés né shérbim té nxénésve. Ata punojné
duke kombinuar punén e tyre me até té mésuesit kujdestar, infermieres dhe
drejtuesit té shkollés, gjaté ofrimit té shérbimeve né adresé té nevojave
emocionale, mésimore dhe sociale té nxénésve (Hoxha & Kera, 2019).

Ndérsa, Hoxha (2019) thoté se shérbimet e psikologut té shkollés pérfshijné
veprimtari bazé, gé né themel kané standarde té késhillimit. Kéto veprimtari
jané té integruara né ményré qé té plotésojné njéra-tjetrén. Kétu pérfshihen
aktivitetet konsultuese té psikologut té shkollés me stafin dhe prindérit pér
adresimin e problemeve dhe nevojave té nxénésve dhe hartimin e planeve té
ndérhyrjes, bashképunimet me agjencité komunitare dhe specialisté privaté.
Gjithashtu, psikologu i shkollés angazhohet né késhillime individuale apo té
grupit, duke referuar ose jo rastin né burime jashté-institucionale sipas rastit
(Hoxha & Kera, 2019).

Po ashtu sipas Rosenfield (2008), psikologét e shkollés ofrojné njé lidhje té
natyrshme midis mésuesve té arsimit té rregullt dhe mésuesve té arsimit
special, né ményré gé té ofrojné shérbime gé plotésojné nevojat e shkollave
té tyre (Rosenfield, 2008).

Ndonése mungojné studime sistematike dhe té mjaftueshme mbi
perceptimet e mésimdhénésve dhe ndikimin e tyre né punén e psikologut té
shkollés, pér arsye se njé shérbim i tillé éshté instaluar voné, studiues té huaj
kané identifikuar njé mekanizém ndikimi té fugishém té perceptimeve té
mésimdhénésve né rolin qé luajné psikologét e shkollés, madje duke e listuar
até si njé prej faktoréve mé ndikues né kété rol (Hartshorne & Johnson,
1985).

Perceptimet dhe géndrimet pasuese gé mésimdhénésit i mbajné ndaj
psikologut té shkollés jané té njé réndésie té vecanté, sepse né mjaft raste

289



I K érkime Pedagogjike

referimi ose mosreferimi i nxénésve te psikologu i shkollés vjen pikérisht
nga mésimdhénésit. Sipas Kera et al (2019), perceptimet pozitive ose
negative té mésimdhénésve apo drejtuesve té shkollés mund té lehtésojné
ose té krijojné barriera pér shumé shérbime gé duhet té ofrojé psikologu i
shkollés né funksion té rritjes sé cilésisé sé procesit arsimor, si hartimin dhe
implementimin e planeve ndérhyrése pér véshtirésité akademike té
nxénésve, trajnimin dhe implementimin e teknikave té menaxhimit té klasés
etj. (Hoxha & Kera, 2019).

Né raportin e Shqipérisé, sipas Tamo et al (2007), Vlerésimi i shérbimit
psikologjik né shkolla, i pari studim serioz i ndérmarré pér vlerésimin e
cilésisé dhe ecurisé sé shérbimit psikologjik té implementuar né disa shkolla
pilot, u evidentuan disa gjetje, si: pagartésia e aktoréve té shkollés pér rolin
e psikologut shkollor, mosbesimi ndaj aktiviteteve té ndérmarra nga
psikologu i shkollés, mungesa e mbéshtetjes nga aktorét e shkollés,
konceptimi i shérbimit psikologjik si i ndaré nga programi shkollor,
bashképunimet e pakta té psikologéve té shkollés me agjenci té tjera té
specializuara pér referimin e rasteve té ndeshura né shkollé, bashképunime
gé dhe kur jané té mundura realizohen pérmes njohjeve profesionale dhe jo
atyre institucionale. Po sipas kétij raporti, vihet re se ka njé pranim masiv
dhe pozitiv té shérbimit psikologjik si njé risi e nevojshme pér sistemin
arsimor, ndérkohé gé né realitet mésimdhénésit dhe aktoré té tjeré té shkollés
mbeten skeptiké dhe té rezervuar ndaj réndésisé dhe dobisé sé shérbimeve
gé mund té ofrojé psikologu i shkollés. (Tamo, Kamani, Nano, Tahsini &
Agolli, 2007).

Sipas studimit té realizuar né SHBA, Watkins (2001), stafi i shkollés dha
vlerésime ‘'shumé té réndésishme' pér gjashté shérbime: vlerésimin,
kontributin ne arsim special, konsultimin, késhillimin, ndérhyrjen né kriza
dhe menaxhimin e sjelljes (Watkins, Crosby & Pearson, 2001).

Sipas St.Louis (2021), psikologét e shkollés vlerésojné zhvillimin psiko-
edukativ dhe nevojat e nxénésve, té cilét tregohen se kané véshtirési pér té
funksionuar né ményré efektive né shkollg, pér té kultivuar dhe pér té marré
pérgjegjésiné né zbatimin e programeve gé fugizojné nxénésit té arrijné
arritjet dhe duke u konsultuar me personelin e shkollés, mésuesit dhe
prindérit né lidhje me kérkesat/shqetésimet e tyre (St. Louis & Carla, 2021).
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Qéllimi

Qéllimi i kétij studimi éshté té shqyrtojé rolin e psikologut té shkollés,
format dhe aspektet e ofrimit t€ mbéshtetjes sé psikologut té shkollés pér
mésimdhénés, pér té lehtésuar mésimdhénien dhe nxénien duke u bazuar
né perceptimet e mésimdhénésve.

Pyetjet hulumtuese
Pyetja kryesore:

1. Si e perceptojné mésimdhénésit rolin e psikologut né shkollé?

Pyetjet ndihmése:

1. Si e vlerésojné mésimdhénésit mbéshtetjen qé iu ofron psikologu i
shkollés?

2. Cili &shté mendimi i psikologéve pér rolin e tyre né shkollé?

I1l. MEDOLOGJIA E HULUMTIMIT
3.1. Modeli i hulumtimit

Hulumtimi éshté i pérzier, sasior dhe cilésor - vlerésues dhe pérshkrues. Té
dhénat sasiore i kemi mbledhur pérmes pyetésoréve pér mésimdhénés,
ndérsa té dhénat cilésore jané realizuar pérmes intervistés me psikologé té
shkollave.

3.2. Metodat e hulumtimit

Pér realizimin e hulumtimit, kemi pérdorur metodén e analizés sé
dokumentacionit, metodén pérshkruese dhe metodén statistikore.

Me metodén e analizés teorike kemi shqyrtuar studime gé trajtojné ¢éshtjen
e psikologut té shkollés.
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Metoda statistikore - té dhénat e fituara jané analizuar dhe pérpunuar me
programin SPSS (Statistical Package for the Social Sciences).

3.3. Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e studimit e pérbéjné mésimdhénésit e arsimit t& mesém té
larté dhe psikologét e shkollave t& mesme té larta. Nga ky popullacion,
mostrén e kemi pérzgjedhur nga shtaté komuna té Kosovés (Prishting,
Vushtrri, Gjakové, Ferizaj, Gjilan, Viti, Podujevé, Pejé, Suhareké) dhe
hulumtimi éshté realizuar né dhjeté shkolla.

Mostra e pércaktuar é&shté 200 mésimdhénés nga shkollat gé kané
psikologé. Po ashtu jané intervistuarl0 psikologé té shkollave té mesme té
larta.

3.4. Instrumentet e hulumtimit

Hulumtimi éshté realizuar pérmes pyetésorit pér mésimdhénés, i cili
pérmbante 22 pyetje t€ mbyllura dhe me pesé alternativa, me pérgjigjeje
numerike kané pasur kété vleré: 1) Aspak nuk pajtohem, 2) Nuk pajtohem,
3) Jam neutral, 4) Pajtohem, 5) Plotésisht pajtohem. Pyetésori ishte anonim.

3.5. Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Pér té shfletuar literaturén, né fazén e paré kemi realizuar hulumtimin
kabinetik. Pas hulumtimit kabinetik, paraprakisht jané lajméruar drejtorét e
shkollave pér géllimin e hulumtimit dhe jané caktuar data dhe koha kur do
té realizohet pyetésori me mésimdhénés. Po ashtu, edhe intervistat me
psikologé jané caktuar paraprakisht.

3.6. Procedura e analizés sé t& dhénave

Analiza e té dhénave é&shté realizuar me ané té programit SPSS (Statistical
Package for theocial Sciences).
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Intervistat e strukturuara jané realizuar me psikologé, fillimisht éshté
lajméruar drejtori i shkollés, kemi caktuar njé kohé té pérshtatshme pér
psikologun e shkollés dhe ai éshté pérgjigjur né pyetjet qé i kemi parashtruar
nga intervista e strukturuar, e kemi pérgatitur mé paré. Pastaj edhe né
nénpyetje shtesé i kané dhéné mendimet pér perceptimet dhe rolin gé ka
psikologu né shkollé.

IV. REZULTATET E HULUMTIMIT ME MESIMDHENES
Rezultatet demografike

Né hulumtim morén pjesé gjithsej 200 mésimdhénés, prej tyre 58 ishin
meshkuj apo 29% dhe 142 femra apo 71%. Me pérvojé nén 5 vjet jané 26
mésimdhénés apo 13%, 62 ishin me pérvojé 6-10 vjet apo 31%, 59 me
pérvojé 11-15 vjet apo 29.5% dhe 53 té tjeré me pérvojé mbi 16 vjet apo
26.5%. Me shkollim té larté dhe AKM ishin 38 mésimdhénés apo 19%, me
kualifikim bachelor 101 apo 50.5% dhe me master 61 mésimdhénés apo
30.5%.

Uné punoj N %
Shkollé t& mesme té larté 200 100.0
Vendi N %
Qytet 200 100.0
Gjinia N %
Mashkull 58 29.0
Femér 142 71.0
Pérvoja e punés N %
Nén 5 vjet 26 13.0
6-10 vjet 62 31.0
11-15 vjet 59 29.5
Mbi 16 vjet 53 26.5
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Pérgatitja profesionale N %

Shkollé e larté dhe AKM 38 19.0
Bachelor 101 50.5
Master 61 30.5

Bazuar né rezultatet e para, kuptojmé se shumica dérmuese e
mésimdhénésve pajtohen me faktin se psikologu i shkollés ndihmon né
rastet kur nxénésit kané véshtirési né té nxéné, e po ashtu pajtohen se
psikologu ndihmon né organizimin e takimeve pér puné ekipore né mes té
kolegéve té té njéjtit aktiv. Ata pajtohen se motivimi i nxénésve kur ata jané
té pamotivuar vjen nga roli i psikologéve. Psikologét kané réndési edhe né
ngritjen e cilésisé sé mésimdhénies, si dhe ka mundési té forcimit té lidhjes
né bashképunimin me familjen. Rezultatet tregojné se psikologét marrin
iniciativa pér seanca késhilluese pér prindér né lidhje me edukimin dhe
shéndetin psiko-fizik té nxénésve, si dhe ndihmojné né integrimin dhe
pérparimin e fémijéve me nevoja té vecanta né shkollé. Po ashtu roli i
psikologéve éshté edhe né rastin e ndérlidhjes sé shkollés me komunitetin
dhe éshté i mirépritur edhe né monitorimin e oréve mésimore, me géllim té
késhillimit dhe ngritjes sé cilésisé. Ka edhe trajnime, té cilat organizohen
nga psikologét me qgéllim té zhvillimit té vazhdueshém profesional té
mésimdhénésve.

Aspak nuk  Nuk Jam Plotésisht
pajtohem pajtohem neutral/e Pajtohem  pajtohem
N % N % N % N % N %
Psikologu i shkollésdo 14 7.9% 8 4.5% 50 28.1% 72 40.4% 34 19.1%
té ndihmojé né rastet
kur nxénésit kané
véshtirési né té nxéné;
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Psikologu i shkollés 5 25% 3015.2%61 30.8% 83 41.9% 19 9.6%
ndihmon né

organizimin e takimeve

pér puné ekipore midis

kolegéve té té njéjtit

aktiv;

Psikologu i shkollés 0 0.0% 3 1.6% 21 10.9% 11258.0% 57 29.5%
ndihmon né rastet kur

nxénésit jané té

pamotivuar pér té

NXéné;

Psikologu i shkollés 5 25% 2110.7%41 20.8% 61 31.0% 69 35.0%
ndikon né ngritjen e

cilésisé sé

mésimdhénies;

Psikologu forcon 0 00% 8 40% 75 37.5% 75 37.5% 42 21.0%
lidhjen né

bashképunimin me

familjen;

Psikologu ofronseanca 3 1.5% 5 2.6% 45 23.0% 13066.3% 13 6.6%
késhilluese pér prindér

né lidhje me edukimin

dhe shéndetin psiko-

fizik té nxénésve.

Roli i psikologéve éshté edhe né kuadér té késhillimit té mésimdhénésve pér
pérdorimin e metodave dhe mjeteve adekuate mésimore, si dhe né metodat
efikase pér té nxéné. Po ashtu kané réndési edhe né shpérndarjen e
praktikave té suksesshme nga njé mésimdhénés te té tjerét dhe ndihmojné
edhe né zgjidhjen e problemeve personale té nxénésve né shkollé dhe
konflikteve té ndryshme.

Psikologét shkolloré kané réndési té madhe né pérmirésimin e gjendjes sé

nxénésve né aspektin e stresit, depresionit, si dhe ndihmojné mésimdhénésit

e demotivuar gé té punojné me nxénés. Ata ndihmojné nxénésit pér orientim

profesional, parandalojné edhe ngacmimet (boulingun) né mes té
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moshataréve, si dhe japin késhilla pér mésimdhénésit, pér probleme té
ndryshme me nxénésit e té domosdoshme pér shkollén.

Rezultatet krahasuese

Te pjesa e analizés krahasuese kemi aplikuar testin Independent Sample t-
test, pér té krahasuar opinionin e mésimdhénésve meshkuj dhe femra, né
raport me té gjitha predispozitat dhe rolin e psikologéve né shkolla. Variabla
e pavarur né kété rast éshté gjinia, kurse variabla té varura jané ato gé
pérfagésojné rolin e psikologut shkollor.

Std.

Std. Error

N Mean Deviation Mean

Psikologu i shkollés do té ndihmojé né 53 3.70 1.102 0.151

rastet kur nxénésit kané véshtirési né té 125 3.54 1.089 0.097
NXéné.

Psikologu i shkollés ndihmon né 57 3.21 1.048 0.139
organizimin e takimeve pér puné ekipore 141 3.49 0.891 0.075
midis kolegéve té té njéjtit aktiv.

Psikologu i shkollés ndihmon né rastet kur 54 4.20 0.737 0.100
nxénésit jané té pamotivuar pér té nxéné. 139 4.14 0.639 0.054

Psikologu i shkollés ndikon né ngritjen e 58 357 1.141 0.150

cilésisé sé mésimdhénies. 139 3.97 1.056 0.090
Psikologu forcon lidhjen né bashképunimin 58 3.72 0.894 0.117
me familjen. 142 377  0.805 0.068
Psikologu ofron seanca késhilluese pér 57 3.70 0.626 0.083
prindér né lidhje me edukimin dhe 139 3.76 0.711 0.060
shéndetin psiko-fizik té nxénésve.

Psikologu ndihmon né integrimin dhe 58 3.78 0.750 0.099

pérparimin e fémijéve me nevoja té veganta 142 3.63 0.679 0.057
né shkollé.

Psikologu ndihmon né ndérlidhjen e 58 4.16 0.790 0.104
shkollés me komunitetin. 142 3.67 0.966 0.081
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Psikologu i shkollés éshté i mirépritur né 58 3.88 0.975 0.128
monitorimin e oréve mésimore me géllim 142 3.62 0.980 0.082
té késhillimit dhe ngritjes sé cilésisé.

Psikologu i shkollés pérkujdeset pér 54 3.94 0.920 0.125
zhvillimin e vazhdueshém profesional té 136 4.01 0.899 0.077
mésimdhénésve, duke organizuar trajnime

e punétori mbi tema té ndryshme.

Psikologu i shkollés zhvillon 54 4.09 0.875 0.119
bashképunimin me familjen. 138 4.17 0.798 0.068
Psikologu i shkollés késhillon 55 4.15 0.931 0.126
mésimdhénésit né pérdorimin e metodave 135 4.13 0.761 0.065
dhe mjeteve adekuate mésimore,

Psikologu i shkollés késhillon nxénésit pér 55 4.13 0.818 0.110
metodat efikase pér té nxéné. 135 4.16 0.891 0.077
Psikologu i shkollés mundéson 54 3.78 1.040 0.142
shpérndarjen e praktikave té suksesshme 135 3.83 0.886 0.076
nga njé mésimdhénés tek té tjerét.

Psikologu i shkollés ndihmon 58 3.84 0.790 0.104
mésimdhénésit né rastet e problemeve 142 3.82 0.737 0.062

personale té nxénésve né shkollé,

Bazuar né rezultatet e méposhtme, dallime sinjifikante jané gjetur vetém né
dy raste, né mes té mésimdhénésve meshkuj dhe femra te opinioni Psikologu
i shkollés ndikon né ngritjen e cilésisé sé mésimdhénies, ku meshkujt kané
mesatare té pajtueshmérisé prej 3.57, kurse femrat kané nivel mé té larté té
pajtueshmérisé prej 3.97, p-value = 0.023, kurse rasti i dyté géndron te
opinioni se Psikologu ndihmon né ndérlidhjen e shkollés me komunitetin,
ku meshkujt kané mesatare prej 4.16, né raport me femrat prej 3.67, p-

value=0.000.

Kjo tregon se mésimdhénésit pajtohen mé pak se psikologu i shkollés ndikon
né ngritjen e cilésisé sé mésimdhénies, kurse né rastin tjetér femrat kané
pajtueshméri mé té ulét se psikologu ndihmon né ndérlidhjen e shkollés me
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komunitetin. Né rastet e tjera nuk kishte asnjé dallim sinjifikant né mes té
opinionit t&¢ mésimdhénésve meshkuj dhe femra.

Analiza e méposhtme ka béré krahasimin né mes té nivelit t& edukimit té
mésimdhénésve dhe opinionit té tyre mbi rolin e psikologéve né shkolla.

Descriptives

95% Confidence
Std. Interval for Mean
Devi Std. Lower Upper Mini Maxi
N Mean ation Error Bound Bound mum mum

Psikologu i 35 369 1.022 0.173 3.33 4.04 1 5
shkollés do té 87 3.62 1.070 0.115 3.39 3.85 1 5
ndihmon né 56 3.46 1.175 0.157 3.5 3.78 1 5
rastet kur 178 358 1.092 0.082 3.42 3.75 1 5

nxénésit kané

véshtirési né té
nxéné. A kané
mésimdhénésit

mbéshtetje

nga psikologu

i shkollés

Psikologu i 37 316 1.068 0.176 281 3.52 1 5
shkollés 101  3.48 0.901 0.090 3.30 3.65 1 5
ndihmon né 60 3.45 0928 0.120 3.21 3.69 1 5
organizimine Total 198 341 0.945 0067 3.28 3.54 1 5

takimeve pér

puné ekipore

midis

kolegéve té té

njéjtit aktiv.

Psikologu i Shkollé 38  3.95 0.837 0.136  3.67 4.22 2 5

shkollés e larté

ndihmon né dhe

rastet kur AKM

nxénésit jané  Bachel 95  4.26 0.587 0.060 4.14 4.38 3 5

té pamotivuar or

pérté nxéné.  Master 60 4.12 0.640 0.083  3.95 4.28 3 5
Total 193  4.16 0.667 0.048 4.06 4.25 2 5
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Psikologui  Shkollé 38 3.68 1.317 0.214 3.25 4.12 1 5
shkollés e larté
ndikon né dhe
ngritjen e AKM
cilésisé sé Bachel 99 396 1.039 0.104 3.75 4.17 1 5
mésimdhénies. or
Master 60  3.78 1.027 0.133  3.52 4.05 1 5
Total 197 3.85 1.094 0.078 3.70 4.01 1 5
Psikologu Shkollé 38  3.53 0.862 0.140 3.24 3.81 2 5
forcon lidhjen e larté
né dhe
bashképunimi  AKM
nme familjen. Bachel 101  3.74 0.783 0.078  3.59 3.90 2 5
or
Master 61 3.92 0.862 0.110 3.70 414 2 5
Total 200 3.76 0.830 0.059  3.64 3.87 2 5
Psikologu Shkolle 38  3.89 0.453 0.073 3.75 4.04 3 5
ofronseanca e larté
késhilluese pér dhe
prindér né AKM
lidhje me Bachel 99 377 0.712 0.072 3.63 3.91 1 5
edukimindhe or
shéndetin Master 59  3.59 0.746 0.097  3.40 3.79 1 5
psiko-fizik € Total 196  3.74 0.686 0.049  3.64 3.84 1 5
nxenesve.
Psikologu 38 3.82 0.652 0.106 3.60 4.03 3 5
ndihmon né 101  3.63 0.731 0.073  3.49 3.78 2 5
integrimin dhe 61 3.66 0.680 0.087 3.48 3.83 2 5
pérparimin e 200 3.68 0.701 0.050 3.58 377 2 5
fémijéve me
nevoja té
veganta né
shkollg.
Psikologu 38 3.84 0916 0.149 354 4.14 2 5
ndihmon né 101  3.76 1.001 0.100 3.56 3.96 2 5
ndérlidhjen e 61 3.87 0.866 0.111  3.65 4.09 2 5
shkollés me 200 3.81 0.943 0.067 3.68 3.94 2 5
komunitetin.
Psikologu i 38 371 1011 0.164 3.38 4.04 2 5
shkollés éshté 101  3.75 0.994 0.099 3.56 3.95 2 5
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(6}

i mirépritur né 61 3,59 0.955 0.122 3.35 3.83 2
monitorimin e 200 3.70 0.983 0.070 3.56 3.83 2
oréve

mésimore, me

géllim té

késhillimit dhe

ngritjes sé

cilésisé.

a1

Né kuadér té analizés sé méposhtme, shohim se dallime jané gjetur né kuadér
té Psikologu i shkollés ndihmon né rastet kur nxénésit jané té pamotivuar
pér té nxénés; Psikologu i shkollés ndihmon mésimdhénésit né rastet e
problemeve personale té nxénésve né shkollé dhe Psikologu i shkollés
ndihmon mésimdhénésit e demotivuar pér puné me nxénés.

Te rolit i psikologut, nése ai ndihmon né rastet kur nxénésit jané té
pamotivuar pér té nxéné, mésimdhénésit me kualifikim té larté dhe AKM
kané mendim mé té ulét té pranueshmérisé me kété pohim, né krahasim me
dy grupet bachelor = 4.26 dhe atyre me master = 4.12, p-value=0.040.

Né kuadér té Psikologu i shkollés ndihmon mésimdhénésit né rastet e
problemeve personale té nxénésve né shkollé, shohim se mésimdhénésit me
kualifikim bachelor kané pranueshméri mé té ulét, prej 3.64, né krahasim
me mésimdhénésit me AKM=4.03 dhe atyre me master =3.83, p-
value=0.002.

Gjitashtu né kuadér té pohimit Psikologu i shkollés ndihmon mésimdhénésit
e demotivuar pér puné me nxénés, shohim se mésimdhénésit me kualifikim
bachelor kané pranueshméri mé té ulét, prej 3.32, kurse ata me AKM kané
mesatare prej 3.61 dhe ata me measter 3.89, p-value=0.000. Né rastet e tjera,
pranueshmeria e tyre rreth pohimeve éshté statistikisht e njéjté.

ANOVA

Sum of Mean
Squares df Square F  Sig.
Psikologu i shkollés do té Between Groups 1.282 2 0.641 0.534 0.587

ndihmon né rastet kur Within Groups 209.954 175 1.200
nxénésit kané véshtirési né t&  Total 211.236 177
NXEéné.
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Psikologu i shkollés ndihmon Between Groups 2798 2 1.399 1.577 0.209
né organizimin e takimeve  Within Groups 173.065 195 0.888
pér puné ekipore midis Total 175.864 197
kolegéve té té njgjtit aktiv.
Psikologu i shkollés ndihmon Between Groups 2838 2 1.419 3.268 0.040
né rastet kur nxénésit jané t&¢  Within Groups 82.499 190 0.434
pamotivuar pér té nxéné. Total 85.337 192
Psikologu i shkollés ndikon ~ Between Groups 2499 2 1.249 1.044 0.354
né ngritjen e cilésisé sé Within Groups 232.232 194 1.197
mésimdhénies. Total 234.731 196
Psikologu forcon lidhjenné  Between Groups 3.624 2 1.812 2.677 0.071
bashképunimin me familjen.  Within Groups 133.371 197 0.677

Total 136.995 199
Psikologu ofron seanca Between Groups 2257 2 1128 2.434 0.090
késh