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PARATHENIE

Viti 2021 ishte mjaft sfidues pér té gjitha sferat e jetés, e né vecanti pér
fushén e arsimit. Zhvillimi i procesit edukativo—arsimor u pércoll me
probleme ndér mé té ndryshmet, ndér to edhe fusha e hulumtimeve dhe
kérkimeve né edukim, té cilén e mbulon Instituti Pedagogjik i Kosovés.

Duke tejkaluar rrethanat e krijuara, kété vit hulumtuesit e Institutit arritén té
realizojné projektet e tyre hulumtuese, duke béré té mundshém edhe
publikimin e tyre né revistén e pérhershme té Institutit, né “Kérkime
Pedagogjike”, e cila éshté e konceptuar si tribuné e mendimit dhe
hulumtimeve né fushén e edukimit.

Lexuesit e fushés sé arsimit, por edhe té interesuarit e tjeré, né numrin e
sivjetmé té revistés, mund té informohen mé tepér pér: arsimin parashkollor
né Kosové, format e zhvillimit profesional t&¢ mésimdhénésve, kompetencat
digjitale té mésimdhénésve, pérfshirjen e nxénésve me nevoja té vecanta né
shkollat profesionale, géndrimet e mésimdhénésve pér lidhjen e teorisé me
praktikén, sfidat e mésimdhénésve té shkollave profesionale, normén e
shqipes sé shkruar, rezultatet e PISA-s 2018 etj.

Rezultatet e hulumtimeve do t’u shérbejné vendimmarrésve dhe
mésimdhénésve pér té avancuar praktikat e mésimdhénies dhe nxénies.

Céshtjet e trajtuara né kété numér té revistés “Kérkime Pedagogjike” do té
duhej té merreshin né konsideraté nga institucionet arsimore dhe té gjithé
ata gé merren me hulumtime dhe trajtesa té késaj natyre, si referencé pér
hulumtime té ngjashme.

Nezir Cogaj, drejtor i IPK-sé



NIVELI | KOMPETENCES DIGJITALE TE MESIMDHENESVE TE
GJUHEVE TE HUAJA NE PERDORIM TE TEKNOLOGJISE

Luljeta Shala

Abstrakt

Bota po ndryshon me ritém té shpejté, bashké me teknologjité digjitale, té cilat po e
transformojné secilin aspekt té jetés, té shogérisé dhe té ekonomisé. Roli i teknologjisé né
mésimdhénien dhe mésimin e gjuhéve té huaja éshté njé temé shumé e debatuar, nga shumé
studiues. Qasja né teknologjiné e avancuar né vitet e fundit ka hapur horizonte té reja né
pérvetésimin dhe eksplorimin e modeleve té shumta gjuhésore. Pérdorimi multimedial,
aplikimi i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit (TIK) né pérvetésimin e gjuhéve, ka
ndryshuar dinamikén e jetés né ditét e sotme, sidomos né fushén e arsimit.

Né Kosové nuk jané béré hulumtime specifike pér pérgatitjen e mésimdhénésve té gjuhéve té
huaja né nivel té kompetencave té tyre. Kemi konsideruar té nevojshém realizimin e kétij
hulumtimi, pér té vértetuar nése mésimdhénésit e gjuhéve té huaja kané nivel té mjaftueshém
té kompetencés digjitale pér pérdorimin e teknologjisé né mésimdhénie té gjuhéve té huaja.

Nga té dhénat e fituara mund té konstatojmé se mésimdhénésit e gjuhés sé huaj kané
kompetencé té zhvilluar pér pérdorim té teknologjisé, por, megjithaté, sipas 40% té
mésimdhénésve, kané nevojé té vazhdueshme pér zhvillim profesional, duke pasur parasysh
zhvillimin e hovshém té teknologjisé né boté. Gjithashtu, nga pérgjigjet e nxénésve vérejmé
se teknologjia pérdoret né masé t¢€ madhe nga mésimdhénésit e gjuhéve té huaja, sidomos
konsiderohet se pérdoren Power point, Kahoot, video etj., pér mésimdhénie, ndérsa gjaté
kohés sé pandemisé COVID 19 edhe aplikacionet e tjera online, pér komunikim mé té lehté
dhe pa kontakt fizik. Po ashtu, edhe nxénésit kané njohuri té kénagshme né pérdorim té
teknologjisé, né komunikim né rrjete té ndryshme sociale: Power point, Word, Kahoot, Zoom
dhe Wikipedia, pér hulumtime né projekte mésimore.

Infrastruktura teknologjike né shkolla vlerésohet se éshté shumé miré e pajisur, sipas
opinioneve té 40% té& mésimdhénésve, mirépo kané hasur né mjaft véshtirési gjaté pandemisé
dhe mésimit online, sidomos né wifi, probleme me internet, por edhe né pajisje nga nxénésit
népér shtépi.

Qéllimi i hulumtimit ishte té shqyrtojmé nivelin e kompetencés digjitale té mésimdhénésve té
gjuhéve té huaja pér pérdorim té teknologjisé né mésimdhénie.

Qasja hulumtuese éshté sasiore. Hulumtimi u realizua me ané té pyetésorit pér mésimdhénés
dhe pyetésorit pér nxénés. Mostrén e pérbéjné 134 nxénés dhe 23 mésimdhénés té gjuhéve té
huaja.

Fjalét celés: mésimdhénés, nxénés, teknologji, gjuhé e huaj, kompetencé digjitale, mésimdhénie.
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Level of digital competence of foreign language
teachers in using technology

Luljeta Shala

Abstract

The world is changing rapidly, along with digital technologies, which are transforming
every aspect of life, society and economy. The role of technology in foreign language
teaching and learning is a much-debated topic by many scholars. Access to advanced
technology in recent years has opened new horizons in the acquisition and exploration of
multiple language models. The use of multimedia, the application of information and
communication technology (ICT) in language acquisition, has changed the dynamics of life
today, especially in the field of education.

In Kosovo has not been done any specific research on the preparation of foreign language
teachers at the level of their competencies. We considered it necessary to conduct this
research to verify whether foreign language teachers have a sufficient level of digital
competence to use technology in foreign language teaching.

From the obtained data we can conclude that foreign language teachers have developed
competence for the use of technology, but, nevertheless, according to 40% of teachers, have
a constant need for professional development, considering the rapid development of
technology in the world. Also, from the students' answers we notice that the technology is
widely used by foreign language teachers, especially it is considered that Power point,
Kahoot, video, etc. are used for teaching, while during the Covid 19 pandemic, other online
applications, for easier communication and without physical contact. Students also have
satisfactory knowledge in the use of technology, in communication on various social
networks: Power point, Word, Kahoot, Zoom and Wikipedia, for research in learning
projects. The technological infrastructure in schools is estimated to be very well equipped,
according to the opinions of 40% of teachers, but have encountered many difficulties during
the pandemic and online learning, especially in wifi, problems with the Internet, but also in
equipment from students at home.

The aim of the research was to examine the level of digital competence of foreign language
teachers for the use of technology in teaching. Research approach is quantitative. The
research was conducted through a teacher questionnaire and a student questionnaire. The
sample consists of 134 students and 23 teachers of foreign languages

Keywords: teacher, student, technology, foreign language, digital competence, teaching



HYRJE

Mésimi i gjuhés sé huaj ndihmon nxénésin té zhvillojé kompetencén e té
shprehurit dhe komunikimit, duke synuar zhvillimin gjuhésor dhe letrar, i
cili éshté boshti themelor pér rritjen intelektuale, sociale, kulturore dhe
emocionale té nxénésit, dhe duke pasur pér mision aftésimin dhe orientimin
e nxénésit pér té vepruar né situata té ndryshme komunikimi né gjuhé té
huaj. Gjuha e huaj edukon nxénésin me té kuptuarin, pranimin, vlerésimin
dhe respektimin e kulturave dhe ményrave té jetesés sé popujve té tjeré, duke
e béré até té pavarur dhe té afté té pérballojé té nxénit gjaté gjithé jetés.
Pérdorimi i teknologjisé né ményré té duhur, duke iu pérshtatur moshés dhe
nivelit t& nxénésve, lehtéson nxénien e gjuhés sé huaj dhe mundéson gé
fémijét té hulumtojné sa mé shumé. Korniza e Kurrikulés éshté e bazuar né
arritjen e kompetencave bazé dhe inkurajon té nxénit gjaté gjithé jetés. KK-
ja ndryshon qasjen drejt t€ mésuarit aktiv, individual, pjesémarrés,
gjithépérfshirés, drejt formimit té nxénésve si qytetaré aktivé té shogérisé
dhe té pérshtatshém me kérkesat e zhvillimit té teknologjisé bashkékohore
(Shala, 2016). Kompetencat e mésimdhénésit paragesin pérshkrime té
vlerave profesionale, té njohurive, té shprehive dhe té shkathtésive qé
kérkohen pér pérmbushjen e njé standardi té caktuar té profesionit té
mésimdhénésit, né kuadér té sistemit té zhvillimit né karrieré.

Né Kosové ende nuk jané pércaktuar kompetencat specifike pér
mésimdhénés té gjuhés sé huaj. Né Kornizén Strategjike pér Zhvillimin e
Mésimdhénésve né Karrieré pércaktohen standardet e profesionit té
mésimdhénésit, té cilat jané referenca kryesore pér pérgatitje té
mésimdhénésve, pérkrahje dhe zhvillim profesional, vlerésim té
performancés dhe pér promovim té mésimdhénésve né karrieré (Mehmeti,
Rraci, Bajrami, 2019). Standardet e profesionit té mésimdhénésit jané
organizuar né katér fusha té mésimdhénies: né vlerat profesionale,
géndrimet dhe sjelljet, né njohurité profesionale dhe té kuptuarit, né
shkathtésité dhe praktikat profesionale dhe né mésimin dhe angazhimi
profesional (MAShT, 2017).

Standardet e profesionit t& mésimdhénésit, t€ pércaktuara né dokumentin
Korniza Strategjike pér Zhvillimin e Mésimdhénésve né Karrieré (MASHT,
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2017), reflektojné ndérveprimin né mes té fushave té mésimdhénies dhe
treguesve té performanceés, té cilét zbérthen né pesé faza té ndryshme té
karrierés, & sigurojné dhe mundésojné ngritjen profesionale té
mésimdhénésve gjaté gjithé karrierés sé tyre, duke filluar nga kompetencat
pér fazén para shérbimit, fazés hyrése né profesionin e mésimdhénésit dhe
kompetencat e mésimdhénésve pér licencim, rilicencim dhe avancim né
karrieré (Mehmeti, Rraci, Bajrami, 2019). Megenése né kété studim vend té
vecanté zé kompetenca digjitale, mund té themi se éshté thelbésore pér té
mésuarit, punén dhe pjesémarrjen aktive né shogéri, sidomos pér té mésuar
té gjuhéve té huaja. Pér edukimin shkollor, po aq e réndésishme sa edhe té
kuptuarit e veté kompetencés, éshté té dish se si té ndihmosh né zhvillimin
e saj. Kompetenca digjitale éshté njé nga teté kompetencat kyce dhe i
referohet pérdorimit té sigurt dhe kritik té gamés sé ploté té teknologjive
digjitale pér informacion, komunikim dhe zgjidhjen e problemeve themelore
né té gjitha aspektet e jetés. Kjo mund té tingéllojé e thjeshté pér shumé prej
nesh, por, sipas Tabelés sé Rezultateve té Agjendés Digjitale (2015), 40% e
popullsisé sé BE-sé ka njé nivel té€ pamjaftueshém té kompetencés digjitale,
pérfshiré 22% qgé nuk e pérdorin internetin. Nése kemi parasysh sfidat e
pandemisé COVID-19, gé u paraqitén né mars té vitit 2019, dhe nga
studimet e shumta, ishte mjaft sfiduese dhe na gjeti té papérgatitur né
aspektin e zhvillimit t& kompetencés digjitale te mésimdhénésit dhe jo vetém
né Kosové, por né gjithé botén.

Shqyrtimi i literaturés

Né epokén e zhvillimit té teknologjisé sé informimit dhe komunikimit,
pérdorimi i teknologjisé gjaté procesit mésimor é&shté béré njé
domosdoshméri pér mésimdhénésit. Ky zhvillim lidhet drejtpérsédrejti me
pérditésimin e njohurive dhe té aftésive té reja né fushén e edukimit nga
mésimdhénésit. Teknologjia ka fuginé dhe potencialin pér té transformuar
mjedisin profesional té mésimdhénies. Ajo ndikon né mésimdhénien e
suksesshme dhe u krijon mundési mésimdhénésve pér té mésuar dhe
bashképunuar me njéri-tjetrin, népérmjet shkémbimit té ideve e pérvojave
dhe zgjidhjes sé problemeve té pérbashkéta pedagogjike.

8



Teknologjia e informacionit dhe komunikimit (TIK) nénkupton té gjitha
llojet e teknologjisé, té cilat pérdoren pér té shfrytézuar dhe manipuluar
informacionin. TIK-u pérbéhet prej sistemeve kompjuterike, prej sistemeve
elektronike, internetit dhe telekomunikacionit. Teknologjia e informacionit
dhe komunikimit rrit fleksibilitetin e edukimit, késhtu qé nxénésit mund té
marrin njohuri né ¢do kohé dhe né ¢do vend. Kjo nga njéra ané do té
pérgatisé mé miré nxénésit pér té mésuar gjaté gjithé jetés, si dhe pér té
pérmirésuar cilésiné e té mésuarit.

Pér té kuptuar réndésiné e teknologjisé né procesin mésimor, shtrojmé
pyetjen se cili éshté niveli i kompetencés digjitale t¢ mésimdhénésve té
gjuhéve té huaja dhe cilat jané perceptimet e nxénésve lidhur me pérdorimin
e teknologjis€ né mésim . Pér t’iu pérgjigjur késaj pyetje, e cila do té
shpjegonte rolin dhe réndésiné e pérdorimit té teknologjisé né procesin
mésimor, metodisté té arsimit kané kryer studime té shumta, gjaté sé cilave
kané vérejtur se pérdorimi i pajisjeve kompjuterike né klasé paraget me té
vérteté pérfitime té vecanta.

Pse jané té réndésishme aftésité digjitale pér mésimdhénés dhe si definohet
kompetenca digjitale e mésimdhénésve? Krumsvik (2007) e pérkufizon
kompetencén digjitale né ményré specifike pér mésimdhénésit:
"Kompetenca digjitale éshté aftésia e mésimdhénésit pér té pérdorur TIK-un
me njé kuptim té miré pedagogjik-didaktik té TIK-ut dhe pér té gené i
vetédijshém se si kjo mund té ndikojé né strategjité e té nxénit dhe formimin
arsimor té nxénésve" (Krumsvik, 2007). Kjo do té thoté gé mésimdhénési
duhet té marré vendime se cfaré lloj mjetesh digjitale duhet té pérdoren né
cdo situaté mésimore, si dhe pse duhet té pérdoren ato. Ky autor vé né dukje
se éshté e réndésishme gé té zhvillohet ky lloj ndérgjegjésimi gjaté trajnimit
fillestar t&é mésimdhénésve.

Kompetenca digjitale pérfshin pérdorimin e sigurt dhe kritik t¢ mediave
elektronike pér puné, kohé té liré dhe komunikim. Kéto kompetenca lidhen
me té menduarit logjik dhe kritik, aftésité e menaxhimit té informacionit té
nivelit té larté dhe aftésité e zhvilluara miré té komunikimit (Tretinjak &
Andeli¢, 2016).



Né bazé té kurrikulés me bazé kompetencat, kompetenca digjitale quhet e
arriré atéheré kur nxénési éshté i afté té ndérveprojé me moshatarét e tij, por
edhe me té rritur, duke pérdorur shuméllojshmériné e mediave digjitale (KK,
MAShAT, 2016). Njé réndési té madhe ka edhe siguria e nxénésit, pra, qé té
plotésohen kriteret pér kompetencén digjitale, duhet gé nxénési té jeté i afté
té géndrojé i sigurt, duke hulumtuar né internet. Kompetenca digjitale i jep
njé kornizé mé té garté nxénésit se si té gjejé, té pérpunojé, dhe té analizojé
njé informacion té caktuar, i cili e ka burimin nga interneti.

Duke pasur parasysh gé mésimi i gjuhés angleze fillon si 1éndé e obliguar
nga klasa parafillore deri né klasén e fundit té shkollés sé mesme té larté,
pastaj gjuha gjermane nga klasa e 6-té deri né té& 9-tén né Kosové (KK,
MAShT, 2016) é&shté njé hap i ri dhe mjaft sfidues pér arsimin fillor. Andaj,
éshté sfiduese se sa mésimdhénésit e gjuhés angleze dhe gjuhés gjermane
kané kompetencé pér té punuar né bazé té kurrikulés sé re. Procesi i
mésimdhénies dhe nxénies éshté i ndikuar nga shumé faktoré té ndérlidhur
kontekstualé, né té cilat zhvillohet mésimi. Kur béhet fjalé pér mésimin e
gjuhéve té huaja, konteksti luan njé rol shumé té réndésishém. Si pasojé, ajo
ndikon né rezultatet e té nxénit, sepse kontakti i nxénésit me gjuhén dhe
kulturén e synuar nuk éshté i drejtpérdrejté. Né njé kontekst té tillé, njé
mésues (mé sé shpeshti) pérfagéson burimin e vetém té njé gjuhe dhe kulture
té huaj dhe késhtu gé roli i tij/saj ka njé réndési thelbésore. Prandaj, cilésia
e procesit mésimor varet térésisht nga kompetencat profesionale té
mésimdhénésit, si dhe nga karakteristikat e tij personale.

Modeli i mésimdhénies, sipas Dunkin dhe Bilder (1974), paraget disa
marrédhénie thelbésore gé funksionojné né mésimdhénie. Sipas autoréve,
kompetencat e mésimdhénésve (si specifikimi i Iéndés, ashtu edhe ai
arsimor), si dhe pérvoja dhe vetité e tyre formuese, veprojné né ndryshoret
e procesit, i cili, nga ana tjetér, rezulton né ndryshime té menjéhershme dhe
afatgjata. Dunkin dhe Bilder tregojné réndésiné e dy karakteristikave té
mésimdhénésve dhe nxénésve dhe ndikimin e tyre né klimén e klasés, e cila,
rrjedhimisht, pércakton cilésiné e ndérveprimit dhe rezultatit (Dunkin &
Bilder, 1974).
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Roli i mésimdhénésit né klasat konstruktiviste, sipas Brooks, Jacqueline G.,
Brooks, Martin G.(1993), nuk éshté i njéjté me rolin e mésimdhénésit né
klasat bihevioriste. Né klasat konstruktiviste mésimdhénési pérdor shpesh
edhe teknologjiné pér realizimin e situatave té té nxénit né orén mésimore.
Integrimi i TIK-ut né procesin mésimor nuk kufizohet thjesht me instalimin
e rrjetit dhe pajisjeve kompjuterike gé lidhen né té. Ai pérfshin pérdorimin
e té gjitha teknologjive qé ofrojné kéto pajisje né shkollé pér té pérmirésuar
mésimdhénien dhe pér té lehtésuar nxénien né kété proces. Njohurité bazg,
gé duhet té zotérojé mésuesi i shekullit 21, pérfshijné edhe pérdorimin e
teknologjive té informimit dhe komunikimit e, veganérisht, kompjuterin dhe
ueb-teknologjité, si metodologji né procesin mésimor. Kéto metodologji
ofrojné njé mjedis dhe njé gasje mé efektive né procesin mésimor. Sipas
shumé autoréve té huaj dhe vendas, pérdorimi i TIK-ut né procesin mésimor
ka ndryshuar jo vetém metodat e mésimdhénies, por edhe ato té
mésimnxeénies. Integrimi i pérdorimit té TIK-ut né programet shkollore sjell
ndryshime né cilésiné e procesit mésimor (Ferrari, 2012).

Né dokumentet kurrikulare, té hartuara né kuadér té rishikimit té kurrikulés
pér sistemin toné arsimor, kompetenca digjitale éshté njé ndér shtaté
kompetencat kyge té kurrikulés. Aplikimi i TIK-ut né klasé ofron rritjen e
cilésisé sé mésimdhénies. Roli i mésuesit, sipas UNESCO (2011), synon té
ndryshojé nga ajo e pércuesit té njohurive né até té ndértuesit té€ njohurive,
trajnerit dhe krijuesit t€ mjediseve mésimore té ngjashme me ato té situatave
reale. Megjithaté, pérdorimi i TIK-ut kérkon gé si mésimdhénésit ashtu edhe
nxénésit té jené né gjendje té pérdorin teknologjité e reja pér grumbullimin,
menaxhimin, pérzgjedhjen dhe vlerésimin e informacionit pér zgjidhjen e
problemeve dhe vénien né jeté té ideve praktike inovatore. Qé mésimdhénési
té luajé kété rol, duhet gé té zotérojé kompetencat e pércaktuara né
dokumentet zyrtaré t¢ UNESCO-s pér teknologjiné né arsim (moduli 4 né
konferencén e UNESCO-s).

Cilat jané kompetencat gé duhet té zotérojé mésimdhénési pér realizimin e
situatave té té nxénit, duke pérdorur teknologjiné né orén mésimore sipas
dokumenteve t& UNESCO-s?
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Pér té kryer operacionet bazé me hardware dhe software, si dhe aplikimet e
menaxhimit té informacionit, mésimdhénési duhet:

- Té pérshkruajé dhe té& demonstrojé pérdorimin e tipave té ndryshme
té hardwareve, kompjuteréve, laptopéve, printeréve, skaneréve dhe
pajisjeve portabél,

- Té pérshkruajé dhe té demonstrojé funksionet bazé dhe té pérdoré
word-procesorét;

- Té pérshkruajé dhe té demonstrojé géllimin dhe cilésité kryesore té
softwareve té prezantimit dhe resurseve té tjera digjitale;

- Té pérshkruajé géllimin dhe funksionimin e softwareve grafike dhe
té pérdoré njé paketé softwareike grafike;

- T& pérshkruajé internetin dhe World Wide Web, si dhe té tregojé si
funksionon njé browser (shfletues) ose si pérdoret URL pér té
aksesuar njé website;

- Té pérdoré njé motor kérkimi (search engine) dhe té demonstrojé
kérkimin e websiteve;

- Tékrijojé njé llogari e-mail-i dhe ta pérdoré até;

- Té pérshkruajé funksionimin e njé softwari ose njé pakete (software
packages) mbi njé fushé specifike; — té lokalizojé dhe té skedojé
paketat softwareike t€ edukimit dhe t’i vlerésojé ato pér nga saktésia
dhe pérputhja me kurrikulén shkollore (UNESCO, 2011).

Gjaté shqyrtimit té literaturés (kushtuar karakteristikave té mésimdhénésve),
hasém né mospérputhje terminologjike sa u pérket koncepteve té
kompetencave profesionale té mésimdhénésit té gjuhés sé huaj. Ekzistojné
disa terma gé adresojné (pak a shumé) té njéjtén céshtje, si: karakteristikat e
mésimdhénésve, cilésité e mésimdhénésve dhe kompetencat e
mésimdhénésve. Pohimi yné éshté qé té dy karakteristikat dhe cilésité i
pérkasin njé grupi mé té gjeré té kompetencave té mésimdhénésve, pasi ato
pérshkruajné njohuri, karakteristika, aftési dhe shkathtési qé duhet té keté
mésimdhénési kompetent. Sidoqofté, duhet té theksohet se termi
karakteristik i mésuesve gjithashtu u referohet karakteristikave
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personale/individuale té njé mésimdhénési. Né kété kuptim, ato mund té
shihen si kompetenca (té cilat mund té mésohen dhe pérmirésohen) dhe si
tipare té personalitetit (karakterizohet nga njé sasi e caktuar e stabilitetit).

Domosdoshméria pér diferencimin mes karakteristikave/kompetencave
‘universale' ose té pérgjithshme té mésimdhénésit dhe ato qé lidhen me
subjekte specifike éshté theksuar nga shumé hulumtues, si Hammadou,
Bernhardt, (1987), Borg, (2006); Lee, (2010). Né studimin e tij né vitin
2006, Borg ekzaminoi mé shumé se 200 mésimdhénés praktikues dhe té
ardhshém té gjuhés angleze, si dhe mésues té Iéndéve té tjera, dhe identifikoi
njémbédhjeté karakteristikat kryesore dalluese, né té cilat mésimdhénésit e
gjuhés ishin té ndryshém nga mésimdhénésit e 1éndéve té tjera (Borg, 2006).

Shumé studime bashkékohore kané treguar se perceptimi subjektiv i
nxénésve pér karakteristikat e mésimdhénésve ka njé ndikim né cilésiné e
bashkéveprimit mésimdhénés-nxénés dhe, rrjedhimisht, ndikon si nga
aspektet njohése, ashtu edhe nga ato afektive té pérvetésimit té gjuhés sé
huaj. Young (1991) thekson gé njé mésimdhénés mund té ndikojé né
atmosferén e klasés, né ményré pozitive dhe negative, dhe nénvizon
réndésiné e pércaktimit té veprimtarive dhe ndérveprimeve gé mund té ¢ojné
né pérvoja negative né mésim dhe mésimin e gjuhéve té huaja.

Mésimdhénésit efektivé té gjuhéve té huaja jané pérshkruar né literaturé
pérmes njé game té gjeré karakteristikash, qé u referohen si aftésive té tyre
profesionale, ashtu edhe karakteristikave té tyre "té déshirueshme"
personale. Njé mésimdhénés i miré i gjuhés sé huaj pritet té zotérojé njohuri
né gjuhén dhe kulturén e synuar, si dhe njohuri né shkencén edukative, por
edhe njohuri té pérdorimit té teknologjisé, e cila i mundéson té organizojé
miré klasén, t€ motivojé, té prezantojé, té shpjegojé dhe té sqarojé materialin
né njé meényré té kuptueshme dhe, sidomos, duke pérdorur mjete
teknologjike.
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Pyetjet kryesore:

1. Cili éshté niveli i kompetencés digjitale t& mésimdhénésve té
gjuhéve té huaja?

2. A jané té pajisura shkollat me infrastrukturé teknologjike?

3. Cilat jané perceptimet e nxénésve rreth pérdorimit té teknologjisé
nga mésimdhénésit e gjuhéve té huaja?

4. Cilat jané pérparésité dhe sfidat e mésimdhénésve té gjuhéve té
huaja né pérdorimin e teknologjisé digjitale?

METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Hulumtimi éshté sasior, pérshkrues dhe vlerésues. Té dhénat cilésore u
siguruan nga pyetésorét me mésimdhénés té gjuhés angleze dhe nga
pyetésorét e realizuar me nxénés té moshés 14-15-vjecare, klasat VIII dhe
IX, nga rajoni i Prishtinés dhe Podujevés. Té dhénat e fituara u analizuan, u
pérpunuan dhe u interpretuan pérmes grafikoneve.

Popullata dhe mostra

Popullatén e pérbéjné mésimdhénésit e gjuhéve té huaja, té cilét punojné né
ShFMU. Mostra ishte 134 nxénés té shkollave té Kosovés dhe 23
mésimdhénés té po té njéjtave shkolla, té pérfshira né hulumtim.

Instrumentet dhe metodat

e Metoda e analizés sé burimeve - Pér nevojat e kétij hulumtimi, u
shfrytézuan té gjitha burimet e mundshme teorike, kryesisht té
autoréve té jashtém, por edhe té atyre vendoré, té cilat kané
ndérlidhje me kompetencat e mésimdhénésve té gjuhés sé huaj.
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e Metoda e anketimit - Grumbullimi e té dhénave nga mésimdhénésit
e gjuhéve té huaja dhe nxénésit e klasave éshté béré me ané té
pyetésorit.

e Metoda statistikore - Pér pérpunimin e rezultateve té hulumtimit, u
shfrytézuan procedurat standarde statistikore. Té dhénat e fituara u
paragitén né formé té pérgindjes dhe né formé grafike.

Instrumentet e hulumtimit

Pér grumbullimin e té& dhénave, si instrument bazé pér hulumtim u pérdor
pyetésori pér nxénés dhe pyetésori pér mésimdhénés. Pyetésorét pérmbajné
té dhénat demografike, pyetje me alternativa dhe pyetje té mbyllura, si dhe
ishte anonim.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

U lajméruan drejtorét e shkollave, u caktuan data dhe ora kur do té realizohet
pyetésori me mésimdhénés té gjuhéve té huaja dhe nxénés. Ne ishim té
pranishém gjaté plotésimit té pyetésorit dhe shpérndarja u bé te secili
pjesémarrés i pérfshiré né mostér.

REZULTATET E HULUMTIMIT

Hulumtimi u realizua pérmes pyetésoréve Q& pérmbanin té dhénat
demografike, pyetje me alternativa dhe pyetje té mbyllura. Megenése u
pérfshin vetém 9 shkolla né hulumtim, pyetésorin e plotésuan 23
mésimdhénés té gjuhéve té huaja. Nga analiza e té dhénave té fituara nga
pyetésori i mésimdhénésve, shohim se mosha 40-50-vjecare e
mésimdhénésve ishte dominuese, 39.10%, ndérsa kemi mbi moshén 50-
vjecare 26% té tyre dhe té moshés mé té re, 30-40 vjeg, 21.7%, pasuar me
moshén 23-30 vjeg, 13%.
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39.10%

26.08%
21.70%
23-30 30-40 40-50 Mbi 50
a b c d

Fig 1. Mosha e mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim rreth nivelit té
kompetencés digjitale té tyre

69.50%

30.04%
0%
Bachelor Master PhD
a b c

Fig. 2. Shkalla e kualifikimit t& mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim
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Té dhénat tregojné se mésimdhénésit e gjuhéve te huaja kishin vetém dy
grada akademike: bachelor dhe master. Dominojné mésimdhénésit me
pérgatitje akademike bachelor, rreth 70%, ndérsa me master jané rreth 30%.

Vetévlerésimi i njohurive pér pérdorimin e teknologjisé né
mésimdhénie

Duke paré zhvillimin e hovshém té teknologjisé dhe pérdorimin e saj
pothuajse né ¢do aspekt té jetés, i domosdoshém éshté edhe pérdorimi né
mésimdhénie. Pér té vlerésuar se né cfaré niveli e kané té zhvilluar
kompetencén digjitale mésimdhénésit e gjuhéve té huaja, kemi parashtruar
pyetjen se sa i vlerésojné njohurit e tyre pér pérdorimin e teknologjisé dhe
mésimdhénésit u pérgjigjén 39.1% se e vlerésojné dhe e njohin miré, 30%
konsiderojné se kané njohuri shumé té mira né pérdorim té teknologjisé dhe
kemi 13.04% g€ vlerésojné se nuk kané njohuri t€ mjaftueshme pér pérdorim
té teknologjisé. Kjo i bie gé koha e pandemisé COVID-19 na detyroi
mésimin online dhe pérgindja se aférisht 70% kané njohuri té mira dhe
shumé té mira éshté mjaft e kéndshme, ndérsa éshté shqgetésuese pérgindja
e atyre qé deklarohen se nuk kané njohuri té mjaftueshme né pérdorim té
teknologjisé né mésimdhénie, nése marrim parasysh se jané 13%.

39.10%
30.04%
13.04%
8.69% 8.60%
Jo mjaftueshem Mjaftueshém Miré Shumé miré  Shkélgyeshém
a b c d e

Fig. 3. Vlerésimi i njohurive pér teknologji nga ana e mésimdhénésve
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Pér pérdorimin e teknologjisé nga ana e mésimdhénésve dhe shpeshtésiné e
pérdorimit té internetit pér géllime gjuhésore né gjuhé té huaj, si¢ shihet né
grafik, rreth 70% e mésimdhénésve jané shprehur se e pérdorin, varésisht
nga njésia mésimore, 17.4% kané théné e pérdorin dy heré né javé dhe 8%
nga ta kané deklaruar se e pérdorin né ¢do oré mésimi.

Triherénéjave [ 4.34%

Dy heré néjave [ 17.40%

Né ¢do oré mésimi [ 8.70%

Fig 4. Shpeshtésia e pérdorimit té internetit pér géllime gjuhésore né gjuhé té huaj

Megenése pyetja kishte mundési rrumbullakimi né mé shumé se njé
alternativé, vérejmé se té gjitha opsionet pérdoren si mjete interneti gé
pérdorin pér komunikim me nxénés, ndér to mé sé shumti shprehen se
pérdorin wordin, kérkime né webfaqge, chat, email E-shkollori, Google
clasroom, Zoom, videokonferenca.

95.60% 100% % 99% g6.80% 99-90%

0,
20 TS 30.40% 21.70%
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nxénés pérdorakéto mjete c d e f g h j

té internetit
Fig. 5. Mjetet e komunikimit (internetit) qé i pérdorin né punén me nxénés
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Informimi rreth legjislacionit né lidhje me integrimin e teknologjisé me
kurrikulén e gjuhéve té huaja. Nga té dhénat shohim se 87.8% e tyre jané té
informuar miré, ndérsa 21.7% konsiderojné se jané mjaftueshém té
informuar 13% té tyre mendojné se jané shumé miré té informuar dhe 17%
gé nuk jané mjaftueshém té informuar lidhur me integrimin e TIK-ut né
kurrikulén e gjuhéve té huaja.

shume mire [N 13.04%
vire I +7.50%
Mjaftueshem _ 21.70%
Jo mjaftueshem _ 17.39%

Fig 6. Informimi rreth legjislacionit né lidhje me integrimin e teknologjisé me
kurrikulén e gjuhéve té huaja

Infrastruktura teknologjike né shkollé

Sa 1 pérket infrastrukturés teknologjike né shkolla, rreth 40% e
mésimdhénésve mendojné se shkolla éshté shumé miré e pajisur, 30%
konsiderojné se éshté mirg, rreth 23% mjaftueshém, dhe rreth 9% shprehen
se éshté e pamjaftueshme.

0.00%
Jo mjaftueshem | Mijaftueshem Miré Shumé miré
Vleréso a b c d
infrastrukturen

teknologjike bé
shkollén tuaj

Fig. 7. Infrastruktura teknologjike né shkolla
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Shkalla e trajnimeve profesionale, pér pérdorim té mjeteve té teknologjisé,
nuk éshté e mjaftueshme jané shprehur rreth 40% e mésimdhénésve, 30% e
tyre konsiderojné se éshté e mjaftueshme dhe rreth 8% vlerésojné se éshté
shumé e miré.

100%

0%

1 2
e=@==( Shumé miré
¢ Miré
===l Mjaftueshem

==@==3 ]0 mjaftueshem

Fig. 8. Shkalla e trajnimeve profesionale pér pérdorim té mjeteve té teknologjisé

Sipas té dhénave té fituara nga pyetésorét e mésimdhénésve, sa u pérket
mjeteve gé preferohen té pérdoren gjaté mésimdhénies 77% e preferojné
tekstin mésimor, ndérsa 22.1% preferojné té pérdorin teknologjiné gjaté
mésimdhénies.

0.00%
TIK Tekstin shkollor Tjeter

Cilin mjet do a b c
preferonit gjaté
mésimdhénies

Fig. 9. Mjeti qé preferohet pér mésimdhénie
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Rezultatet e fituara nga pyetésori me nxénés

Shkathtésité teknologjike té nxénésve - Né hulumtim jané pérfshiré 134
nxénés. Mosha e nxénésve té pérfshiré kryesisht ishte 14-15 vjeg, pra 79.5%
e tyre, nga ta 18% ishin té moshés 13-14 vje¢ dhe 2.5% e tyre 15-16 vjeg,
nga shkollat e pérfshira né hulumtim.

Sipas té dhénave té fituara, vérejmé se 35% e nxénésve kané shkathtési
teknologjike né pérdorim té kompjuteréve dhe internetit, 18.05% kané théné
se nuk e pérdorin kompjuterin si dhe rreth 18% jané shprehur se shkollat
kané kompjuter dhe wifi.

99.90%

0%
1 2 3

M A pérdorni telefon/llap top/ kompjuter?  ®b PO clJo

Fig 1. Pérdorimi i kompjuterit, laptopit, telefonit

0% 31%14 90% /!:2‘7
(o] ~ 0.
D_ : \%% ”‘759%'7'10'0 35.02% i ——
Slae | 2 g . 18.05%;7 90%
; = | w o 2 = [ |.|_I :
(%) E o E i j =2 o j
a ; S
SHKATHTERITB | ¢ 5 T
KOMPJUTERIKE/TEK EF g ]

NOINGILIKE I

Fig. 2. Shprehité kompjuterike (duke shénuar nése ka nevojé edhe mé
shumé pérgjigje)
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Sipas té dhénave, shihet se 44.07% e nxénésve kalojné rreth 5 deri 6 oré né
dité né shfrytézim té teknologjisé, ndérsa 31% e tyre kalojné nga 8 deri né
10 oré né dité prané pajisjeve teknologjike. Pérgindje mé té vogél kemi nga
1 oré deri né 2 oré né dité, ose 2.8% deri né 4.8% ,qé konsiderohet se fémijét
i ekspozohen mjaft shumé teknologjisé.

44.07%
31.04%

17%

4.80% 2.80%

1orenedite 2 orenedite 3-4 ore ne dite5-6 ore ne dite 8-10 ore ne

dite
Sa oré kaloni a b c d e
prane
kompjuteri

apo telefoni?

Fig 3. Sa kohé kaloni/punoni né kompjuter,/telefon, laptop?

Né pyetjen si i vlerésoni aftésité tuaja sa i pérket zbatimit t¢ mundésive té
méposhtme kompjuterike dhe shérbimit té internetit, shihet se 96.2% jané
shprehur se kané aftési té pérdorin programin Power point pér nxénie, pastaj
80% e tyre potencojné se i shfrytézojné google, chat/mesengjerin, wikipedia,
e-mailin, wordin, ndérsa sa i pérket blogut, lojérave, forumeve té diskutimit,
fjalor/enciklopedive, ka njé pérgindje mé té ulét, gé sillet nga 12% deri né
56%.
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Aftésité pér zbatim té mjeteve teknologjike pér mésim

96.20%
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Fig. 4. Si i vlerésoni aftésité tuaja sa i pérket zbatimit t& mundésive kompjuterike
dhe shérbimit té internetit?

Se né cfaré forme zhvillohet komunikimi me miq dhe sa shpesh, nga té
dhénat shohim se zakonisht kjo béhet pérmes pérdorimit té teknologjisé, pra
telefonit dhe aplikacioneve té internetit, si: viber, whats up, sms, chat, e-
mail, instagram. Shpeshtésia éshté sé paku njé heré né javé, ndérsa
aplikacionet qé mé sé paku pérdoren ishin skype dhe forumet e diskutimit.

Né cfaré forme komunikon me miqté tuaj

.50% 24.50%

SMS Email Chat  Forume Skype Telefon Viber | Whats Istagram
diskutimi up

a b c d e f g i k

| B Njé heré ne javé M Disa heré né javé

Njé heré né dité M Njé heré né muaj M Asnjéheré

Fig. 5. Né cfaré forme komunikojné me miq dhe sa shpesh
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Teknologjiné jemi mésuar ta pérdorim veté thoné 32.4% e nxénésve, ndérsa
22.3% thoné se jané mésuar ta pérdorin né shkollé. Po ashtu, 11.1% kané
théné se e kané mésuar teknologjiné nga shokét dhe 9.7% konsiderojné se
pérdorimin e teknologjisé e kané mésuar nga prindérit.

Veté Pérmes Né shkollé Kurs privat  Nga prinderit
shokéve
Kompjuterin e a b c d e
kam mésuar
nga?

Fig. 6. Nga kush e kané mésuar pérdorimin e teknologjisé

Sa pér gind té kohés e shfrytézojné né internet dhe pér c¢faré géllimi, 33.1%
e nxénésve kané théné se internetin e pérdorin pér zbavitje, 29.8% pér
komunikim, 12.7% pér informim, ndérsa vetém 11.2% pér géllime gjuhésore
dhe 12.9% pér hulumtime mésimore. Nga kjo vérehet se koha mé e madhe
e pérdorimit té teknologjisé shpenzohet pér zbavitje dhe komunikim, ndérsa
pér géllime mésimore shumé mé pak.
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0%

Qéllime Komunikim Informim Zbavitje Hulumtim
gjuhésore

Sa pérqgind té a b c d e
kohés sé
gendrimit tuaj
né internet e
shpenzoni pér?

Fig. 7. Sa pér gind té kohés e shfrytézojné né internet dhe pér ¢faré géllimi

Né shkollé a e pérdorin teknologjiné e informacionit né mésimdhénien e
gjuhés e huaj, 78% e tyre pérgjigjen se Po, pérdoret teknologjia né
mésimdhénie té gjuhés sé huaj, ndérsa 21.4% mendojné se Jo, nuk pérdoret

gjaté mésimdhénies.

78.50%

1 2 3 4

M Né shkollé e pérdorim teknologjin né Iénden e gjuhés sé huaj EaPo @Eblo

Fig. 8. Pérdorimi i teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés

sé huaj

Te pyetja e hapur, lidhur me shfrytézimin e disa mjeteve té teknologjisé

online/internetit, qé i kemi pérdorur né mésimin e gjuhéve té huaja, nga
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pérgjigjet e nxénésve jané: Kahoot, lojérat edukative, google, google
translate, projektet, pérmirésim té komunikimit, duke dégjuar shgiptimin e
fajleve né video, filma me pérmbajtje mésimore, radio pér shqiptim mé té
miré té fjaléve, E-shkollori, Zoom, wikipedia, fjalorét, hulumtime pér
céshtje té caktuara, informata shtesé pér njé temé, kurse online, You-tube
video, Google schoolar, Google classroom, Times etj.

Po ashtu, nxénésit shprehen se mésimdhénia pérmes teknologjisé ndihmon
né mbajtjen mend, e térheq vémendjen me ndihmén e ngjyrave, zérave dhe
fotografive interesante. Vémendja éshté mé e madhe para kompjuterit ose
projektorit, pasi gé njohurité fitohen né ményré mé konkrete.

DISKUTIMI

Pérdorimi multimedial, aplikimi i1 teknologjisé sé informacionit dhe
komunikimit (TIK) né pérvetésimin e gjuhéve, ka ndryshuar dinamikén e
jetés né ditét e sotme, sidomos né fushén e arsimit. Qasja inovative né
sistemin e informacionit rezulton né krijimin e lidhjeve ndérmjet gjuhéve
dhe kulturave té ndryshme (Shehu M., 2020).

Né kété studim kishim pyetjet kryesore gé orientonin studimin, duke filluar
nga niveli i kompetencés digjitale t¢ mésimdhénésve té gjuhéve té huaja,
pastaj sa jané té pajisura me infrastrukturé teknologjike shkollat, cilat jané
perceptimet e nxénésve rreth pérdorimit té teknologjisé nga mésimdhénésit
e gjuhéve té huaja dhe cilat jané pérparésité dhe sfidat né pérdorimin e
teknologjisé digjitale té mésimdhénésve té gjuhéve té huaja?

Duke u nisur nga fakti se mésimi pérmes internetit, si dhe teknologjia e
avancuar u japin hapésiré nxénéseve, né pérvetésim dhe shfrytézimin e
resurseve té shuméllojshme gjuhésore, shumé procese komplekse dhe
kritike mund té zgjidhen mé lehté me ndihmén e teknologjisé moderne.
Aplikimi i kompjuterit, mésimi online, interneti, fjalori elektronik, audio-
kaseta, Power Point, video, DVD, u ofrojné mésimdhénésve dhe nxénésve
mundési pér zgjidhjen e problematikave té shumta.
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Teknologjia e avancuar shérben si njé platformé e bashképunimit né mes té
nxénésve dhe mésimdhénésve, pér té punuar, shkruar, edituar dhe
dokumentuar punén e tyre. Edhe nga té dhénat e fituara nga mésimdhénésit
dhe nxénésit shohim se komunikimi online éshté duke u pérdorur né masé
té madhe, si nga nxénésit ashtu edhe nga mésimdhénésit, pérmes
platformave online. Né vitet e fundit, kur aplikimet e teknologjiseé, té tilla si
video-projektori, smart board, kompjuterét, softwaret, interneti, tableta,
mobile etj., jané futur né sistemin e arsimit, burimet pér mésimdhénie kané
ndryshuar né ményré té konsiderueshme. Metodistét mendojné se ka shumé
avantazhe té pérdorimit té teknologjisé né klasé: e bén nxénésin mé té
interesuar pér temén mésimore, e zvogélon kohén e té mésuarit, ofron
mundési pér té mésuar né ményré jotradicionale, e pérmiréson angazhimin
dhe mbajtjen e njohurive, inkurajon mésimin individual dhe bashképunimin,
dhe nxénésit mund té mésojné aftési jetésore té dobishme.

Shkollat qé u pérfshiné né hulumtim té gjitha ishin té pajisura mjaft miré me
teknologji, por kjo nuk mund té pérgjithésohet, ngase né Kosové, sidomos
né zona rurale, ka mjaft probleme me sigurim té laboratoréve, me
kompjuteré, si dhe mungesé té rrjetit té internetit.

Sipas perceptimeve té nxénésve, vérejmé se teknologjia pérdoret né masé té
madhe nga mésimdhénésit, sidomos konsiderohet se pérdoren programe té
caktuara, si Power point pér mésimdhénie dhe video, Youtube, ndérsa gjaté
kohés sé pandemisé COVID 19 edhe aplikacionet tjera online, pér
komunikim mé té lehté dhe pa kontakt fizik. Gjithashtu, si nxénésit edhe
mésimdhénésit kané njohuri té kénagshme né pérdorim té teknologjisé.

Prandaj, kur pérdorim teknologjiné e avancuar, referohemi né metodat dhe
mjetet pér té zgjidhur problemet, gjithashtu pér té eksploruar njé temé,
gjithnjé duke u mbéshtetur né objektivat mésimore, pér té rritur efikasitetin
e té té mésuarit. Shpeshheré mund té jeté sfiduese pérzgjedhja e mjeteve mé
té mira teknologjike, pér té paragitur njé ide, por, megjithaté, konsiderohen
si mjete ndihmése pér komunikim mé té garté, mé eksplicit, pér pérvetésimin
dhe analizimin e njé gjuhé té huaj (Shehu M., 2020). Niveli i kompetencés
digjitale te mésimdhénésve té gjuhéve té huaja, sipas té dhénave té fituara,
del se éshté né nivel té miré sa i pérket pérdorimit té teknologjisé dhe se ka
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ngjashméri té shumta né pérdorim té mjeteve teknologjike, referuar studimit
té mésipérm, aplikimit t& kompjuterit, Power pointit, kasetave, videove,
komunikimit online, hulumtimeve. Po ashtu, duke pasur parasysh se
kompetenca digjitale éshté njé nga teté kompetencat kyce dhe i referohet
pérdorimit té sigurt dhe kritik té gamés sé ploté té teknologjive digjitale pér
informacion, komunikim dhe zgjidhjen e problemeve themelore né té gjitha
aspektet e jetés. Kjo mund té tingéllojé e thjeshté pér shumé prej nesh, por,
sipas Tabelés sé Rezultateve té Agjendés Digjitale (2015), 40% e popullsisé
sé BE-sé ka njé nivel té pamjaftueshém té kompetencés digjitale, pérfshiré
22% qé nuk pérdorin internetin. Ndérsa te ne del se 13 % e mésimdhénésve
té gjuhéve te huaja nuk kané njohuri té mjaftueshme pér pérdorim té
teknologjisé, ndérsa 75% kané njohuri t¢ mira, gjithmoné duke pasur
parasysh faktin se studimi u realizua me mésimdhénés té gjuhéve té huaja
dhe pérdorimi i teknologjisé duket se &shté mé i lehté, sepse nevojitet njohja
e gjuhés angleze. Nése kemi parasysh sfidat e pandemisé COVID-19, gé u
paragitén né mars té vitit 2019 dhe nga studimet e shumta ishte mjaft
sfiduese dhe na gjeti té papérgatitur né aspektin e zhvillimit t& kompetencés
digjitale te mésimdhénésit dhe jo vetém né Kosové, por né gjithé botén.

Krahasuar me Tabelén e Rezultateve t€ Agjendés Digjitale (2015), 40% e
popullsisé sé BE-sé ka njé nivel t& pamjaftueshém té kompetencés digjitale,
te ne konsiderohet faktor tjetér kontribuues né realizimin me sukses té
mésimit né distancé, ose online, né Kosové éshté numri relativisht i larté i
gytetaréve gé jané pérdorues té teknologjisé. Sipas gjetjeve nga studimet
paraprake té realizuara né vitet e fundit, 76.6% e qytetaréve né Kosové jané
pérdorues té internetit. Sidogofté, é&shté raportuar se pérdorimi i internetit
béhet mé sé shumti pér géllime argétimi, rrjete sociale (Duraku/Hyseni. Z.,
(2020).

Né bazé té kurrikulés me bazé kompetencat, kompetenca digjitale quhet e
arriré atéheré kur, nxénési éshté i afté té ndérveprojé me moshatarét e tij, por
edhe me té rritur, duke pérdorur shuméllojshmériné e mediave digjitale
(KK/MASHT, 2016). Njé réndési té madhe ka edhe siguria e nxénésit, pra,
qé té plotésohen kriteret pér kompetencén digjitale, duhet gé nxénés té jeté i
afté té géndrojé i sigurt duke lundruar né internet. Kjo pérpos shkathtésive
té tjera si, zhvillimi i vetédijes dhe ndérgjegjésimi mbi globalizimin, duke
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pérfshiré kétu edhe ndérveprimin me nxénés nga kultura té tjera.
Kompetenca digjitale i jep njé kornizé mé té garté nxénésit se si té gjejé, té
pérpunojé dhe té analizojé njé informacion té caktuar, i cili e ka burimin nga
interneti. Sipas rezultateve nga té dhénat, nxénésit kané shkathtési pérdorimi
té teknologjisé dhe po ashtu shprehen se edhe mésimdhénésit e pérdorimin
teknologjiné gjaté mésimdhénies né ményré gé té béjné sa mé té lehté
nxénien.

Pérparési tjetér te mésimdhénésit éshté njohja e gjuhéve té huaja, e cila
lehtéson edhe té mésuarit e teknologjisé dhe lehtéson pérdorimin e saj. Sfidé
kryesore ishte zhvillimi profesional i vazhdueshém, duke pasur parasysh
zhvillimin e hovshém té teknologjisé dhe mésimdhénésit mund té ngecin né
hapa. Andaj, trajnimet e vazhdueshme né kété fushé jané té domosdoshme.
Pérfitimet pér mésimdhénésit jané té shumta, sepse mund té shfrytézojné
burime té panumérta online dhe teknologjia mund té ndihmojé né
pérmirésimin e mésimdhénies. Mésimdhénésit mund té pérdorin aplikacione
té ndryshme ose burime té besueshme né internet pér té pérmirésuar ményrat
tradicionale t& mésimdhénies dhe pér t'i mbajtur nxénésit mé té angazhuar.
Planet virtuale té mésimit, softueri i vlerésimit dhe vlerésimet online, mund
té ndihmojné mésimdhénésit té ruajné shumé kohé. Kjo kohé e vlefshme
mund té pérdoret pér té punuar me nxénésit qé po luftojné. Pér mé tepér,
duke pasur mjedise virtuale t€ mésimit né shkolla rritet bashképunimi dhe
shkémbimi i njohurive ndérmjet mésimdhénésve.

Me zhvillimin e shpejté té teknologjisé, rritjes sé kérkesave dhe sfidave pér
té organizuar mésimin online, vecanérisht si rezultat i pandemisé COVID-
19, mésimdhénésit dhe shkollat ballafagohen me nevojé urgjente pér
zhvillimin e kompetencave digjitale pér té ndryshuar kulturén dhe
mésimdhénien. Njé nga zhvilluesit e programeve ishte edhe EDUTASK, gé
ka zhvilluar programe té edukimit digjital té cilat u pérgjigjen nevojave té
komuniteteve té mésimit, mésimdhénésve dhe nxénésve bazuar né Kornizén
e Kompetencave Dig Comp Edu dhe mund té ndigen online.
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Pérfundime dhe rekomandime

Teknologjia ka transformuar ményrén e mésimdhénies dhe té nxénit, por,
duke transformuar procesin, ajo po e transformon dhe rezultatin (Fouts,
2000).

Rezultatet tregojné se mésimdhénésit e gjuhéve té huaja kané kompetenca
digjitale né nivel t& kénaqshém né pérdorim té teknologjisé. Nxénésit kané
shkathtési né pérdorimin e teknologjisé si dhe té platformave té ndryshme,
por rezultatet tregojné se ata shpenzojné kohé té gjaté me pajisje
teknologjike, por mé shumé pér argétim. Teknologjia mund ta ndihmojé dhe
e ndihmon nxénésin té zhvillojé té gjitha llojet e aftésive, nga ato mé té
thjeshtat deri tek ato mé té ndérlikuarat. Megjithaté, gé teknologjia té jeté e
suksesshme, mésuesi duhet té béjé zgjedhje té informuara né lidhje me
gasjen pedagogjike, nevojat e nxénésit dhe rezultatet e té nxénit. Pér
mésuesin, sa e réndésishme éshté té dijé se pér cfaré do ta pérdoré
teknologjing, po ag e réndésishme éshté té dijé dhe ményrén se si té nxénit
mund té pérmirésohet pérmes teknologjisé. Qasja inovative né sistemin e
informacionit rezulton né krijimin e lidhjeve ndérmjet gjuhéve dhe kulturave
té ndryshme. Mésimi pérmes internetit, si dhe teknologjia e avancuar i jep
hapésiré nxénéseve, studentéve né pérvetésimit dhe shfrytézimin e resurseve
té shuméllojshme gjuhésore. Shumé procese komplekse dhe kritike mund té
zgjidhen mé lehté me ndihmén e teknologjisé moderne.

Pér fund, pér t’u pérballur me ndryshimet themelore qé po sfidojné
komunitetet arsimore, sot, vecanérisht me integrimin e teknologjisé, éshté
mé se i nevojshém hartimi i politikave dhe i strategjive, me synime arsimore
afatgjata dhe arritje té reja arsimore. Teknologjia informative nuk éshté
vetém njé mjet pér té prezantuar pérmbajtjet ekzistuese pérmes mjediseve té
reja, por éshté gjithashtu njé mjet pér paragitjen e modeleve té reja té té
nxénit. Nga té dhénat e fituara nga hulumtimi, del se shkollat gé ishin
pérfshiré né studim kishin infrastrukturé dhe pajisje digjitale, si: laptop,
kompjuter, projektor, si dhe shkathtési e aftési pérdorimi té teknologjisé né
mésimdhénie dhe nxénie. Po ashtu, shprehet nevoja e domosdoshme pér
zhvillim profesional té vazhdueshém té mésimdhénésve, duke pasur
parasysh zhvillimin e hovshém té teknologjisé.
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Megjithaté, hulumtimi ka kufizime dhe vlen vetém pér mésimdhénésit e
komunave té pérfshira. Pra, nuk mund té sjellim pérgjithésime, duke pasur
parasysh pérfshirjen e vetém 9 shkollave né komunén e Prishtinés dhe té
Podujevés. Sipas té dhénave, vérehet se mésimdhénésit e gjuhéve té huaja e
pérdorin mé shumé teknologjiné né mésimdhénie, ngase kané njohuri té
gjuhéve té huaja dhe kjo ua lehtéson edhe mésimin e teknologjisé dhe
zhvillimin e saj. Po ashtu, edhe nxénésit e késaj moshe kané njohuri pér
pérdorim té teknologjisé dhe pérdoret shumé nga ta, si pér mésim ashtu edhe
komunikim dhe argétim.

Pérdorimi i teknologjisé moderne né mésimin e gjuhéve té huaja kuptohet
gjerésisht pér té pérfshiré zbatimin e metodave, mjeteve, materialeve,
pajisjeve, sistemeve dhe strategjive, té cilat jané drejtpérdrejt té
réndésishme. Rezultatet tregojné se mésimdhénésit e gjuhéve té huaja kané
kompetenca digjitale té kénagshme té pérdorimit té teknologjisé, megjithaté
kané nevojé pér trajnim té vazhdueshém pér zhvillim profesional né
pérdorim té teknologjiseé.

e Té hartohen/rifreskohen edhe programet e trajnimit pér pérdorim té
teknologjie né mésimdhénie, varésisht nga zhvillimi i teknologjisé,
né ményré gé té trajnohen mésimdhénésit me risité gé ndodhin
vazhdimisht.

e T& organizohen sa mé shumé trajnime, punétori, fokus-grupe me
nxénés, qé té pérdorin teknologjiné pér géllime mésimore dhe né
ményré efikase.

e Infrastruktura shkollore té pajiset gjithmoné me modele té
reja/programe teknologjike.

e Té béhet promovimi i vazhdueshém i edukimit teknologjik né
shkolla dhe formimi i klubeve té ndryshme, té cilat lehtésojné té
mésuarit pérmes teknologjisé.
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ZBATIMI | NORMES SE SHKRUAR NE ESETE E NXENESVE TE
KLASAVE TE PESTA NE RAJONIN E PRISHTINES

Bekim Morina
Instituti Pedagogjik i Kosovés
E-mail: bekim.morina@rks-gov.net

Abstrakti

Shkolla luan rol té pazévendésueshém né zbatimin e normés sé shkruar. Njé nga ményrat
pér ta vlerésuar nivelin e zbatimit t& normés sé shqipes sé shkruar standarde né shkolla
jané punét me shkrim (eseté), prandaj né fokus té hulumtimit ishin eseté e nxénésve té
klasave té pesta, té shkollave publike né rajonin e Prishtinés.

Qéllimi i hulumtimit ishte t& kuptojmé cili &shté niveli i zbatimit t& normés sé shkruar nga
nxénésit e klasave té pesta né shkollat e rajonit t& Prishtinés. Mostrén e hulumtimit e
pérbéjné 200 nxénés té klasave té pesta dhe 20 mésimdhénés (20 paralele) té 10 shkollave.

Pérgjegjésiné pér t 'ua mésuar nxénésve normén e shkruar e kané mésimdhénésit, prandaj
lidhur me kété problematiké, pérve¢ vézhgimit (korrigjimit) té eseve té nxénésve, kemi
marré edhe opinionet e mésimdhénésve pér zbatimin e normés né eseté e nxénésve.

Réndésia e kétij studimi géndron né faktin se, krahas aspektit teorik, problematika né fjalé
éshté hulumtuar drejtpérdrejt né shkolla, me njé grupmoshé té caktuar té nxénésve.

Nga rezultatet e nxjerra kemi kuptuar nivelin e zbatimit t€ normés sé shkruar nga nxénésit
e klasave té pesta, si dhe shkeljet mé té shpeshta gé ata i béjné gjaté shkrimit té eseve. Po
ashtu, kemi trajtuar faktorét, té cilét ndikojné né moszbatimin e duhur té normés sé shkruar
nga ana e nxeénésve.

Rezultatet e hulumtimit tregojné se jo té gjithé nxénésit e zbatojné normén e shkruar té
shqipes gjaté punimeve me shkrim.

Né moszbatimin e normés sé shkruar nga nxénésit ndikojné edhe mediet, familjet dhe rrethi
shoqéror, por edhe kujdesi gé tregojné shkollat dhe institucionet e tjera edukativo-arsimore.

Fjalét celés: normé gjuhésore, mésimdhénés, nxénés, shkollé, shkelje
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Implementation of the written norms in the essay of fifth
grade students in the region of Pristina

Bekim Morina
Instituti Pedagogjik i Kosovés
E-mail: bekim.morina@rks-gov.net

Abstract

The school plays unsubstituted role in the application of the written norm. One of the ways
to assess the level of implementation of the norm of Albanian standard written in schools
are written works (essays), therefore the focus of the research was the essays of fifth grade
students, from public schools in the region of Prishtina.

The purpose of the research was to find out what is the level of implementation of the written
norm by fifth grade students in schools in the Prishtina region. The research sample consists
of 200 fifth graders and 20 teachers (20 classes) of 10 schools.

The teachers have the responsibility to teach the written norm to the students, therefore,
regarding this issue, in addition to observing (correcting) the students ‘essays, we have also
received the opinions of the teachers on the application of the norm in the students' essays.

The importance of this study lies in the fact that, in addition to the theoretical aspect, the
problem in question has been researched directly in schools, with a certain age group of
students.

From the results we obtained, we understood the level of implementation of the written
norm by fifth grade students, as well as the most frequent violations they commit while
writing essays. We also addressed the factors that affect the improper application of the
written norms by students.

The research results show that not all students apply the written norm of Albanian during
the written works.

The media, families and the social circle, as well as the care shown by schools and other
educational institutions, also influence the non-implementation of the norm written by
students.

Keywords: language norm, teacher, student, school, violation.
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Hyrja

Gjaté punéve me shkrim, nxénésve u kérkohet té shprehin mendimet e tyre
pér njé temé té caktuar, duke respektuar edhe rregullat e gjuhés standarde
shqipe.

Sic thekson profesori Rami Memushaj (2005), norma e gjuhés standarde
éshté fenomen qé zhvillohet dhe caktohet, me géllim qgé ajo gjuhé té
normézohet, qé kéto rregulla té shtrihen né stile té ndryshme té gjuhés
standarde dhe té ménjanohen té gjitha njésité gjuhésore gé nuk jané
normative. Pérvoja e punés me gjuhén shqipe né shkolla tregon se formimi
i shprehive té té shkruarit drejt dhe pa gabime gjuhésore kérkon jo vetém
njohjen e strukturés gramatikore té shqipes standarde, por edhe njé puné
kémbéngulése e sistematike, qé nénkupton Kkorrigjimin e vetes né ¢do
veprimtari ligjérimore (Memushaj, 2005, f. 49).

Mésimdhénésit duhet té béjné pérpjekje té pérdorin drejt gjuhén, duke u
mbéshtetur né rregullat drejtshkrimore, si dhe té nxisin nxénésit té
respektojné normén e gjuhés sé shkruar letrare dhe té krijojné shprehi gé té
shkruajné dhe té flasin pa gabime, pavarésisht ku gjinden: né shkollg, né
familje ose diku tjetér.

Sipas profesor Rakés (2010), qgéllimi kryesor i gjuhés standarde éshté
shkrirja e varianteve té ligjérimit né ligjérimin libror (standard). Kjo nuk
mund té arrihet shpejt, por kérkon njé kohé mé té gjaté, sepse pengohet
vecganérisht nga vecorité dialektore té shqiptimit té folésit dhe nga leximi
fjalé pér fjalé i teksteve té shkruara (Rakaj, 2010, f. 220).

Me gjithé té metat qé mund té kené shkollat, deri mé sot ka mbetur né fuqi
dhe konsiderohet mjaft e réndésishme puna me shkrim rreth njé teme té
caktuar, si pjesé e planit dhe programit mésimor.

Shqipja standarde kérkon pérkushtim dhe kujdes té shtuar pér zbatimin e saj,
prandaj duhet té vihet né plan parésor nga gjuhétarét, shkencétarét,
mésimdhénésit, mediet e shkruara dhe elektronike etj. Ndér normat e shqipes
sé shkruar, norma drejtshkrimore éshté pasqyra mé e drejtpérdrejté dhe mé
e prekshme e zotérimit dhe pérdorimit té standardit si sistem, por procesi i

stabilizimit té normés letrare nuk mund té identifikohet térésisht me normén
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drejtshkrimore, sepse norma éshté mé e gjeré se drejtshkrimi dhe lidhet
ngushté me procesin e stabilizimit té normés fonetike, morfologjike,
leksikore, frazeologjike e sintaksore, si dhe normén e pikésimit, e cila
konsiderohet si normé e vecanté pér gjuhén e shkruar standarde, pér faktin
se éshté e lidhur ngushté me normat e tjera.

Mbetet detyré e té gjitha institucioneve arsimore, gendrore e lokale, duke
filluar nga MASHT-i, institutet, fakultetet, DKA-t&, shkollat, pérfshiré edhe
mediet, té punojné mé shumé né ruajtjen dhe pasurimin e gjuhés standarde
shqipe, si njé pasuri dhe vleré shogérore, mirépo barra kryesore bie mbi
shkollat, vecanérisht mésimdhénésit, té cilét kané mé sé shumti ndikim né
nxénien e normés sé shkruar standarde nga nxénésit.

Nocioni normé

Fjalori i Shqgipes sé Sotme (botimi i dyté, i ribotuar, Tirané 2002), normén e
jep si: Térésia e rregullave gé pércaktojné pérdorimin e mjeteve té gjuhés
letrare né ményré té njéllojté pér té gjithé pjesétarét e njé kombi, si né
ligjérimin e shkruar ashtu edhe né té folur.

Né fjalorin e Mikel Ndrecajt (1986), Fjalor Fjalésh dhe Shprehjesh té Huaja,
pérkufizimin pér normén e gjejmé me kéto kuptime.

Me termin normé e njésuar, né kuptimin e ngushté, kuptojmé dy e mé
shumé trajta (fonetike, gramatikore etj.), njéra prej tyre, ajo mé e
pérgjithshmja, éshté pérzgjedhur, duke u kodifikuar, duke u konsideruar mé
e drejté, sepse pérdoret né ligjérimin e shkruar dhe pastaj edhe né té folur, si
trajté unike a e vetme letrare. Ndérsa né kuptimin e gjeré norma e njésuar
éshté térésia e kétyre trajtave té pérgjithshme, si edhe e rregullave té
pérdorimit té drejté té tyre. Ndérsa, me termin normé letrare kuptohet
pérdorimi i mjeteve gjuhésore i pranuar si i drejté prej té gjithéve dhe,
gjithashtu, térésia e rregullave, sipas té cilave pérdoren mjetet e ndryshme
gjuhésore té ligjérimit dhe té gjuhés sé shkrua

r.
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Konteksti teorik

Né Kongresin e Drejtshkrimit (1972) u vendos gé shqipja té keté njé normé
té vetme drejtshkrimore, e cila u zyrtarizua dhe u bé e detyrueshme né té
gjitha fushat e jetés. Megjithaté, me normé nuk duhet kuptuar vetém trajtat,
fjalét, ndértimet dhe gjedhet fjaléformuese e sintaksore mé té pérhapura, qé
shpallen si t&€ detyrueshme pér t’u pérdorur nga t€ gjithé folésit dhe shkruesit
e njé gjuhé, por edhe térésiné e rregullave mbi pérdorimin e tyre, sepse
norma pérbén njé kod. Sipas akademik Rexhep Ismajlit, géllimi i Rregullave
té drejtshkrimit ishte gé ato té ndihmojné njésimin e métejshém té normés
letrare kombétare, duke u mbéshtetur gjegjésisht mbi trajtat e pérbashkéta
dhe duke ruajtur e zhvilluar mé tej até tradité shkrimi gé i ka shérbyer
njésimit té& shqipes letrare. Duke u udhéhequr nga ky qéllim themelor,
‘Rregullat e drejtshkrimit’ kan€ pasur parasysh jo vetém gjendjen e sotme té
gjuhés shqipe letrare, por edhe pritjet kryesore té zhvillimit t€ saj té
métejshém (Ismajli, 2005).

Si¢ thekson profesor Bardh Rugova (2009), sistemi i gjuhés shqipe
standarde, si sistem né veprim, éshté i kodifikuar né disa vepra themelore té
gjuhésisé shqiptare si ‘Drejtshkrimi 1 gjuhés shqipe’, ‘Fjalori drejtshkrimor’,
‘Gramatika e gjuhé€s standarde shqipe’ dhe ‘Fjalori i gjuhés s€ sotme shqipe’
(Rugova, 2009, f. 73).

U botuan, mé pas, njé varg veprash té réndésishme, té cilat rezultuan me
kodifikimin e normave té€ gjuhés standarde, si¢ jan€ “Drejtshkrimi i gjuhés
shqipe” (1973), “Fjalori i gjuhés sé€ sotme letrare” (1980), “Fjalori i shqipes
s€ sotme” (1984), “Fjalori Drejtshkrimor 1 gjuh&€s shqipe” (1976),
“Gramatika ¢ gjuhés sé sotme shqipe I” - Morfologjia (1995), 1l - Sintaksa
(1997), revistat e njohura shkencore: Studime filologjike (Tirané),
Gjurmime albanologjike (Prishtiné), Gjuha dhe letérsia né shkollé (Tirané),
“Jehona” (Shkup) etj.

Réndési té vecanté pér pérhapjen e suksesshme té normés letrare patén
sidomos dy revistat e specializuara t€ gjuhésisé: “Gjuha jon€” (Tiran¢) dhe
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“Gjuha shqipe” (Prishting), t€ cilat dolén pas Kongresit té Drejtshkrimit dhe
vazhdojné té luajné njé rol mjaft me réndési né pasurimin e gjuhés standarde.

Mimoza Gjokutaj (2009) shprehet se ¢do individ, né ¢cdo moshé, mbart njé
zhvillim gjuhésor té caktuar (standard té caktuar), i cili éshté pasqyré e rritjes
intelektuale té tij, rritje gé padyshim nuk éshté e standardizuar pér ¢do folés
té njé gjuhe té caktuar (Gjokutaj, 2009). Pérdorimi i gjuhés standarde né
shkollé éshté i obligueshém, njésoj si¢ éshté i obligueshém né institucione
té tjera, né libra shkolloré, né ambiente publike, mirépo problemet gé dalin
lidhur me nxénien dhe pérdorimin e gjuhés standarde nuk mund té
kapércehen vetém pérmes mésimdhénies né shkollé, edhe pse pérgjegjésia
mé e madhe pér zotérimin dhe zbatimin e gjuhés u takon mésimdhénésve.

Sipas profesorit Shkumbin Munishi (2000), mésimi i gjuhés standarde
shqgipe né shkollat tona ka dobési té shumta metodologjike, si né
koncepcionet e teksteve, ashtu né metodologjiné e planifikimit dhe
zhvillimit t€ mésimit. Né vend té rinovimit té sistemit gjuhésor, ajo mésohet
si té ishte gjuhé e huaj. Sé pari, mésuesit e gjuhés shqgipe duhet té jené té
vetédijshém gé nxénésve té tyre ua mésojné gjuhén né njé ambient i cili tash
e dyzet vjet mund té quhet ambient diglosik (sidomos né Kosové, ku norma
standarde éshté imponuar me mé pak sukses), né té cilin kemi njé gjuhé
standarde, e cila éshté paksa larg né disa forma me varietetet lokale. Pra, né
shkollat tona duhet jo vetém té forcohet mésimi i shqipes standarde, por edhe
t’u mésohen nxénésve format mé karakteristike té gegérishtes, né ményré qé
ata qysh prej fémijérisé té jené té vetédijshém pér alternativat gjuhésore gé
I pérdorin, t&é mésohet p.sh se né gegérishte ekziston edhe forma e paskajores
e tipit me punue (Munishi 2009, f. 114). Bazuar né kéto, politikat gjuhésore,
planet dhe programet, tekstet shkollore, metodologjia e punés, duhet té
reformohen dhe té pérgendrohen mé tepér né problemet specifike gé kané
nxénésit me standardin, sidomos me normén e shkruar té shqipes.

Normat e gjuhés letrare né té vérteté jané rregulla té dyfishta né krahasim

me rregullat gjuhésore qé ekzistojné né veté strukturén e gjuhés, prandaj

norma e gjuhés duhet té mésohet me kujdes e durim nga nxénésit né shkolla.

Sipas Rakés (2005), rregullat e vecanta té normés sé gjuhés standarde

individi fillon t’i m&€soj€ né€ shkoll€ dhe vazhdon t’i zgjerojé gjaté gjithé jetés
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sé tij (Raka, 2005, f. 9), sepse fémijét para se té shkojné né shkollé fare pak
ballafagohen me gjuhén e teksteve dhe ndikimi i té folmeve té rrethit mbetet
dominues tek ta dhe ngurrojné té flasin ndryshe nga ambienti.

Lidhur me kété, Mehmet Halimi (1980) shprehet se duke u rritur né njé
ambient té rénduar me provincializma, nxénésit i pérvetésojné trajtat lokale,
té cilat i bartin edhe né shkollé. Kéto trajta té gabuara provinciale e pércjellin
nxénésin gjaté téré shkollimit tetévjecar, e madje gjer diku né shkollat e
mesme dhe té larta, andaj kéto forma duhet luftuar nga ana e mésuesit me
géllim evitimi gé nga klasat e para té tetévjecares. Nxénési, pasi t&é mésojé
shkrim-lexim, ballafaqohet me tekstet e shkruara, por ai ka nevojé té dégjojé
edhe té shqiptuarit e fjaléve, intonacionin dhe ritmin e saj (Halimi, 1980. f.
125).

Pér té pérdorur gjuhén standarde, mésimdhénésit dhe nxénésit sé pari duhet
té dalin nga ndikimet lokale, sepse né shkollé ndodhen né udhékryqin e dy
té folmeve, té rrethit e té mésuesit dhe té teksteve, prandaj kjo u sjellé
véshtirési t& shumta né shkrimin, pérvetésimin dhe zbatimin e normés,
sidomos asaj drejtshkrimore.

Roli i mésimdhénésve né zbatimin e normés

Né shkolla vérehen véshtirési né pérdorimin e gjuhés standarde, né té folur
dhe né té shkruar, andaj pér pérvetésimin dhe zbatimin e normés sé shkruar
shqgipe mésimdhénésit duhet té gjejé modalitetet e duhura té punés, pasi,
sipas akademik Ismajlit (2005), pérvetésimi e zbatimi i drejtshkrimit ka
nevojé té ndihmohet nga njé puné metodike e gjeré dhe e organizuar,
sidomos né shkollén néntévjecare, ku kérkohet njé pérvetésim Kkrijues i
drejtshkrimit, né pajtim me moshén e me njohurité e pérgjithshme gjuhésore
té nxénésve dhe me vecorité e té folmeve lokale (Ismajli, 2005, f. 529).

Profesori Sedat Kugi (2006) thekson se shkolla, sipas parimit tradicional, e
ka pér detyré g€ t'ua mésojé nxénésve normat e gjuhés s€ shkruar dhe gjuhés
sé folur. Formimin fillestar gjuhésor né shkollé e marrin njerézit gé mé voné
ushtrojné profesione té ndryshme si: té mésuesit, aktorit, shkrimtarit,

41



ligjéruesit, folésit né radio e né televizion, politikanit, gazetarit e té tjeréve
(Kugi, 2006, f. 304- 306).

Standardi duhet té mésohet né shkollgé, sepse késhtu e kané mésuar italianét,
francezét, gjermanét dhe té tjerét, dhe me njé pérpjekje pér disa vjet né
shkolla standardi mund té pérvetésohet, mirépo sipas profesorit Rrahman
Pacarizi (2000) éshté gabim ta krahasojmé procesin e standardizimit té
shqipes me ato né gjuhét peréndimore. Né Gjermani ende zhvillohet debat
shkencor pér ndryshime né ortografi madje, qé éshté pjesé tepér e ndjeshme,
ndérsa né Finlandé pas standardizimit dialekti gé ishte 1éné anash dhe
mbizotéronte né té folur sérish u vu né bazén e standardit. Problemi kétu
éshté se jemi shumé larg me shkencat e pérparuara, si sociolinguistika dhe
psikolinguistika. Pa zbatimin e dijeve né kéto fusha éshté i pamundur njé
standardizim i ploté (Pacarizi, 2000, f. 101).

Mésimi i standardit duhet té béhet pa i mohuar varietetet dhe fémijéve duhet
t’u tregohet se burimet, funksioni dhe zbatimi i gjuhés standarde jané té
ndryshém nga ata té varieteteve qé tashmé i njohin dhe se mésimdhénia e
mbéshtetur né gramatiké éshté normative, e pérgendruar né strukturén e
gjuhés, né gjuhén e shkruar, dhe manifeston mé sé miri shgipen standarde
dhe kodin e saj.

Rregullat e drejtshkrimit duhet té gjejné patjetér zbatim né shkolla, prandaj
mésimdhénésit duhet t€ jené té€ kujdesshém gjaté pérdorimit t€ dhe t’i njohin
miré ato, ngase, sipas Bahtjar Kryeziut (2006), shkolla éshtg, si té thuash,
laboratori ku norma letrare formohet, pérpunohet dhe pastaj pérhapet
(Kryeziu, 2006, f. 343).

Profesor Gjovalin Shkurtaj (2008) thekson se hartimi ose té shprehurit me
shkrim rreth njé teme té caktuar, qofté njé arsyetim a koment i disa vargjeve
poetike a njé ideje té njé shkrimtari, qofté temé e liré, gé trajtohet brenda
klasés dhe né nj€ kohé t& caktuar, p.sh. prej 2 orésh, bashké me ‘qortimin’ a
korrigjimin né njé oré té vecanté, ku mésuesi bén vlerésimin e hartimeve
pérgjithési dhe nxjerr né pah me té mira té nxénésve mé té dalluar, ka gqené
dhe mbetet me vlera pozitive dhe pérbén até qé pedagogjiné botérore quhet
‘shkrim 1 asistuar’, shkrim 1 caktuar dhe i vlerésuar nga mésimdhénési mbi
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bazén ne disa treguesve normativé: drejtshkrimi ose té shkruarit pa gabime,
norma gjuhésore ose aftésia pér té zbatuar pa luhatje trajtat morfosintaksore
normative dhe pér t'u shmangur nga thyerjet dialektore e ndikimet e huaja,
aftésia krijuese, aftésia parashtruese, dhe organizuese e temés, pérfundimi
dhe géllimi etj. Zotésia dhe aftésimi pér té shkruar me lehtési e korrektési
gjuhén e vet mbeten ende problem i pazgjidhur pérfundimisht jo vetém pér
shkollarét, por edhe pér studentét... (Shkurtaj, 2008, f. 22).

Pér té zbatuar nxénésit normén e shqgipes sé shkruar, nevojitet gé
mésimdhénésit té jené sa mé té pérgatitur, té pérdorin gjuhén e njésuar, té
shkruajné drejt secilén fjalé apo fjali, dhe té korrigjojné té gjitha gabimet qé
I b&jné nxénésit, duke dhéné cdoheré sgarime.

Megjithékété, sipas hulumtimit té profesorit universitar, Shpetim Elezi
(2005) kompetenca gjuhésore e mésimdhénésve, e hetuar né ményré sasiore
dhe cilésore, ka dalé e njé niveli té ulét gjuhésor (Elezi, 2005).

Profesor Shaban Demiraj (1964) shprehet se ¢cdo mésimdhénés i miré, né
ményré té posagcme mésimdhénési i Gjuhés shqipe, duhet té jeté njé nxénés
I miré, i pérjetshém dhe ta zgjerojé gjithnjé mé shumé kulturén e tij specifike
dhe té pérgjithshme (Demiraj, 1964, f. 45).

Mésimdhénésit merren si model i pérdorimit té shkathtésive gjuhésore dhe
kané ndikim té madh te nxénésit, sidomos né ményrén e ligjérimit. Né rast
se nxénésit i dégjojné mésimdhénésit duke folur né dialekt, pavarésisht se
né mendje idet€ mund t‘i ken€ shumé t€ qarta, do té kené véshtirési té flasin
dhe té shkruajné rrjedhshém, prandaj roli i tyre konsiderohet vendimtar pér
zbatimin e normés sé shkruar nga nxénésit.

Sipas profesorit Gjovalin Shkurtaj (2008), gjuha joné, si ¢do gjuhé tjetér
standarde, ka véshtirésité e veta, sidomos né trajtat e disa foljeve, né
shumésin e emrave, né trajtat e péremrave vetoré e pronoré, si dhe né
sinoniminé e shumé fjaléve dhe formave sintaksore. E vjetra dhe e reja
shpesh na ngatérrohen né mendjen e né shprehjen toné, duke u pérzier e
gérshetuar pikérisht gjaté ngutit dhe rendjes soné pas internetit (Shkurtaj,
2008).
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Pér profesorin Isa Bajcinca (2016), mésimi i gjuhés standarde nuk éshté njé
céshtje kaq e thjeshté dhe kaqg e lehté,- kété duhet ta keté té garté mésuesi, le
té jeté si mésues klase, mésues gjuhe apo léndésh té tjera shogérore a té
natyrés (Bajcinca, 2016, f. 169).

Rezultatet e dala nga njé hulumtim i béré pér normén e shqipes sé shkruar
né hartimet e nxénésve té klasave té nénta né Kosové tregojné se, né
mungesé té kompetencés, por edhe nga pakujdesia dhe neglizhenca, disa
mésimdhénés punimet e nxénésve i korrigjojné ‘shkel e shko’.

Kishte raste kur nxénésit i kané shkruar fjalét drejt, por mésimdhénésit i kané
konsideruar gabim - duke e shtuar apo duke e hequr ndonjé shkronjé pa
nevojé, dhe i kané vlerésuar me nota té larta, edhe pse né realitet gabimet né
hartime kané gené té shumta.

Kjo vérehet mjaft gqarté edhe né shpalljet, lajmérimet, né mure té shkollés,
por edhe né dokumente té tjera zyrtare: ditarét e klasave, procesverbalet e
mbledhjeve etj. (Morina, 2012, f. 72).

METODOLOGJIA

Dizajni i hulumtimit

Hulumtimi éshté i tipit té pérzier, sasior dhe cilésor. Kjo gasje éshté pérdorur
bazuar né pyetjet hulumtuese dhe modelin e studimit. Objekt i studimit ishin
punét me shkrim té nxénésve té klasave té pesta né rajonin e Prishtinés,
zbatimi i normés sé shkruar né eseté me shkrim. Pérveg eseve té nxénésve,
me ané té pyetésoréve, éshté marré edhe opinioni i mésimdhénésve pér

zbatimin e normés sé shkruar nga nxénésit. Pérmes pyetjeve té hapura jané
siguruar té dhénat cilésore.

Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi i hulumtimit ishte té kuptojmé cili éshté niveli i zbatimit t& normés
sé shkruar nga nxénésit e klasave té pesta né shkollat e rajonit té Prishtinés.
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Pyetjet hulumtuese

Pér nivelin e zbatimit té normés sé shkruar té shqipes, nga nxénésit e klasave
té pesta, kemi formuluar disa pyetje hulumtuese, té cilat e orientojné objektin
e studimit:

- Cili éshté niveli i zbatimit t¢ normés sé shkruar nga nxénésit e
klasave té pesta?

- Cilat jané shkeljet mé té shpeshta gé i béhen normés sé shkruar nga
nxénésit gjaté shkrimit té eseve?

- Cilét jané faktorét pérgjegjés pér moszbatimin e duhur té normés sé
shkruar?

Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e pérbéjné té gjithé nxénésit e klasave té pesta, té shkollave
fillore publike né rajonin e Prishtinés, ndérsa né mostér t& hulumtimit kemi
pérfshiré 200 nxénés, té 10 shkollave (urbane dhe rurale) dhe 20
mésimdhénés (20 paralele), té 5 komunave. Kemi siguruar nga 10 punime
me shkrim (ese) té nxénésve né njé paralele. Pérzgjedhja e shkollave ka gené
e rastit, ndérsa pérzgjedhja e punimeve té nxénésve éshté béré sipas numrit
rendor né ditar: 1, 3,5, 7, 9... (apo ¢do i dyti nxénés né klasé).

Metodat, teknikat dhe instrumentet e hulumtimit

Hulumtimi éshté realizuar népérmjet kétyre metodave: Metodés sé analizés
teorike (népérmijet sé cilés jané analizuar punime té ndryshme shkencore dhe
profesionale, gé kané té bé&jné me gjuhén letrare né térési dhe publikime té
ndryshme lidhur me normén e shqipes sé shkruar né vecanti); Metodés sé
vézhgimit (népérmjet sé cilés éshté nxjerré njé pasqyré e nivelit té zbatimit
té normés sé shkruar, e shkeljeve mé té shpeshta gé i béhen normés nga
nxénésit) dhe Metodés statistikore (népérmjet sé cilés jané paragitur né
pérgindje rezultatet e nxjerra nga pyetésori i realizuar me mésimdhénés.
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Realizimi i kétyre metodave é&shté béré népérmjet teknikés sé intervistimit
dhe teknikés sé vézhgimit. Krahas pércaktimit té teknikave, kemi hartuar
edhe instrumentet pér hulumtim: fletévézhgimin e dokumentacionit
(punimeve té nxénésve) dhe pyetésorin pér mésimdhénés.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré éshté béré hulumtimi kabinetik, pastaj jané analizuar
(shikuar) eseté e nxénésve, pér té paré nivelin e zbatimit té gjuhés standarde,
shkeljet e normés sé shkruar.

Jané zhvilluar intervista me mésimdhénés té shkollave té pérfshira né
hulumtim, pér té kuptuar sa jané té kénaqur me zbatimin e normés sé shkruar
nga nxénésit, cilat jané géndrimet e tyre pér shkeljet e normés dhe cilét jané
faktorét ndikues. Fillimisht éshté siguruar lista e shkollave, nga e cila jané
pérzgjedhur shkollat pér realizimin e hulumtimit, ndérsa vendet dhe koha
pér plotésimin e pyetésoréve dhe marrjen e punimeve té nxénésve jané
caktuar né bashképunim me drejtorét e shkollave.

Procedura e analizés sé té dhénave

Pér pérpunimin e té dhénave té hulumtimit éshté béré analiza pérshkruese.
Rezultatet e dala nga pyetésori me mésimdhénés jané paragitur né pérgindje.

Pér té dnénat e siguruara pérmes pyetjeve té hapura, éshté béré analiza duke
i grumbulluar rezultatet né bazé té problematikave (shkeljeve té normés) dhe
jané nxjerré pérfundimet pér ¢éshtjet e ngritura.
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REZULTATET E HULUMTIMIT

Rezultatet e hulumtimit nxjerrin né pah shkallén e zbatimit t¢ normés sé
shkruar nga nxénésit e klasave té pesta né shkollat e rajonit té Prishtinés. Té
gjithé mésimdhénésit e pérfshiré né hulumtim kané théné se e pérdorin
gjuhén standarde gjaté punés me nxénés, por vetém 4 prej tyre jané shprehur
té kénaqur me zbatimin e normés sé shkruar nga nxénésit gjaté eseve.

Né shumicén e eseve vérehen shmangie nga norma e shkruar, gabime té
shumta né pérdorimin e mjeteve té ndryshme gjuhésore: né morfologji,
sintaksé, fjaléformim, leksik, pikésim etj.

Sipas mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim, shmangiet nga norma
nxénésit i kané béré pér shkak té njohurive té pakta pér sistemin gjuhésor
dhe rregullat e gjuhés, por edhe pér shkak té neglizhencés né pérdorimin e
rregullave té saj. Pérve¢ gabimeve gjuhésore, né eseté e nxénésve vérehen
edhe shprehje dhe formulime jologjike.

Pérndarja e gabimeve

Niveli i zbatimit t¢é normés sé shkruar nga nxénésit e klasave té pesta nuk
éshté i kénagshém. Rezultatet e hulumtimit, té realizuar né shkollat e rajonit
té Prishtinés, nxjerrin né pah shkelje té shumta té normés nga njé numér i
madh i nxénésve té klasave té pesta.

Shkeljet, té cilat i kané béré nxénésit né ese, vérehen né té gjitha rrafshet e
pérdorimit té gjuhés sé shkruar, si: né pérdorimin e shkronjés sé madhe; né
pérdorimin e shenjave té pikésimit; né pérdorimin e apostrofit, né shkrimin
e fjaléve, né pérdorimin e trajtave té shkurtra, né pérdorimin e i nyjave; né
formimin e shumésit té emrave; né pérdorimin e mbiemrave, ndajfoljeve dhe
péremrave; né pérdorimin e foljeve (ményrave, kohéve, vetave); né
pérdorimin e zanores &, né pérshtatjen e kryefjalés me kallézuesin, né
ngatérrimin e shkronjave (q - ¢, r - rr, f—h, s - z) dhe ndértimin e fjalive
me gabime té shumta.
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Pérdorimi i shkronjés sé madhe

Nxénésit né disa raste i kané shkruar me shkronjé té vogél emrat e pérvegém,
emrat e planetéve, emrat gjeografiké, territorialé, emértimet zyrtare, festat
kombétare, shkurtimet e emrave té shteteve, té organizatave, madje Kishte
raste kur fjaliné e kané filluar me shkronjé té vogél.

Disa shembuj kur éshté pérdorur shkronja e vogél: kosové, obiliq, kombet
e bashkuara, lidhja e prizrenit, libri meshari, dita e mésuesit, 7 marsi,
toka, dielli etj., duke béré shkelje t& normés.

Pérdorimi i shenjave té pikésimit

Shumé shenja té pikésimit gjaté shkrimit t& eseve nxénésit nuk i kané
pérdorur kur ka gené i domosdoshém pérdorimi, apo i kané pérdorur
gabimisht, duke mos e ditur funksionin e tyre ose duke mos u kushtuar
réndési. Vecanérisht pika dhe presja jané vendosur vend e pa vend, ose kané
munguar né rastet kur éshté dashur té pérdoren.

Disa fjali nuk kuptohen fare né mungesé té shenjave té pikésimit, ngase
mungon pika dhe nuk dihet se ku fillon dhe ku mbaron fjalia. Pastaj
mungojné piképyetja te fjalité pyetése dhe pikécuditja kur &shté shprehur njé
déshiré, habi, cudi, si dhe kllapat, dy pikat, thonjézat.

Pérdorimi i apostrofit

Duke mos e ditur funksionin e apostrofit, nxénésit e kané pérdorur gabimisht
né kéto raste: ¢’mallem, ¢’do, ¢’faré, t’a m’a dhe nuk e kané pérdorur kur
duhet, si p.sh: tu ndalet, tu kérkohet, ti ndalésh, ti lexojné, ti kemi, ti
mésojmé, sdo, sdi, spunon, mu kujtua etj.
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Shkrimi i fjaléve njésh, ndaras dhe me vizé né mes

Disa nxénés nuk kané ditur t’i dallojné fjalét e prejardhura, té pérbéra dhe té
pérngjitura, prandaj i kané gabuar né shkrimin e fjaléve njésh, ndaras dhe
me Vizé né mes.

| kané shkruar ndaras fjalét: dy anshém, ¢do kush, se pse, ané e mbané,
cdo heré, prapé se prapé, gjithé cka, ndonjé heré, pér gjithmoné, rrallé
heré, an e mbangé, miré po, pa pritmas, pa kufishme, shumé kush, pesé
vjecar etj, ndérsa ngjitur fjalét: sédyti, njémijé, njémilion, agsa, megjithé
etj., dhe pa vizé né mes fjalét: copécopé, heréherg, ditadités, njéritjetrit,
llojlloj, kurse vizén né mes e kané pérdorur te fjalét pesé-vjecare, mbi-
ngarkesé, jashté-zakonshme, té pa-pérfunduar, trembédhjet-vjecare,
shum-ngjyréshe.

Pérdorimi i trajtave té shkurtra dhe i nyjave

Nxénésit shpesh i kané ngatérruar edhe trajtat e shkurtra me , né kéto raste:
t’u pér tu, t’i pér ti, ’ju pér t’u, tu, ja péria, iu pér u, i pér u, u pér ju, te
pér té, me pér me etj.

Ndérsa nyjat disa nxénés i kané pérdorur gabim né kéto raste: shoku i im,
shkolla e joné, familja e ime, né anén tjetér kemi vérejtur mungesé té
nyjave né rastet kur pérdorimi i tyre ka gené i domosdoshém, si: rendi paré,
klasa pesté, shkolla vjetér, shokut miré etj., ose i kané pérdorur pa ditur
t’1 pérshtatin n€ gjini, né numér dhe né rasé, e pér i, ose té pér sé et].

Formimi i shumésit té emrave

Né té shumtén e rasteve nxénésit e kané formuar shumésin gabim, si p.sh:
drejtora punétor, nxénésa té klasés, planetat toné, autobusat e shkollés,
mésuesa té miré, shtépija té vjetra, dera té klasave, fshate té bukura,
heroja té luftés, sundimtar té popujve, shpendét shtegtar etj.
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Pérshtatja e mbiemrit me emrin dhe e kryefjalés me kallézuesin

Né disa raste, mbiemrin nuk e kané pérshtatur me emrin, kryesisht né numér,
por edhe né gjini. Mbiemri éshté pérdorur né numrin njéjés, kurse emri né
numrin shumés dhe anasjelltas: punétorét arsimor, lojtarét fundor,
faktorét politik, komuniteti shqgiptaré, nxénési meritore.

Mospérshtatja vihet re edhe te kryefjala me kallézuesin, kryefjala né numrin
njéjés, kurse kallézuesi né shumés dhe anasjelltas. P.sh: stafi mésimor jané
duke punuar pér ta festuar ditén e shkollés; Né shkollé arsimtari dhe
nxénési flet me té njéjtén gjuhé etj.

Pérdorimi i péremrave

Nxénésit i kané shkruar gabim apo i kané ngatérruar me njéri-tjetrin edhe
péremrat, si p.sh.: vetés (vetes), gatij (atij), ktina (kétij), toné (soné); neve
(ne) joné (yné), toné (tané); jot (yt), jem (im).

Ndérsa péremrat pronoré i kané shkruar me nyjé té pérparme: shkolla e jong,
mésuesja e jote, shogja e juaj, néna e ime.

Pérdorimi i foljeve (ményrés, kohés, vetés...)

Shkeljet mé té médha nxénésit i kané béré né pérdorimin e lidhores dhe né
pérdorimin e vetave. Kané pérdorur trajtat e déftores pér lidhoren, p.sh: ai
té punoi, ajo té mésoj, ta realizoi, duhet té del, do t’i ngjan, duhet té
merr, do té punon, filloi té lexon etj.

E kané ngatérruar kohén e tashme té déftores me kohén e kryer té thjeshté,
apo vetén e paré me té tretén, p.sh: uné mésoi, ai i lexoj, uné arrijé, por
gabime kané béré edhe gjaté pérdorimit té kétyre foljeve: dojné (duan),
thojke (thoshte), folke (fliste), sjellim (sillnim), japém (dhamé), don (do),
ngriten (ngrihen), ardhke (vinte), pajke (shihte), dilke (dilte), shkojke
(shkonte), jena (jemi), shkutén (shkuan) qujshin (quanin).
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Foljet e tipit marr, sjell, vjel nxénésit né té shumtén e rasteve i kané béré
me ur: marrur, sjellur, dalur, vjelur, nxjerrur (marré, sjellé dalé, vjelé,
nxjerré).

Foljet e zgjedhimit té treté i kané shkruar gabim, si né kéto raste: dijné,
rrijné, pijmeé (dinég, rring, piné).

Pérdorimi i zanores é

Sa i pérket pérdorimit té é-sé, jané gjetur gabime té shumta né eseté e
NXénésve.

Shpesh e kané pérdorur pa vend, si né kéto raste: e dielé, shteté, kamé,
vjené, shkruaré, kuré, lumturé, gjithécka, bukuré, deshiren, fshaté,
béheté, kokéulur, zjarré, gershoré, janaré, shtatoré, zogjéve, pikniké,
mundé, vité, vetévete, shpirté, gjaké, gjithénjé.

Ndérsa nuk e kané pérdorur né fjalét e méposhtme: matematik, lexojn, vler,
jet, dorzuar, kujtojn, dit, frymarjen, shum, radh, kujtojm, lulzim, fjal,
dor, mirpo, pranver, shkoll, forc, gjith, stin, her, esen, sken, njerzit,
gjelbrim, fémij, vajz, lirin, puntor, qoft, e par, edukat, dekad, bagtit,
fémijve, knaq, plag, Shqipérin, Kosov, Prishtin, Korg¢, Kruj, Republik.

Disa nxénés i kané shkruar mbiemrat pa é fundore, p.sh: té lart, i ult, i get,
I mir, té lir, e leht, té drejt, i gjall, e but, i acart, i nxeht etj., kurse
ndajfoljet né shumé raste i kané shkruar me é fundore, apo e kané hequr até
né rastet kur rregullat e kérkonin té pérdorej, si p.sh: mjafté, ploté, larté,
shpejté, drejtpérdrejté, gabimishté, shum, bashk, jasht, kurr, asnjéher,
leht etj. Gabim i kané shkruar edhe péremrat: yté, tijé, sajé, timeé, imé.

Ngatérrimi i shkronjave (¢-q, r—rr,f-h, z-s)

Shkronjat nxénésit i kané ngatérruar né kéto raste: Qast (cast), gaj (caj),
gmimi (¢cmimi), ganté (canté), gdo ose gjdo (¢do), gfaré (¢faré), gdoheré
(cdoherg), e veqanté (e vecganté), pérveq (pérveg), gjithgka (gjithcka),
digka (dicka), ndriqoi (ndrigoi), gmuar (¢muar), ke¢ (keq), i menqur, (i
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mengur), siq (si¢), posagme (posagcme), vjeq (vje¢), UQK (UCK),
glirimtare (clirimtare), bahge (bahge).

Sa u pérket shkronjave r dhe rr, gabimet vérehen né kéto raste: mardhénie
(marrédhénie), korigjim (korrigjim), mar (marr), nxjer (nxjerr). Pastaj
vérehen ngatérrime té shkronjave f-h dhe z-s: njof (njoh), shof (shoh), ftof
(ftoh), univerzitet (universitet), intenzitet (intensitet), penzion (pension).

Shkelje té tjera

Né eseté e nxénésve kemi vérejtur shkelje té€ normés edhe né kéto raste: klasa
5, vitin e I11-t&, shekulli i XXI-té.

Pérdorimi i dhanores né vend té kallézores: viteve, javéve, ditéve té fundit
(vitet, javét, ditét e fundit), pastaj neve na tregoi (ne), juve ju tregoi (ju); njé
vjet (vit), thénje (thénie), sérisht sérish), shigoj (shikoj), turkét (turqit),
mjalta (mjalti), véllau (véllai), ambijentet (ambientet), karrike (karrige),
kurfar (kurrfaré), pérgadit (pérgatit), proces (proces), certifikaté
(certifikaté).

Fjali té ndértuara me gabime té shumta nga ana e nxénésve

Disa fjali té nxénésve i kemi paragitur si¢ i kané shkruar, pa i korrigjuar
gabimet e béra.

Erdhé pranvera zogjeté vine peré te kéndu né malet e tona
dhe kendojn e cicerojn me gezimé.

Pranvera eshte njé stin shum e bukure dhe me lule te
mrekulushme. Bujki ne pranver levron arat per ti mbillur me
pasul.

Pemét lulzojn né keté stin gé vie dhe kané mesuar fémité
ndonjé profesjon gé i pelgené.

Pranvera ndryshoné nga Dimni gé moti ndryshoné, bahet ma
I nxeté e natyra merré gjelbriminé.
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Fémit dalin pér té lozuré mé top ne kopshté.

Neve kur ishim té vogél menojshim se dijmé té bajmé
shumgka.

Kamé marr pjes edhe une dhe gjdoheré festojm kur vie dita...

Té gjith duhet me punu gjithmon per Shqiperin e per Kosov,
pér Prishtin e Korg, per vendin tone.

Jeta asht pér dikan e shtiré, duhet mu shkri gé ti ndihmon té
tjeret.

Faktorét ndikues

Faktorét kryesoré, té cilét kané ndikuar gé nxénésit té béjné shkelje té
normés gjaté punés me shkrim dhe té& mos e zbatojné gjuhén standarde né
nivel té kénagshém, jané té shumté:

Kompetencat e mésimdhénésve, planet dhe programet, tekstet shkollore,
metodat e mésimdhénies, mungesa e leximit, fakultetet, Drejtorité
Komunale té Arsimit, mediet, familja dhe rrethi.

Kompetencat e mésimdhénésve

Njé numér i konsiderueshém i mésimdhénésve nuk jané sa duhet té
pérgatitur t’ua mésojné nxénésve normén e shkruar t€ gjuhés standarde.

Mésimdhénésit, né mungesé té kompetencés, gjaté korrigjimit té eseve, mé
tepér i kané marré né shgyrtim pérmbajtjen dhe argumentet sesa formén e
tyre - gabimet gjuhésore. Né pyetjen se cilat kané qgené kriteret e vlerésimit
té nxénésve pér zbatimin e normés sé shkruar né ese, 70% e tyre kané théné
se kriter ka gené drejtshkrimi, shenjat e pikésimit, pérdorimi i shkronjés sé
madhe, ndérsa 30 % nuk kané dhéné pérgjigje
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Planprogramet dhe tekstet shkollore

60 % e mésimdhénésve kané théné se planet dhe programet nuk jané
adekuate dhe jané ndér faktorét ndikues né pérvetésimin e normés. Kérkesé
e tyre ishte té ndryshojné politikat arsimore dhe té ndérrohet gasja né plane
dhe programe né raport me gjuhén.

Né pyetjen se a kané ndikuar tekstet shkollore né nivelin e ulét té zbatimit té
normés sé shkruar nga nxénésit, mbi 50 % e mésimdhénésve té pérfshiré né
hulumtim kané deklaruar se tekstet jané té ngarkuara, e disa nga to
pérmbajné edhe gabime gjuhésore.

Mésimdhénésit e pérdorin vazhdimisht tekstin shkollor né klasé, prandaj
ndikojné né cilésiné e mésimdhénies dhe né té nxénit e gjuhés standarde.

Metodat e mésimdhénies

Mésimdhénésit, pérve¢ eseve, nuk pérdorin mjaftueshém metoda té tjera pér
t’'ua mésuar nxénésve normén e shkruar. Vetém 30 % kané théné se e
vlerésojné zbatimin e normés nga nxénésit edhe pérmes testeve, 20% pérmes
detyrave té shtépisé, 20% pérmes analizave (referateve) té veprave letrare,
por disa mésimdhénés nuk kané treguar se cilat metoda i pérdorin pér t’ua
mésuar nxénésve normén e shqipes sé shkruar.

Nxénésit gé lexojné vazhdimisht jané né gjendje té zhvillojé mé miré punét
me shkrim, por, sipas mésimdhénésve, pak nxénés lexojné rregullisht. 60%
té mésimdhénésve kané théné se nxénésit nuk lexojné vazhdimisht dhe

vetém 40% mendojné se lexojné mjaftueshém, prandaj duhet té gjenden
metoda gé nxisin nxénésit té lexojné vazhdimisht lektyra shkollore.

Fakultetet dhe Drejtorité Komunale té Arsimit

Sipas mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim, fakultetet duhet té béjné
rishikimin e sylabuseve dhe té nxjerrin mésimdhénés mé té pérgatitur.

Rreth gjysma e mésimdhénésve kané théné se fakultetet nuk i kushtojné
mjaftueshém réndési gjuhés standarde. Po ashtu, 60 % té mésimdhénésve té
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pérfshiré né hulumtim kané théné se DKA-té nuk e bé&jné pérzgjedhjen e
mésimdhénésve gjithmoné né bazé té kritereve.

Mediet, familja dhe rrethi

Mediet luajné njé rol mjaft té madh né ruajtjen dhe pérmirésimin e gjuhés
letrare, mirépo, sipas pérgjigjeve té mésimdhénésve, pak réndési i kushtohet
pérdorimit té gjuhés né mediet e shkruara dhe elektronike.

60% e mésimdhénésve té pérfshiréve né hulumtim mendojné se mediet jané
ndér faktorét me ndikim té madh né zbatimin (moszbatimin) e gjuhés
standarde nga nxénésit.

Familja dhe rrethi, po ashtu, ndikojné né pérdorimin e shqipes standarde,
pasi njé numér i nxénésve jetojné né familje me nivel té ulét apo mesatar té
shkollimit dhe né rrethe ku fare pak i kushtohet réndési gjuhés standarde.

80% e mésimdhénésve mendojné se familja dhe rrethi kané mjaft ndikim né
pérvetésimin e normés sé shkruar nga nxénésit dhe zbatimin e saj pastaj gjaté
té shkruarit.

Pérfundime

Hulumtimi nxjerr né pah problemet, me té cilat ballafagohen nxénésit e
klasave té pesta né rajonin e Prishtinés gjaté pérdorimit té shqipes sé shkruar
standarde, si dhe faktorét ndikues.

Shmangiet nga norma béhen pér shkak té njohurive té pakta té sistemit
gjuhésor (gabime né kompetencé), por edhe pér shkak té pakujdesisé gjaté
té shkruarit - gabime teknike.

Niveli i zbatimit té normés sé shkruar nga nxénésit e klasave té pesta éshté i
ulét dhe shkeljet vérehen né té gjitha rrafshet e pérdorimit té gjuhés sé
shkruar, si: né pérdorimin e shkronjés sé madhe, né pérdorimin e shenjave
té pikésimit, né pérdorimin e apostrofit, né shkrimin e fjaléve, né pérdorimin
e trajtave té shkurtra, né pérdorimin e i nyjave, né formimin e shumésit té
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emrave, né pérdorimin e mbiemrave, ndajfoljeve dhe péremrave, né
pérdorimin e foljeve (ményrave, kohéve, vetave), né pérdorimin e zanores
€, né pérshtatjen kryefjalés me kallézuesin dhe né ndértimin e fjalive.

Faktorét ndikues né zbatimin e normés sé shkruar nga nxénésit ndérlidhen
me kurrikulat, planet dhe programet, tekstet shkollore, metodat e
mésimdhénies, institucionet pérgjegjése, mjetet i informimit, familjen dhe
rrethin.

Fakultetet nuk nxjerrin mésimdhénés cilésoré, planet dhe programet nuk i
japin hapésiré té mjaftueshme normés sé shqipes standarde, tekstet shkollore
kané mjaft Iéshime, kurse mjetet i informimit nuk jané té kujdesshme sa
duhet gjaté pérdorimit té gjuhés.

Pérdorimi i gjuhés letrare né shkolla éshté i obligueshém, njésoj si¢ éshté i
obligueshém né libra shkolloré dhe medie, prandaj mésimdhénésit duhet t’i
kushtojné mé tepér réndési zbatimit té normés dhe jo punimet ¢ nxénésve t’i
korrigjojné ‘shkel e shko’.

Pér té zbatuar gjuhén standarde, mésimdhénésit dhe nxénésit duhet té dalin
nga ndikimet lokale, sepse né shkollé ndodhen né udhékryqin e dy té
folmeve, té rrethit e té mésuesit dhe té teksteve, prandaj kjo u sjell véshtirési
té shumta né zbatimin e normés, sidomos asaj drejtshkrimore.

Nxénésit duhet té respektojné normén e gjuhés dhe té krijojné shprehi gé té
shkruajné dhe té flasin né gjuhén letrare, pavarésisht ku gjinden: né shkollg,
né familje apo diku tjetér.

Puna pér zbatimin e normave té gjuhés standarde nuk mbaron me
pérvetésimin e rregullave, ngase té shkruarit drejt éshté njé proces gé
pérbéhet nga disa hallka dhe zotérimi i rregullave pérbén hallkén fillestare.

Pasi norma e shkruar nuk po gjen mjaftueshém zbatim né shkolla,
mésimdhénésit duhet té jené té kujdesshém gjaté pérdorimit, sepse merren
si model i pérdorimit té shkathtésive gjuhésore dhe kané ndikim t& madh te
nxénésit. Né rast se nxénésit i dégjojné mésimdhénésit duke folur né dialekt,
pavarésisht se né mendje ideté mund t‘i kené té qgarta, nuk do té shkruajné
pa gabime, prandaj roli i tyre konsiderohet vendimtar pér mésimin e normés
sé shkruar.
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Rekomandime

Institucionet arsimore, nga MAShT-i deri te shkollat, t& punojné mé shumé
pér ruajtjen e gjuhés shqipe, si njé pasuri dhe vleré shogérore dhe kombétare;

Fakultete té pérgatisin mésimdhénés me njohuri mé té thella pér shqipen
standarde;

Té pérmirésohen planet dhe programet dhe mésimdhénésit té ndryshojné
metodologjiné e punés;

Mésimdhénésit té pérdorin gjuhén standarde dhe t& ndihmojné nxénésit né
pérmirésimin e normave;

T u mésohen nxénésve format e gegérishtes, sepse fémijét para se t€ shkojné
né shkollé fare pak ballafagohen me gjuhén e teksteve;

Té pajisen bibliotekat e shkollave me libra dhe té nxiten nxénésit té lexojné
me tepér,

Mijetet e informimit té jené mé té kujdesshme gjaté pérdorimit té normés sé
shkruar dhe té ndajné mé tepér hapésiré pér programe edukative dhe
arsimore;

T’1 kushtohet mé tepér kujdes pérdorimit t€ gjuhés standarde né€ rrethin
familjar.
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Abstrakt

Hulumtimi “Pérfshirja e nxénésve me nevoja té veganta arsimore né shkollat profesionale
publike né Kosové’’ ka pér qéllim té identifikojé nivelin e mbéshtetjes pér pérfshirje té
nxénésve me nevoja té veganta arsimore né shkollat profesionale publike né Kosové.

Hulumtimi ka qasje té pérzier: sasiore dhe cilésore, éshté pérshkrues dhe krahasues.
Popullacioni i hulumtimit jané shkollat profesionale publike né Kosové, ndérsa mostra e
hulumtimit jané 16 shkolla (23.5 % té popullatés) né komuna té ndryshme, nga té gjitha
rajonet e Kosovés, té cilat kané pérfshiré nxénés me nevoja té vecanta arsimore.

Respondenté té hulumtimit jané: zyrtaré té drejtorive komunale té& arsimit, drejtorét e
shkollave dhe shérbyesit profesionalé, mésimdhénésit dhe nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore. Nga ta, jané mbledhur té dhéna pérmes intervistave té gjysméstrukturuara, me
pyetésoré té pérgatitur dhe té pérshtatur pér secilin grup té respondentéve, me géllim té
identifikimit sa mé té sakté té gjendjes rreth mbéshtetjes gé iu ofrohet nxénésve me nevoja
té vecanta arsimore né kété nivel té arsimit.

Instrumentet e hulumtimit jané realizuar né terren gjaté periudhés mars 2020 dhe mars-
maj 2021.

Té dhénat jané analizuar pérmes metodave statistikore dhe cilésore. Rezultatet e hulumtimit
jané interpretuar dhe analizuar, duke nxjerré pérfundime dhe rekomandime konkrete pér
aktorét relevanté né kété proces.

Gjetjet e hulumtimit tregojné se numri i nxénésve me NVA té pérfshiré né shkollat
profesionale publike né Kosové nuk éshté né trendin e rritjes, duke krahasuar até me 3-4
vjet mé paré, pérkundrazi, ka rénie t& numrit t& nxénésve té pérfshiré — krahasuar me
numrin e nxénésve té cilét pérfundojné arsimin e mesém té ulét. Po ashtu, nuk béhet ndonjé
vlerésim paraprak pér mundésité dhe aftésité e nxénésve pér orientim profesional né
profilet mé té pérshtatshme dhe, me pérjashtim té 2-3 komunave, mbéshtetja plotésisht
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mungon, ose éshté né nivelin mé té ulét. Madje, né 3 komuna, né shkollat profesionale nuk
ka asnjé nxénés té pérfshiré, edhe pse kishin pérvoja té pérfshirjes né vitet paraprake,
ndérsa, né anén tjetér, kishte nxénés me nevoja té vecanta arsimore, té cilét e kané
pérfunduar klasén e 9-té dhe nuk e vazhdojné shkollimin.

Fjalét celés: Arsim dhe Aftésim Profesional, nxénés me nevojaté veganta, mbéshtetje, pérfshirje,
shkolla profesionale.
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Abstract

The research "Inclusion of students with special educational needs in public professional
schools in Kosovo" aims to identify the level of support for the inclusion of students with
special educational needs in public professional schools in Kosovo.

Research has a mixed approach: quantitative and qualitative, it is descriptive and
comparative. The research population is public professional schools in Kosovo, while the
research sample is 16 schools (23.5% of the population) in different municipalities, from
all regions of Kosovo, which have included students with special educational needs.

Respondents to the research are: officials of municipal directorates of education, school
principals and professional servants, teachers and students with special educational needs.
The data were collected through semi-structured interviews, with questionnaires prepared
and adapted for each group of respondents, in order to identify the situation regarding to
the support provided to students with special educational needs at this level of education as
accurately as possible.

The research instruments were conducted in the terrain during the period of March 2020
and March-May 2021.

The data were analyzed through statistical and qualitative methods. The results of the
research were interpreted and analyzed, drawing concrete conclusions and
recommendations for the relevant actors in this process.

Research findings show that the number of students with special needs in education enrolled
in public professional schools in Kosovo is not on the growth trend, compared to 3-4 years
ago, on the contrary, there is a decrease in the number of students involved - compared to
the number of students who complete lower secondary education. Also, no preliminary
assessment is made of the opportunities and abilities of students for professional guidance
in the most appropriate profiles and, with the exception of 2-3 municipalities, support is
completely lacking, or is at the lowest level. In fact, in 3 municipalities, there are no students
involved in professional schools, even though they had experiences of inclusion in previous
years, while, on the other hand, there were students with special educational needs who
have completed the 9th grade and do not continue their education.
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HYRJE

Pérfshirja e fémijéve me nevoja té veganta né sistemin arsimor vazhdon té
jeté sfidé e nivelit ndérkombétar, e vecanérisht tek ne, né Kosové, pasi
reformat né politikat arsimore ende nuk sigurojné géndrueshméri zbatimi né
praktiké. Pérderisa vendet e zhvilluara zbatojné praktika gjithépérfshirése
dhe mbéshtesin personat me nevoja té vecanta né té gjitha nivelet e arsimit,
si dhe pérfshirjen né tregun e punés, né vendin toné jané béré lévizje né kété
drejtim, por ende jemi larg ofrimit t¢ mundésive dhe respektimit té té
drejtave té barabarta pér té gjithé, né cdo fushé té jetés.

Edhe pse, krahasuar me té kaluarén (p.sh. para 10 vjetésh), numri i fémijéve

me nevoja té veganta té pérfshiré né sistemin arsimor ka shénuar rritje né té
gjitha nivelet e arsimit parauniversitar, (posacérisht né nivelet 1 dhe 2 - sipas
Klasifikimit Standard té Nivelit té Arsimit (KSNA), gé né ligjin aktual
pérfshin arsimin e obliguar), megjithaté nuk mund té flitet pér pérqgindjen e
sakté té numrit potencial, meqé nuk ka té dhéna pér numrin e sakté té
fémijéve té késaj grupmoshe. Ndérsa, sipas statistikave t¢ MAShT-it, numri
I NXénésve me nevoja té vecganta, té cilét pérfundojné arsimin fillor (klasén
e 9-t€), shumé nga ta nuk e vazhdojné arsimin e mesém té larté (nivelin 3 -
sipas ligjit jo i obliguar), gjegjésisht nuk regjistrohen né klasén e 10-té.

Nga ana tjetér, me sfida t& shumta pérballen edhe shkollat profesionale,
gjegjésisht niveli i Arsimit dhe Aftésimit Profesional (AAP), si hallké e
réndésishme e sistemit arsimor, e cila pérgatit nxénésit pér tregun e punés
(nivelet 3 dhe 4 - sipas KSNA).

Si rezultat i sfidave, me géllim té pérmirésimit té gjendjes, kéto dy fusha -
Gjithépérfshirja dhe Arsimi dhe Aftésimi Profesional - vazhdojné té mbesin
tema aktuale trajtimi né nivel ndérinstitucional.

Si koncepte té ndara, pér Fémijét me Nevoja té Vecanta dhe Arsimin dhe
Aftésimin Profesional — shkollat profesionale, jané béré disa hulumtime
edhe né Kosové, por nuk kam hasur né ndonjé hulumtim gé gérsheton kéto
dy fusha.

Andaj, duke konsideruar té réndésishme pérgatitjen e personave me nevoja

té vecanta nga shkollat profesionale pér tregun e punés, éshté realizuar ky
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hulumtim, i cili ka pér géllim té identifikojé nivelin e mbéshtetjes pér
pérfshirje té fémijéve me nevoja té veganta né arsimin e mesém té larté -
shkolla profesionale né Kosové.

Konteksti teorik

E drejta pér arsim éshté e drejté universale pér té gjithé, duke pérfshiné edhe
personat me nevoja té vecanta arsimore, e gé brenda kétij grupi béjné pjesé
edhe ata me aftési té kufizuara. Kjo e drejté fugizohet nga njé séré
konventash, deklaratash dhe dokumentesh tjera ndérkombétare, si:
Deklarata Universale e té Drejtave té Njeriut (1948), Konventa kundér
Diskriminimit né Arsim (1960), Konventa pér té Drejtat e Fémijés (1989),
Deklarata e Salamankés (1994), Konventa pér Mbrojtjen dhe Promovimin e
Diversitetit né Shprehje Kulturore (2005), Konventa pér té Drejtat e
Personave me Aftési té Kufizuara (2006) etj. Té gjitha kéto dokumente
potencojné té drejtén e personave me aftési té kufizuara pér pjesémarrje té
barabarté né arsim, né té gjitha nivelet. Personat me aftési té kufizuar mund
té kené gasje né edukimin fillor gjithépérfshirés, cilésor dhe pa pagesé, dhe
arsimin e mesém né baza té barabarta me té tjerét né komunitetet ku ata
jetojné (KDPAK, neni 24, 2. b, 2006).

Bazuar né kéto dokumente ndérkombétare, jané hartuar edhe politikat e
MASHhT-it né Kosové, té cilat gjithépérfshirjen e konsiderojné parim
themelor né shumicén e dokumenteve té tyre, si: Ligji pér Arsimin
Parauniversitar (2011), sipas sé cilit ,,Asnj& personi nuk guxon t’i mohohet
e drejta pér arsimim’’ (neni 3.1), si dhe akte tjera nénligjore, udhézime té
vecanta administrative, té cilat e realizojné kété ligj; Korniza Kurrikulare me
dokumentet tjera pércjellése dhe plane strategjike vecanérisht pér arsimin e
obliguar. Po ashtu, edhe Ligji pér Arsim dhe Aftésim Profesional (2013, Nr.
04/L-138) parim té paré ka gjithépérfshirjen (neni 3,1.1). Por, mosnxjerrja e
akteve té tjera nénligjore ka 1éné mangési né zbatimin e kétij parimi, andaj
edhe numri i nxénésve me nevoja té vecganta arsimore (NNVA), té cilét
pérfundojné arsimin e detyrueshém né klasa té rregullta, zvogélohet
dukshém né arsimin e mesém té larté, gjegjésisht shkolla profesionale (sipas
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statistikave ndér vite t¢ MAShT-it). Po ashtu, edhe mungesa e ligjit, gé do
ta bénte té obligueshém vazhdimin e arsimit t¢ mesém té larté, 1& hapésiré
pér neglizhencé né kuptimin e réndésisé sé pérfshirjes né kété nivel té
arsimit.

Hulumtimet e béra né vende té ndryshme véné né pah arritjet dhe sfidat pér
pérfshirjen e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né AAP. Né
Magedoniné e Veriut, me futjen né ligj té arsimit t€ mesém té detyrueshém,
u rrit numri i nxénésve me NV né arsimin e rregullt, e me kété edhe nevoja
pér arsim inkluziv dhe shkolla inkluzive, kur né vitin shkollor 2013/2014,
né rreth 55% té shkollave té rregullta profesionale, ndjekin mésimin nxénés
me nevoja té vecanta (britishcouncil.mk/fq.26). Megjithaté, jané potencuar
edhe mangésité né orientimin profesional té nxénésve, ku, sipas njé
hulumtimi, regjistrimi i tyre né€ njé drejtim té caktuar, pér t’u pajisur me njé
profesion té caktuar, nuk éshté i fokusuar sipas asaj se a mund té fitohen
kompetenca relevante pér profesionin, por éshté i fokusuar né distancén
fizike nga vendbanimi - pa ndonjé vlerésim apo monitorim t€ mundésive dhe
prirjeve té nxénésve (po aty, f. 29). Ndérsa, Kroacia ndér sfidat e
identifikuara pér fémijét me NV né AAP, ka potencuar mungesén e
ndérgjegjésimit pér pérfitimet e arsimit gjithépérfshirés, trajtim té
diferencuar té grupeve té ndryshme té nxénésve brenda shkollave -
mospérputhje ndérmjet stafit té shkollés dhe nxénésve, etj.( pjp-eu.coe.in,
f. 18).

Lidhur me pérfshirjen e FNVA né AAP, si njé proces i réndésishém drejt
pavarésimit pér jeté, né vendet mé té zhvilluara evropiane jané béré hapa té
réndésishém pér krijimin e mundésive dhe ofrimin e mbéshtetjes sé
nevojshme, si njé parim i té drejtés dhe barazisé pér arsim, jeté dhe puné.

Arsimi dhe Aftésimi Profesional (AAP) éshté njé koncept i gjeré, i cili né
nivelin Evropian pérkufizohet ,,si pérgatitja e nxénésve pér puné me bazé né
aktivitete manuale ose praktike, tradicionalisht joakademike dhe plotésisht
e lidhur me njé tregti, profesion ose profilizim té vecanté’’(janar, 2020).
Analizuar nga ky kontekst, AAP éshté mundési e pérshtatshme edhe pér
personat me nevoja té vecanta, gjegjésisht ata me aftési té kufizuara pér puné
dhe pavarési né jeté.
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Té gjitha vendet evropiane e potencojné né ményré té vecanté arsimimin e
personave me aftési té kufizuara dhe me nevoja té vecanta arsimore, si
kategori té vecanté né dokumentet e tyre, edhe né AAP, me géllim té
diferencimit pér ofrim té mbéshtetjes sé nevojshme. Megjithaté, edhe pse
procesi i gjithépérfshirjes né disa vende ka filluar para dy-tri dekadave,
varésisht nga politikat dhe praktikat shtetérore, ende nuk kané kaluar té
gjitha sfidat pér pérfshirje té ploté né té gjitha fushat e jetés pér personat me
nevoja té vecanta. Vecanérisht, véshtirési né pérfshirje haset te pérfshirja e
personave me aftési té kufizuara.

Nga ky kontekst, edhe vendet e ndryshme té BE-sé kané praktikuar modele
té ndryshme té arsimit, si: Suedia, Spanja, Greqia, né té cilat té gjithé fémijét
me aftési té kufizuara jané té regjistruar né shkolla té rregullta. Né vende té
tjera, si: Sllovenia, Franca, Cekia, Sllovakia, kané dy sisteme qé ofrojné
shérbime gjithépérfshirése arsimore dhe mbéshtetje té gjeré personave me
aftési té kufizuara. Ndérkaq, vendet si Belgjika dhe Zvicra e kané ruajtur
sistemin pér arsim special me shkolla speciale ose klasa speciale, por duke
aplikuar pérfshirje té ploté permanente né mbéshtetje té shkollave speciale,
pérfshirje té pjesshme permanente né shkolla té rregullta dhe shkolla
speciale, si dhe pérfshirje té pérkohshme ku nxénésit me aftési té kufizuara
i ndjekin vetém disa module té caktuara gjaté njé periudhe shkollore
(eu.ag.vet, 2020, f. 21). Né Finlandé ofruesi i arsimit éshté pérgjegjés pér
hartimin e kritereve té diferencuara té vlerésimit pér nxénésit gé kérkojné
mbéshtetje té vecanté. Ata té cilét i hartojné kriteret e vlerésimit duhet té
jené té vetédijshém pér aftésité dhe kompetencat thelbésore né secilin
profesion dhe ményrén se si nxénésit jan€ né gjendje t’1 arrijné ato. Parimi
kryesor éshté té ndihmojné nxénésit gé kané nevojé pér mbéshtetje té
vecanté pér té arritur té njéjtat synime mésimore, si té gjithé té tjerét (po
aty).

Me géllim té identifikimit té faktoréve pér arritjen e rezultateve té nxénésve
me nevoja té veganta/ aftési té kufizuara né AAP, jané béré hulumtime té
shumta né nivel ndérkombétar, duke u mobilizuar eksperté té fushave
pérkatése. Mbi té gjitha, duhet té theksohet projekti i Agjencisé Evropiane
pér Nevoja té Vecanta dhe Edukim Inkluziv: ,Vocational Education and
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Training: Policy and Practice in the field of Special Needs Education
(Edukimi dhe Aftésimi Profesional: Politika dhe Praktika né fushén e
Edukimit pér Nevoja té Vecanta”). Ky projekt i realizuar nga
profesionisté té fushés, pérfagésues té organizmave ndérkombétaré dhe
institucioneve evropiane, kishte pér géllim té ofrojé udhézime konkrete
pér politikébérésit dhe zbatuesit e AAP pér NNV. Né hulumtim jané
pérfshiré ekipe nga 26 vende anétare té Agjencisé. Raporti i analizés
koherente dhe gjithépérfshirése té politikave dhe praktikave té kétyre
vendeve identifikon modelet e praktikave mé té suksesshme dhe faktorét
Kryesoré pér arritje té suksesshme, duke specifikuar ,,cka dhe pse
funksionon’’né AAP té NNV.

Ky raport i agjencisé kishte pér géllim ofrimin e rekomandimeve konkrete,
bazuar né gjetjet e analizés, e qé mund té kontribuojné né vendet e Bashkimit
Evropian pér nismat e politikave ndérkombétare, i cili u dérgua né
Parlamentin Evropian né maj 2013(eu.ag.vet, 2020).

Sipas késaj agjencie, jané identifikuar faktorét kryesoré qé ndikojné né
arritjen e rezultateve pér pérfshirje té nxénésve me nevoja té veganta
arsimore né AAP dhe mundésiné e punésimit té tyre, si¢ jané:

- Kuadri ligjor: njé kornizé ligjore kombétare pér gjithépérfshirjen né
arsimin e mesém té larté, ku shkollat marrin mbéshtetjen e
nevojshme (fonde shtesé, raportet staf-nxénés, staf ndihmés, ekipe
multidisiplinare, materiale té pérshtatshme mésimore, rritje té
fleksibilitetit organizativ pér t’u marré me diversitetin, nivele té
ndryshme té kualifikimit sipas nevojave individuale té nxénésit etj.;

- Motivimi dhe angazhimi i drejtoréve dhe stafit té shkollave pér
krijimin e klimés gjithépérfshirése, géndrimet pozitive dhe besimi né
aftésité e nxénésve pér krijimin e mundésive té barabarta;

- Vlerésohet dhe respektohet udhéhegja efektive e drejtorit té shkollés;

- Mésimdhénésit dhe punétorét e tjeré né shkollé jané té kualifikuar
dhe kané pérvojé pérkatése;
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Trajnimi i té gjithé personelit arsimor dhe ndihmés pér té siguruar
mbéshtetje té mjaftueshme dhe té mbrojé gasjen e pérgendruar te
nxénésit me NVA;

Formimi i ekipeve multidisiplinare dhe bashképunimi;

Partneriteti, bashképunimi dhe struktura e rrjetit gé pérfshiné té
gjitha palét e interesuara, si shkollat profesionale, ndérmarrjet
vendore pér trajnim praktik dhe prindérit, ¢ mundéson themelimin,
zyrtarizimin dhe koordinimin e tyre;

Pérshtatshméri té raportit té numrit t€ nxénésve né klasa, raporti
mésimdhénés-nxénés dhe staf mbéshtetés;

Vlerésimi paraprak i nxénésve pér fillimin e programit né AAP:
pérzgjodhén programe mé té pérshtatshme qé pérputhen me aftésité
dhe déshirat e nxénésve;

Qasjet me né gendér nxénésin: metodologjia pedagogjike ,,me
nxénésin né gendér’’ mundéson pérshtatje t€ kurrikulés, materialeve
dhe metodave té vlerésimit pér nevojat individuale;

Hartimi dhe zbatimi i Planeve Individuale (P1A);

Fleksibiliteti: parametrat e AAP jané fleksibil, duke siguruar gé
struktura dhe kohézgjatja e programeve té AAP i pérgjigjen nevojave
té nxéenésve;

Shtigjet: nxénési ka mundési pér té pérmirésuar njé kualifikim ose
pér té kaluar né njé program tjetér profesional dhe té keté certifikaté
akademike/profesionale;

Certifikatat, dokumentet/portfoliot e aftésive dhe arritjeve té
nxénésve té mbahen dhe ta mbéshtesin pér vendin e punés;

Sigurimi i cilésisé: programet dhe strategjité té pérmirésojné né
vazhdimési cilésiné e rezultateve té€ nxénésve dhe t’i pérgatisin pér
tregun e punés;
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- Strategjia e uljes sé braktisjes: shkolla zhvillohet dhe zbaton me
efikasitet masat edukative gé parandalojné braktisjen dhe gjen
alternativa té reja arsimore pér nxénésit me paaftési;

- Institucionet arsimore pérputhin aftésité e nxénésve me kérkesat e
tregut té punés. Mésimdhénésit e praktikés profesionale kané
mundési té pérshtatin metodat e tyre pedagogjike gé té pérputhen me
nevojat e punédhénésve dhe pérshtatin programet - né ményré
periodike;

- Késhilltarét pér orientim né karrieré informojné dhe udhézojné
nxénésit né lidhje me mundésité e punésimit, lehtésojné dhe
mbéshtesin kontaktin me punédhénésit, ofrojné informata dhe
ndihmé pér punédhénésit dhe ofrojné mbéshtetje shtesé pér té rinjté;

- Instruktorét e praktikés profesionale, késhilltarét e karrierés dhe
mentorét jané pérgjithmoné né dispozicion té mbéshtetjes sé
nxénésve dhe punédhénésve;

- Pér ag kohé sa ka nevojé, stafi kompetent té ofron mbéshtetje né
adresimin e nevojave té punédhénésve pér té ruajtur punésimin e
nxénésve né kompani.

Meqgé Agjencia Evropiane kéto rekomandime i ka nxjerré né vitin 2013 dhe
nuk ka publikuar ndonjé hulumtim tjetér pér kété céshtje, mund té
konsiderojmé se kéto rekomandime ende vazhdojné té jené bazé e
réndésishme pér politikat evropiane, pérderisa né vendin toné ende ka sfida
té médha né té dy komponentét - gjithépérfshirja né zbatim, si dhe AAP si
nivel arsimor.

Pér fushén e AAP jané béré diskutime publike dhe hulumtime nga eksperté
té fushés edhe né Kosové, por pa specifikuar nevojat e vecanta arsimore, prej
nga jané identifikuar sfidat qé vazhdojné ta pércjellin kété fushé. Ndér sfidat
e cekura né njé opinion publik jané: mungesa e kurrikulés sé miréfillté, e
teksteve shkollore, ndérlidhja e shkollave me tregun e punés, mungesa e
trajnimeve té miréfillta profesionale, moszbatimi i ligjit pér AAP,
mosdefinimi i qarté - pérzierja e kompetencave dhe pérgjegjésive né
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menaxhimin ndérinstitucional t&¢ AAP, mungesa e buxhetit pér laboratoré
dhe mjete etj. (Koha.net, 26 shkurt 2019).

Po ashtu, edhe hulumtimi i béré nga Oda Ekonomike Amerikane né Kosové,
pér shkollimin profesional, ka identifikuar pothuajse té njéjtat sfida, e ndér
té tjera edhe mungesén e késhillimit dhe orientimit né Kkarrieré,
mospérshtatja e programeve té AAP-sé me tregun e punés, mangeési serioze
né punén praktike dhe praktikén profesionale, etj..(2018, f. 12). Sfida té
ngjashme kané identifikuar edhe hulumtime té tjera né kété fushé.

Duke pasur parasysh té gjitha sfidat e identifikuara né AAP, si dhe ato gé do
té identifikohen me hulumtimin pér pérfshirjen e fémijéve me nevoja té
vecanta arsimore né shkollat profesionale -nga IPK, do t’u ofrohen
rekomandime institucioneve kompetente, gé paralelisht me ndérhyrjet e
nevojshme né politikat dhe praktikat né AAP té sigurojné mbéshtetje té
nevojshme edhe pér personat me nevoja té vecanta/ aftési té kufizuara, duke
pérshtatur politikat dhe praktikat arsimore né harmoni me rekomandimet e
dala nga hulumtimi i Agjencisé Evropiane pér Arsim me Nevoja té Veganta
dhe Gjithépérfshirje né AAP.

Pyetjet e hulumtimit

Bazuar né literaturén dhe dokumentet e shqyrtuara, sfidat né AAP dhe sfidat
né zbatimin e parimit té gjithépérfshirjes né kété nivel té sistemit té arsimit
jané té shumta, andaj pér ta realizuar géllimin e hulumtimit do té kérkoj
pérgjigje pérmes pyetjes kryesore té hulumtimit:

- Cfaré éshté niveli i mbéshtetjes pér pérfshirje té nxénésve me nevoja
té vecanta né shkollat profesionale publike né Kosové?, e qé
inkorporon té gjitha hallkat e sistemit mbéshtetés.

Pérgjigje né kété pyetje do té merren edhe pérmes pyetjeve specifike:

- SanganumriiNVV, té cilét pérfundojné klasén e nénté né shkolla té
rregullta, arrijné té regjistrohen né shkollat profesionale?

- Si pércaktohet orientimi profesional i NNVA?

- Cfaré mbéshtetje ofrojné institucionet pérkatése pér NNVA?
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METODOLOGJIA E HULUMTIMIT
Modeli i hulumtimit

Sipas gasjes, hulumtimi éshté i pérzier: sasior dhe cilésor. Qasja sasiore e
hulumtimit mundésoi mbledhjen e té dhénave pér shkollat profesionale
népér komuna, té cilat kané pérfshiré nxénés me nevoja té vecanta; numrin
e nxénésve té regjistruar, duke krahasuar me numrin e nxénésve me NV, té
cilét kané pérfunduar arsimin e obliguar né shkolla té rregullta; numrin e
NNV, té cilét kané aplikuar dhe nuk jané pranuar; numrin e NNV té cilét
jané aktualisht né shkollé, eventualisht numrin e nxénésve me NV té cilét
kané braktisur shkollén etj., té cilat do té prezantohen dhe analizohen.
Ndérsa, gasja cilésore do té mundésojé mbledhjen e té dhénave pérmes
pyetésoréve té intervistés, té cilét mundésuan té hulumtojmé gjendjen né
shkollat profesionale, si: politikat e shkollés pér gjithépérfshirjen, praktikat,
infrastrukturén, pérgatitjen profesionale, bashképunimin, mbéshtetjen qé iu
ofrohet nxénésve né shkollat profesionale, duke filluar nga: zyrtarét e
Drejtorive Komunale té Arsimit, drejtorét e shkollave dhe bashképunétorét
e tjeré, nxénésit me nevoja té vecanta etj.

Hulumtimi do té pérshkruajé gjendjen, té krahasojé dhe té analizojé gjetjet.

Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i studimit jané shkollat profesionale, té cilat kané pérfshiré
nxénés me nevoja té vecanta/aftési té kufizuara, né té gjitha rajonet e
Kosovés, ndérsa mostra e hulumtimit éshté pércaktuar sipas kétyre kritereve:

- Té pérfshihen té gjitha rajonet e Kosovés:

- Nga 2-3 komuna né secilin rajon bazuar né kriterin vende urbane dhe
rurale;

- Né& secilén komuné nga 1 shkollg, e cila ka pérfshiré numrin mé té
madh té nxénésve;
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- N& secilén shkollé: drejtori, kujdestari i klasés, ndonjé mésimdhénés
Iéndor, shérbyesit profesional - nése ka shkolla, nxénés me nevoja té
vecanta;

Mostrén e pérgjithshme té hulumtimit e pérbéjné: 16 shkolla profesionale,
nga 68 sa jané gjithsej né Kosoveé, apo rreth 23.5 % té shkollave profesionale.

Pyetésorit té intervistés i jané pérgjigj 56 respondenté, ndér ta:
- 8 zyrtaré komunalég;
- 13 drejtoré té shkollave profesionale publike;
- 3 shérbyes profesionalé té shkollave;
- 21 mésimdhénés;

- 8 nxénés me nevoja té vecanta, té pérfshiré né shkollat profesionale,
dhe

- 3 profesionisté té gendrave pér orientim né Kkarrieré.

Pyetjet e intervistave jané pérshtatur né harmoni me detyrat dhe
pérgjegjésité e respondentéve té pérfshiré né hulumtim.

Arsyeja e pércaktimit té kétyre kritereve éshté marrja né konsideraté e
sfidave gé jané identifikuar né AAP né pjesén teorike té kétij projekti, si dhe
supozimet pér dallimet dhe ngjashmérité qé¢ mund t’i klasifikojné kéto
kritere — e gjithé kjo me géllim qé mostra e hulumtimit té jeté pérfagésuese
e gjendjes né Kosoveé.

Instrumentet dhe metodat
Pér mbledhjen e té dhénave, jané hartuar kéto instrumente:

- Pyetésori pér intervistimin e zyrtaréve té Drejtorive Komunale té
Arsimit, pérmes té cilit jané siguruar té dhéna pér numrin e nxénésve
me nevoja té vecanta, té cilét kané pérfunduar arsimin fillor
gjithépérfshirés né vitin paraprak, numrin e nxénésve me NV té
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pérfshiré né shkollat profesionale, identifikimin e shkollave,
mbéshtetjen komunale, pérparésité dhe sfidat et].

Pyetésori pér intervistimin e drejtorit té shkollés (dhe shérbyesve
profesionalé nése ka shkolla) pér mbledhjen e té dhénave rreth
pérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta; numrin e nxénésve té
regjistruar, numrin e nxénésve té cilét kané aplikuar pér regjistrim,
pérgatitjes sé shkollés pér pérfshirje, mbéshtetjes, pérparésité dhe
sfidat né proces etj.

Pyetésori pér intervistimin e mésimdhénésve té fushave (Iéndéve) -
kujdestaréve té klasave té nxénésve té pérfshiré dhe mésimdhénésve
(instruktoréve) té praktikés profesionale, pérmes sé ciléve jané
siguruar té dhéna pér modifikimet dhe pérshtatjet e béra né procesin
mésimor dhe praktik, trajnimet profesionale, rezultatet e nxénésve,
planet individuale etj.

Pyetésori pér intervistimin e nxénésve té pérfshiré, nga i cili jané
marré informata pér pércaktimin profesional, punén praktike,
ndjeshmériné pér profesionin, mbéshtetjen, sfidat - pérparésité etj.

Jané intervistuar edhe 3 profesionisté té gendrave pér orientim né
karrieré, rreth mbéshtetjes sé tyre pér orientim profesional té
nxénésve me nevoja té vecanta arsimore.

Pyetjet né pyetésorét e intervistave - gjysmé té hapura, jané béré me
géllim té orientimit té pérgjigjeve pér nevojat e hulumtimit dhe
dhénien e mundésisé respondentéve pér té plotésuar me informata
shtesé té nevojshme.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Hulumtimi ishte planifikuar té realizohet gjaté vitit 2020 dhe gjaté muajit
shkurt jané pércaktuar komunat e pérfshira né mostér t€ hulumtimit sipas
kritereve. Pastaj, jané kontaktuar zyrtarét kompetenté t¢ DKA né komunat
pérkatése dhe jané caktuar disa nga terminét pér takime dhe realizim té
intervistés; pérmes telefonit, jané kontaktuar drejtorét e shkollave té
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pérzgjedhura bazuar né numrin e nxénésve té pérfshiré. Hulumtimi né até
fazé éshté realizuar né terren né fillim té muajin mars, né 3 komuna me nga
njé shkollé, por pér shkage té situatés me pandeminé COVID-19 éshté
ndérpreré hulumtimi né terren (t€ dhénat e marra nga intervistat jané
pérfshiré né gjetjet e hulumtimit) pér té vazhduar né vitin 2021 - konkretisht
gjaté periudhés mars/prill/maj, né té gjitha komunat dhe shkollat e tjera,
sipas planifikimit. Pér shkak té respektimit té masave kundér pandemisé,
fillimisht pyetjet e intervistés u jané dérguar zyrtaréve komunal pérmes e-
mailit por, megé shumé nga ta nuk kané kthyer pérgjigje, jemi detyruar gé
instrumentin ta realizojmé duke i takuar né zyrat e tyre. Né vazhdim, kemi
kontaktuar me telefon apo e-mail drejtorét e shkollave, té cilét jané
informuar pér hulumtimin dhe géllimin e tij, dhe po ashtu jané caktuar edhe
terminét pér realizim té instrumenteve té tjera né shkollg.

Pér shkak té respektimit té masave ndaj pandemisé COVID-19, intervistat
jané zhvilluar vetém nga nj€ hulumtues, me ¢’rast, jané béré pyetje dhe jané
marré shénime duke pérshkruar pérgjigjet e té intervistuarve dhe duke lexuar
e pérséritur pérgjigjet e tyre - pas pérfundimit té secilés pyetje-pérgjigje. Né
fund té ¢do interviste, jané kontrolluar dhe plotésuar instrumentet nése ka
pasur ndonjé mangési apo léshim.

Kohézgjatja e intervistés ishte planifikuar té jeté rreth gjysmé ore pér secilin
respondent, por disa kané zgjatur edhe mé shumé apo mé pak - varésisht nga
rrethanat e krijuara.

Shumica nga té intervistuarit kané hezituar té incizohen gjaté intervistés,
andaj éshté anuluar ajo mundési.

Procedura e analizés sé té dhénave

Pér té béré krahasimin e numrit té nxénésve, té cilét kané pérfunduar nivelin
2 té sistemit té arsimit (klasén e 9-t€) me numrin e nxénésve té cilét jané
regjistruar né shkolla profesionale né klasén e 10-té (nivelin 3) jané
shfrytézuar dokumentet e MAShT-it - Statistikat e Arsimit né Kosové nga
vitet shkollore 2017/2018 deri né vitin shkollor 2020/2021.
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Té dhénat nga intervistat jané pérshkruar né platformén e krijuar, jané
grupuar sipas respondentéve dhe jané interpretuar, krahasuar dhe analizuar
duke u munduar gé té pasqyrohen sa mé garté rezultatet e hulumtimit.

Té gjithé respondentét jané siguruar se pérgjigjet e tyre do té jené
konfidenciale dhe do té shfrytézohen vetém pér nevojat e kétij hulumtimi.

Bazuar né gjetjet e hulumtimit, jané dhéné rekomandime pér aktorét
relevanté, me qéllim té ndérhyrjes pér pérmirésimin e gjendjes pér
pérfshirjen e FNV né shkollat profesionale.

Sfidat gjaté hulumtimit: mangésia e ekipit hulumtues pér realizimin né
terren, ku secili anétar do té kishte detyra té ndara (intervistuesi, vézhguesi
dhe pérshkruesi i pérgjigjeve), si dhe mosgatishméria e respondentéve pér
incizim, ka véshtirésuar punén e hulumtuesit. Po ashtu, edhe té dhénat e
pasakta pér shkollat té cilat sipas tyre kané té pérfshiré NNV- nga disa
zyrtaré t€ DKA-ve, kané béré gé vizitat né disa shkolla té jené té
panevojshme.

Me gjithé véshtirésité, jam munduar gé gjaté intervistimit té krijoj raport
mirébesimi me té intervistuarit, me géllim té fitimit té besueshmérisé pér
dhénie té singerté té pérgjigjeve.

Rezultatet e hulumtimit - interpretimi dhe analiza e tyre
Gjetjet sipas statistikave t¢ MAShT-it

Pér té analizuar pérmasat e pérfshirjes sé nxénésve NVA né shkollat
profesionale né raport me numrin e nxénésve me NVA, té cilét pérfundojné
arsimin e mesém té ulét - gjegjésisht klasén e 9-té, jané shfrytézuar statistikat
e MAShT-it gjaté 4 viteve shkollore, nga 2017/2018 e deri né vitin shkollor
2020/2021, duke kérkuar numrin e nxénésve me nevoja té vecanta, té cilét
kané pérfunduar klasén e 9-té né shkolla té rregullta, dhe numrin e nxénésve
té regjistruar né klasén e 10-té né shkollat profesionale publike né Kosové
gjaté vitit vijues shkollor.
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Sipas kétyre statistikave, né vitin shkollor 2018/2019, né klasén e 10-té té
shkollave publike profesionale né Kosové jané regjistruar vetém 107, nga
327 nxénés me nevoja té veganta, té cilét e kané pérfunduar klasén e 9-té né
shkolla té rregullta (nivelin 2) né vitin shkollor paraprak-2017/2018
(MAShAT, 2018), gé do té thoté se mé pak se 1/3 apo 32.7% nga ta. Né vitin
shkollor 2018/2019 klasén e 9-té né shkolla té rregullta e kané pérfunduar
286 nxénés me nevoja té vecanta, ndérsa 143 apo 50% nga ta jané regjistruar
né klasén e 10-t¢ né shkollat profesionale publike né vitin shkollor
2019/2020 dhe po gjaté kétij viti shkollor klasén e 9-t8 e kané pérfunduar
297 nxénés dhe né klasén e 10-té jané regjistruar 92 apo 30.9%, né vitin
vijues shkollor (2020/2021).

Me gjithé faktin se MAShT-i né Planin Strategjik pér Organizimin e Arsimit
Gjithépérfshirés té Fémijéve me Nevoja té Vecanta Arsimore né arsimin
parauniversitar né Kosové 2016-2021 ka paraparé “Rritjen e pérfshirjes sé
nxénésve me NVA né arsimin ¢ mesém té larté, me fokus né AAP”’
(MAShAT, 2016, f. 16), megjithaté, sipas kronologjisé sé shifrave gjaté tri
viteve shkollore té fundit, numri i nxénésve té regjistruar né AAP jo vetém
gé nuk ka shénuar progres, por dhe ka shénuar rénie. Mé pak se 1/3 e
nxénésve, té cilét e kané pérfunduar klasén e 9-té, jané regjistruar né klasén
e 10-té né AAP né vitin e fundit shkollor.

Né raportet e publikuara te “Statistikat e MAShT’ pér gjaté viteve
shkollore, kur pasgyrohet informacioni pér nxénésit me nevoja té vecanta né
klasat e rregullta, pérdoret shenja,,*”’, g€ i referohet sqarimit se té dhénat e
nxénésve me nevoja té vecanta dhe saktésia e kétyre té dhénave éshté
komplekse, pér faktin se akoma nuk jané vlerésuar té gjithé nxénésit me
nevoja té vecanta gé jané né klasat e rregullta nga ekipet vlerésuese
profesionale né komuna, gé nénkupton faktin se ende nuk é&shté krijuar njé
mekanizém ndérsektorial pér vlerésimin e FMV, gé do t& mundésonte
identifikimin e té gjithé fémijéve. Kjo nénkupton faktin se shifrat pér fémijét
me nevoja té vecanta arsimore nuk jané shumé té sakta. MAShT ende nuk
ka arritur té fuqizojé zbatimin né praktiké té politikave té miratuara pér
gjithépérfshirje dhe té monitorojé dhe té kérkojé pérgjegjési nga komunat
pér realizimin e detyrave dhe pérgjegjésive té tyre ndaj fémijéve me nevoja
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té vecganta arsimore. Po ashtu, né DKA nuk éshté gjetur ndonjé plan konkret
gé evidenton nxénésit NNVA, té cilét pérfundojné shkollén fillore dhe
mbéshtetjen e nevojshme pér shkollimin e métejmé.

Kjo mund té jeté edhe njé nga pasojat e mosfutjes si té obliguar me ligj
nivelin 3 té Sistemit t& Arsimit, gjé gé do té obligonte edhe institucionet
relevante pér krijimin e kushteve, por edhe prindérit dhe nxénésit pér
pérfshirje né kété nivel té arsimit.

Gjetjet e hulumtimit sipas zyrtaréve té drejtorive té arsimit né komuna
(DKA)

Pér té realizuar hulumtimin éshté pérgatitur pyetésori pér intervistimin e
zyrtaréve komunalé, té cilét mbulojné fushén e gjithépérfshirjes.

Nga 16 zyrtaré té DKA-ve té kontaktuar, 8 nga ta jané i pérgjigjur kérkesés
soné, ndér ta 2 koordinatoré pér gjithépérfshirje. 5 zyrtaré komunalé nuk
jané pérgjigjur né pyetjet e hulumtimit, por gjaté vizités né shkolla u
informuam se pyetjet e intervistés, té dérguara né adresat e tyre elektronike,
ata i kané pércjellé te drejtorét e shkollave profesionale. Kjo déshmon se
zyrtarét komunalé nuk kishin té dhéna pér pérgjigje né pyetjet tona. Ato i
kané kérkuar nga drejtorét e shkollave vetém pas pranimit té kérkesés (e-
mailit) toné. Madje, nj€ zyrtar 1 njé¢ komune deklaroi se “shumé miré qé€ po
I kérkoni kéto t€ dhéna, sepse na vetédijesojné edhe neve se duhet t’i kemi’’.

- Nga zyrtarét, té cilét kemi arritur t&¢ marrim pérgjigje, 25 % nga ta
jané pérgjigjur se nuk kané té pérfshiré nxénés me NV né shkolla
profesionale, pasi, sipas tyre, nuk kishte té interesuar pér vazhdimin
e arsimit t¢ mesém té larté. Sipas 12.5% té zyrtaréve, né vitin
shkollor 2020-2021 jané regjistruar né klasén e 10-t€ né shkolla
profesionale 6 nga 8 nxénésit gé e kané kryer klasén e 9-té né vitin
paraprak shkollor. Ndérsa, sipas 12.5% té zyrtaréve, pér ¢do vit
shkollor rreth 25-30% té nxénésve me nevoja té vecanta regjistrohen
né shkolla profesionale. 12.5% kané deklaruar se nga 11 nxénés, té
cilét kané pérfunduar nivelin 2 né vitin shkollor paraprak, asnjéri nga

ta nuk e ka vijuar arsimin né ndonjé shkollé profesionale né klasén e
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10-t&, por gé né klasat mé té larta (11,12) ka nxénés té pérfshiré. Té
tjerét (37,5%) kané deklaruar se varet nga interesimi i prindérve dhe
nxénésve pér regjistrim né AAP - nuk kané deklaruar numra pér
nxénésit e pérfshiré.

- 25% té zyrtaréve komunalé kané dhéné adresa té gabuara té shkollave pér
nxénésit e pérfshiré, por gjaté vizités u verifikua se nuk ka asnjé nxénés té
pérfshiré né ato shkolla. Po ashtu, zyrtarét kané dhéné shifra jo té sakta té
nxénésve me nevoja té vecganta té pérfshiré né shkolla profesionale.
Mangésité pér informata ata i kané arsyetuar me mosfunksionimin e ekipeve
vlerésuese komunale ose ,,se kéto informata do t’i merrnin pas pérfundimit
té vitit shkollor, kur edhe duhet t’i dérgojn€ né MAShT”’.

- Sipas gjetjeve, nxénésit me nevoja té vecanta mé sé shumti vijojné
arsimimin né shkollat me profile bujgésore - 62,5% , por edhe né profile
ekonomike, teknike, mjekésore - 37,5%.

- Pércaktimi profesional i nxénésve, sipas 75% té zyrtaréve komunalé,
kryesisht béhet sipas kérkesés sé prindérve dhe nxénésve, ndérsa 25 %
potencojné kritere tjera, si: sipas vlerésimit té ekipit vlerésues komunal,
suksesit paraprak, ekipit vlerésues té shkollés, dokumentacionit nga mjeku
apo psikologu, aktiveve profesionale, pedagogut apo psikologut té shkollés
- por cdoheré duke u konsultuar me prindér apo familjaré, si dhe veté
nxénésin.

Nuk ekziston ndonjé ekip profesional, i cili do té vlerésonte mundésité,
aftésité dhe déshirat e nxénésve pér orientim né profilet e caktuara. Nxénésit
orientohen né bazé té pérkrahjes sé prindérve dhe shkollés né té cilén
aplikojné.

- Rreth mbéshtetjes gé ofrojné komunat pér nxénésit me nevoja té vecanta
né AAP, 12,5% nga zyrtarét komunalé kané deklaruar se komuna ka
angazhuar mésimdhénés mbéshtetés; 12,5% se komuna siguron transportin
ose ndan bursa pér NNVA; 25% infrastrukturén brenda shkollés dhe 25%
kané deklaruar se komuna iu mundéson gasjen né shkolla profesionale.
12,5% té zyrtaréve kané deklaruar se né AAP nuk kané mbéshtetje,
mbéshtetja nuk vazhdon sikurse né arsimin e obliguar dhe se ekipi vlerésues
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nuk &shté funksional. “Edhe nxé&nésit, t€ cilét jané t& pérfshiré né€ shkolla
profesionale, nuk jané té vlerésuar, por jané deklaruar se nga shkolla
trajtohen njéjté sikur nxénésit e tjeré dhe ne si DKA ndérhyjmé dhe i
regjistrojmé. Konkursi nuk parasheh kritere té vecanta ose masé afirmative
pér nxénésit me nevoja té vecanta dhe pér AAP nuk ka mésimdhénés
mbéshtetés’’, ka deklaruar njé zyrtaré i DKA-sé. Pér té siguruar té dhéna pér
numrin e nxénésve me nevoja té vecanta té pérfshiré, u kontaktua edhe
zyrtari i ngarkuar pér AAP né njé komuné, por gé as ai nuk posedonte té
dhéna sa i pérket numrit té nxénésve me nevoja té veganta.

- Disa zyrtaré nga DKA-té deklaruan se ekipet vlerésuese nuk jané
funksionale, sepse nuk ka mbéshtetje financiare, po ashtu nuk ka té punésuar
as asistenté, té cilét do t’i mbéshtesnin fémijét gjaté procesit mésimor dhe
praktikés profesionale.

- Po ashtu, disa zyrtaré deklaronin se niveli 3 i arsimit nuk éshté i
obligueshém, prandaj nuk ngarkohen me pérgjegjési nése NNV duan té
regjistrohen ose jo né shkollé.

Lidhur me informatat e nevojshme pér realizimin e kétij hulumtimi, mé té
informuarit rreth pérfshirjes sé fémijéve me nevoja té vecanta né pérgjithési,
por edhe né shkolla profesionale, del té jené koordinatorét pér
gjithépérfshirje, té cilét edhe i kané ekskluzivisht kéto pérgjegjési.
Koordinatorét e intervistuar kishin informata té nevojshme pér secilin
nxénés me nevoja té veganta né nivel té komunés sé tyre.

Né fund té intervistés kérkoheshin sugjerime nga té intervistuarit.
Zyrtarét e DKA-ve sugjeruan:
- Shérbime profesionale brenda shkollave;
- Té pércillet dosja e nxénésve nga arsimi fillor né até profesional;
- Té vazhdojé mbéshtetja né nivelin 3 té arsimit;
- Trajnime pér té gjithé mésimdhénésit e kétij niveli;
- Punésimi i asistentéve pér NNV,

- Té krijohen kushte pér pércjellje té nxénésve;
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- Té krijohen lehtésirat pér NNV;

- Dhénia e mundésive pér profilizim dhe krijimi i profileve -
profesioneve mé té pérshtatshme;

- Té respektohet Ligji pér fémijét me nevoja té vecanta;

- Né dokumente (déftesé, diplomé) té ekzistoj¢ mundésia e
identifikimit té nxénésit me PIA.

Shumé nga kéto sugjerime té zyrtaréve komunalé jané kompetenca té
komunave dhe detyra té tyre, té cilét kané kéto njohuri, por nuk ndérmarrin
masa pér t’i zbatuar ato né praktiké.

Bazuar né gjetjet, komunat e pérfshira né hulumtim nuk kané sistem té
géndrueshém té pérfshirjes dhe mbéshtetjes sé nxénésve me nevoja té
veganta né shkolla profesionale. Shumica nga to nuk kané té dhéna té sakta
pér numrin e nxénésve té pérfshiré né AAP. Po ashtu, ekipet komunale, edhe
pse jané té formuara né disa komuna, nuk jané funksionale pér shkak té
mungesés sé financimit té tyre. Sipas njé drejtori té shkollés, komuna i
modifikon té dhénat pér nxénésit me nevoja té vecanta varésisht nga nevoja
pér arsyetim dhe mbulesé financiare dhe mbéshtetja éshté reduktuar gé prej
se komunat ka marré kompetencat dhe buxhetin pér gjithépérfshirje dhe se
situata ka gené mé e miré né kohén kur buxheti pér NNV éshté menaxhuar
nga MAShT-i. Tani komuna buxhetin e ndaré pér kéta nxénés nuk e
shfrytézon pér ta, andaj kérkohej monitorim dhe llogaridhénie pér zbatimin
e kétij procesi.

Gjetjet e hulumtimit sipas drejtoréve té shkollave

Intervistés i jané pérgjigjur 13 drejtoré té shkollave profesionale té
pérzgjedhura pér hulumtim, ngase, sipas gjetjeve, né 3 shkolla profesionale,
né tri komuna, nuk kishte asnjé nxénés me NVA té pérfshiré (edhe pse nga
shkollat deklaronin se ka pasur mé herét nxénés té pérshiré, por gé tani nuk
ka). Né njé rast, njé drejtor deklaroi se ishte njé nxénés me nevoja té vecanta,
i cili ka vijuar mésimin pér disa muaj gjaté kétij viti shkollor, por gé tani veg
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e kishte ndérpreré mésimin pér shkak té ndérrimit t¢ vendbanimit dhe nuk
kishte informata té tjera.

Gjaté procesit té intervistimit, ishin té pranishém edhe psikologét ose
pedagogét e shkollave, né rastet kur shkolla kishte té punésuar shérbyes
profesional (3 raste), e té cilét ishin edhe mé té informuar pér grupin e
nxénésve me nevoja té vecanta brenda shkollés dhe sé bashku me drejtorét
plotésonin pérgjigjet pér intervisté.

Né pyetjen pér numrin e nxénésve me nevoja té vecanta té pérfshiré né
shkoll&, morém kéto pérgjigje:

Sipas deklarimit té drejtoréve: 23% né shkollat e tyre ka nga 9-12
nxénés me nevoja té vecanta; 37,4% deklaruan se kané nga 3-5
nxénés, 15.3% kishin nga 1 nxénés té pérfshiré, ndérsa 23%
deklaruan se nuk kané nxénés momentalisht - edhe pse né vitet e
méparshme kané pasur dhe jané t&€ gatshém t’i pranojné nése
aplikojné. Pér shkaget e mosinteresimit pér regjistrim drejtorét
deklaruan llojet e profileve sepse, p.sh., jo té gjithé nxénésit mund té
béhen infermieré - pérve¢ atyre me démtime t€ lehta fizike’’ ;
mungesa e infrastrukturés, mungesa e mbéshtetjes nga komuna me
mésimdhénés mbéshtetés, véshtirésité pér transport etj. Ndérsa,
shumica e drejtoréve (rreth 84%) kané deklaruar se i pranojmé té
gjithé qé aplikojné pér regjistrim, sepse “tek ne zakonisht nuk
plotésohet numri, andaj pranohen pa konkurrencé’’.

Numri i pérgjithshém i nxénésve me nevoja té vecanta, té pérfshiré
né kéto shkolla, ishte 62.

Né pyetjen se a iu ofrohet mbéshtetje e veganté nxénésve me NVA,
drejtorét kané dhéné kéto pérgjigje: kryesisht nxénésit mbéshteten
nga kujdestarét e klasave, pedagogu apo psikologu i shkollés dhe
mésimdhénésit, por edhe nga nxénésit e tjeré. Ndérsa 15.3%
deklaruan se pérkrahen edhe nga mésimdhénésit mbéshtetés té
Qendrave Burimore pér hartimin e PIA dhe 7.6% deklaruan se
komuna siguron transportin. Po ashtu, té gjithé drejtorét kané
deklaruar se e kemi parasysh dhe mundohemi qé nxénésve t’ua
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lehtésojmé qasjen dhe t’ua pérshtatim klasat dhe kabinetet brenda
shkollés.

Né pyetjen se cilat jané kriteret pér pércaktimin profesional té
nxénésve, rreth 84% té drejtoréve kané deklaruar se kané mungesé
té nxénésve dhe i pranojné té gjithé gé aplikojné, por e béjné njé
vlerésim se né cilin profil nxénési mund t€ ,,gjendet’” mé lehté dhe
po ashtu duke u konsultuar me prindin dhe nxénésin e regjistrojmé,
“kryesisht né profilet t€ cilat nuk paraqgesin rrezikshméri’’, éshté
pérgjigjur njé drejtor.

Sipas gjetjeve, numri mé i madh i nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore vijojné mésimin né profilet bujgésore, por ka té pérfshiré
edhe né profilet teknike, ekonomike dhe ato t& mjekésisé.

Se, sipas rezultateve té nxénésve dhe procesit té vlerésimit, a jané
orientuar drejt né profesione NNVA, sipas shumicés nga ta, nxénésit
jané né profile té duhura e gé mund té punojné né té ardhmen, ndérsa
15,3% deklaruan se disa nga nxénésit nuk jané né profilin e duhur,
nuk arrijné rezultate dhe mé miré do té ishte sikur té pércaktoheshin
né ndonjé profil tjetér.

Ndérsa, sa i pérket pyetjes se a pérfshihen nxénésit né praktiké
profesionale brenda dhe jashté shkollés, té gjithé drejtorét jané
pérgjigjur: njéjté sikurse té gjithé nxénésit e tjeré, nuk kané ndonjé
mbéshtetje té vecanté, ndérsa 7.6% kané deklaruar se nxénésit gjaté
praktikés profesionale jané vetém vézhgues dhe po aq kané deklaruar
se nuk kané instruktoré pér praktiké profesionale - praktikén e
realizon mésimdhénési i Iéndés.

Né pyetjen se ¢faré jané rezultatet e nxénésve té pérfshiré, pérgjigjet
e drejtoréve jané: 23% - disa nxénés kané arritur rezultate té mira,
ndérsa disa té tjeré super té mira, mund té punojné si ndihmés, mund
té punojné né njé barnatore bujgésore, disa nxénés kané rezultate
shumé pozitive, por varet edhe nga shkalla e démtimit; 37.4% e
drejtoréve deklarojné se vetém me mbéshtetje té prindit; nuk jané té
pavarur prandaj as né puné nuk i marrin, sepse nuk jané té pavarur.
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Pjesa tjetér i drejtoréve (rreth 40%) jané pérgjigjur: nuk diné se a do
té mund té pérgatiten pér tregun e punés.

Lidhur me bashképunimin pér mbéshtetje té nxénésve me nevoja té
vecanta, 23% kané deklaruar se bashképunojné me mésimdhénés
udhétues té Qendrave Burimore pér hartimin e PIA, materialeve
mésimore; 7.6% se bashképunojné me Qendrén pér puné sociale dhe
shérbimin korrektues, 7.6% me Qendrén pér orientim né Kkarriere,
ndérsa 7.6% se psikologja e shkollés bashképunon me psikologét e
shkollave né nivel t8 komunés dhe para regjistrimit i marrin
informatat e nevojshme pér secilin nxénés me nevoja té vecanta. Té
tjerét - rreth 53%, kané deklaruar se nuk bashképunojné me askénd
jashté shkollés.

Brenda institucionit t¢ AAP, té gjithé drejtorét deklaruan se
bashképunojné mésimdhénésit me drejtorin, kujdestarin dhe
psikologun apo pedagogun e shkollés rreth mbéshtetjes sé NNV. Po
ashtu, ata deklarojné se NNV mbéshteten edhe nga nxénésit e tjeré
té klasés dhe shkollés.

Vetém 15,3% té drejtoréve kané deklaruar se pér NNV hartohen PIA,
né mbéshtetje edhe t¢ mésimdhénésve mbéshtetés, ndérsa té tjeré
deklaruan se zbatohet gasje individuale, por nuk hartohen planet
individuale.

Té gjithé drejtorét kané deklaruar se mésimdhénésit nuk kané
ndjekur ndonjé trajnim pér gjithépérfshirje apo pér nevoja té vecanta
té nxeneésve.

Shumica nga drejtorét potencuan faktin se certifikatat apo diplomat
gé iu léshohen nxénésve me nevoja té vecanta nuk kané ndonjé
rubriké té vecanté gé simbolizon se nxénési ka nevoja té vecanta,
pérderisa né ditar ekziston njé rubriké e tillé dhe né bazé té
certifikatés apo diplomés nuk mund té identifikohen se jané nxénés
me nevoja té vecganta.
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Sugjerimet e drejtoréve pér ndryshime:

Drejtorét sugjeronin se, pér realizimin me sukses té pérfshirjes s¢ NNVA né
AAP, éshté e réndésishme té béhen disa ndérhyrje sistemore, si p.sh:

Té organizohen trajnime pér téré stafin e shkollés - qé nga drejtori,
mésimdhénésit e deri te punétorét tekniké, pér specifikat e personave
me nevoja té vecanta dhe gjithépérfshirje;

Mbéshtetje nga komuna si dhe bursa pér nxénés;

Mésimdhénés mbéshtetés dhe asistenté pér nxénés me nevoja té
vecanta;

Infrastrukturé té ploté pér gasje fizike né té gjitha hapésirat e shkollés
dhe kabineteve;

Trajnime dhe zbatim té PIA-s;
Mbéshtetje pér orientim profesional,

Té na pércjellin té dhénat pér nxénés me nevoja té vecanta nga
komuna apo shkolla paraprake;

Déftesat, diplomat dhe libri amé té identifikohen me shenjé sikurse
né ditar - pér nxénésit me nevoja té veganta;

Pérkrahje morale dhe financiare pér shkollén;

Té jepen rekomandime pér orientim né karrieré - sipas aftésive té
NXeénésve;

Vetédijesimi i prindérve pér pranimin e véshtirésive té fémijéve té
tyre;

Ekipet vlerésuese té identifikojné rastet dhe té na e pércjellin listén e
nxénésve me nevoja té vecganta, me rastin e regjistrimit, né ményré
gé udhéhegja e shkollés té pérgatitet pér krijimin e kushteve,
trajnimin dhe pér pérgatitjen e mésimdhénésve etj.

Me gjithé faktin se shumica e drejtoréve deklaronin se i pranojné té gjithé
nxénésit, té cilét aplikojné pér regjistrim, gjaté njé takimi té rastésishém me
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njé prind té fémijés me nevoja té vecanta, ai shprehi shgetésimin se fémija i
tij nuk e ka vazhduar mésimin né nivelin 3. Prindi deklaroi se “pér shkak té
gjendjes sé fémijés jam shpérngulur né qytet, ku fémija im éshté pérfshiré né
klasé té rregullt. Pavarésisht véshtirésive, ai ka arritur ta pérfundojé
shkollén fillore. Mirépo, né shkollé t¢ mesme nuk vazhdon. Pasi éshté
regjistruar né njé shkollé profesionale, drejtori mé tha se mé miré do té ishte
té ndérpriste mésimin, sepse nuk pret rezultate, mésimdhénésit po i pengon
gjaté procesit mésimor dhe fémijét tjeré po e ngucin. Pastaj, jam interesuar
pér ta regjistruar né njé shkollé tjetér, por aty drejtori mé tha se ata fémijé
(me nevoja té veganta) ne nuk i pranojmé - edhe pse uné mendoj se fémija
im do té arrinte rezultate né ndonjé profil té asaj shkolle. Nuk di ¢faré té bgj,
ve¢ po kérkoj mundésiné té dal jashté (shtetit) pér shkak té kushteve pér
djalin’’.

Me gjithé faktin se kéto shkolla kishin té regjistruar dhe integruar nxénés me
NVA, mungesa e trajnimeve adekuate dhe mungesa e mbéshtetjes nga
komunat jané sfida pér gjithépérfshirje dhe sigurim té cilésisé né pérputhje
me potencialet e nxénésve. Njé numér i vogél i nxénésve né AAP vazhdojné
té marrin mbéshtetje nga mésimdhénésit udhétues. Ndérprerja e mbéshtetjes
deri né pavarésim té personave me nevoja té vecanta mund té jeté shkaktar
edhe pér mosvazhdimin e métejmé té shkollimit dhe pérgatitjes sé tyre pér
tregun e punés.

Gjetjet nga intervista me mésimdhénés

Intervistés i jané pérgjigjur 21 mésimdhénés, 9 nga ta ishin edhe kujdestaré
klase té nxénésve me nevoja té vecanta.

- N& pyetjen se si e kané pranuar punén me nxénés me nevoja té
vecanta, 47.6% e mésimdhénésve kané deklaruar se punén me
nxénés me nevoja té veganta e kané pranuar ,,normal sikurse edhe
me nxénésit tjeré’’, 28.5% ,,si puné jo e lehté’’ dhe 23.8% ,,puné e
véshtirg,, dhe ,,me friké - si t€ punojé, si t’i qasem’’. Por, t& gjithé
deklarohen ,,tani nuk e kam problem, jam mésuar’’, mirépo disa nga
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ta deklarojné se ,,sé paku nxénésit ta mésojné shkrim-leximin para
se t€ vijn€ né kété nivel’.

Lidhur me bashképunimin, rreth 71.4% kané deklaruar se nuk
konsultohen me askénd rreth punés me NNV, ndérsa té tjerét, 23.8%,
pohojné se konsultohen me psikologen apo pedagogen e shkollés,
30% me kujdestarin e klasés; 19 % me drejtorin; 14.2% me
mésimdhénésit udhétues nga Qendrat Burimore dhe 12.8%
deklaruan se bashképunojné me prindérit e nxénésve. Ndérsa, vetém
14.2% nga mésimdhénésit kané deklaruar se hartojné plane
individuale (P1A) né bashk&punim me mésimdhénésit mbéshtetés
pér nxénésit me nevoja té vecanta.

Sa i pérket pérfshirjes né praktikén profesionale, mésimdhénésit
deklaruan se nxénésit pérfshihen né praktikén profesionale sikurse
edhe nxénésit e tjeré. 38.2% deklaruan se shumé me interesim dhe
déshiré nxénésit me NV pérfshihen né praktikén profesionale, ndérsa
47.6% deklaruan se mungojné asistentét pér mbéshtetjen e NNV,
kurse 14.2%- se NNV jané vetém vézhgues gjaté praktikés
profesionale.

Rreth 28.5% e mésimdhénésve mendojné se disa nga nxénésit nuk
jané né drejtimin e duhur profesional, ndérsa rreth 61% mendojné se
jané né profilin e duhur - ag sa ofron shkolla. Té tjerét nuk kané
dhéné pérgjigje.

Ndérsa, rreth rezultateve té nxénésve, mésimdhénésit jané
pérgjigjur: Disa nga nxénésit kané arritur rezultate shumé té mira dhe
jané té pavarur, mund té menaxhojné edhe ndonjé biznes nga fusha
pérkatése profesionale; mund té punojné si ndihmés profesionalé;
por disa mésimdhénés shprehen skeptiké se NNV mund té
inkuadrohen né puné, duke potencuar nivelin e démtimit té nxénésve.

Sa i pérket pérgatitjes profesionale pér gjithépérfshirje, té gjithé
mésimdhénésit kané deklaruar se nuk kané marré pjesé né ndonjé
program trajnimi pér gjithépérfshirje apo trajnim pér gasje ndaj
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specifikave té nxénésve me nevoja té veganta. 28.5% té
mésimdhénésve kané pohuar se kané kérkuar trajnime té tilla.

Sugjerime nga mésimdhénésit:

Mé shumé pérkushtim pér gjithépérfshirje nga udhéhegja e shkollés
dhe mésimdhénésit;

Punésimi i asistentéve pér mbéshtetje té nxénésve me NVA;

Té stimulohen ndérmarrjet private pér punésimin e personave me
NV;

Mé shumé mbéshtetje profesionale nga komunat;

Trajnime pér gjithépérfshirje dhe pér gasje ndaj nxénésve me nevoja
té vecanta, individualizim té mésimit;

Mbéshtetje nga mésimdhénésit udhétues;
Hartim té PIA-s;

Punésim i psikologut né shkollg;
Hapésiré pér mésim plotésues;

Té pércillen dosjet e nxénésve nga mésimdhénésit paraprake.

Gjetjet tregojné se mésimdhénésit jané té informuar pér té drejtat e nxénésve
me nevoja té vecanta pér pérfshirje né arsim, por nuk kané pérgatitje
profesionale pér qasje dhe gjithépérfshirje. Asnjéri nga ta nuk ishte pérfshiré
né ndonjé program trajnimi pér specifikat e nxénésve me nevoja té vecanta,
mésimdhénie té diferencuar apo gjithépérfshirése. Vetém njé numér i vogél
nga ta bashképunojné me mésimdhénés udhétues.
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Gjetjet nga intervista me nxénés me NVA té pérfshiré né shkolla
profesionale

Intervistat jané zhvilluar edhe me 8 nxénés me nevoja té vecanta té pérfshiré
né AAP, né 5 shkolla té ndryshme, nga té cilét kemi tentuar t& marrim
pérgjigje né disa pyetje:

Né pyetjen se si po ndihesh né shkollg, té gjithé jané pérgjigjur
,,shumé miré€”’, gjé q€ dukeshin té kénaqur gjaté bisedés. ,,Mésuesit
mé duan’’, ,,shokét -shoget mé duan’’, ishin disa nga pérgjigjet e
tyre. Por, njéri nga ta u deklarua se ,,p0 mé ngucin né oborr té
shkollés, por uné nuk merrem me ta - e shikoj punén time’’. Ndérsa
té gjithé u deklaruan se u pélgen shkolla dhe vijné me déshiré.

Lidhur me pércaktimin pér profilin dhe profesionin e ardhshém, se
»aupélgen dhe pse’’, nxénésit jané pérgjigjur: “Po, mé pélgen, sepse
do t€ punoj né biznesin e familjes sime (pér instalim t&€ nxehjes)”;
“Po, mé ka pélqyer mjekésia — infermieria, por pér shkak té gjendjes
sime kam zgjedh farmacing, €sht€ mé adekuat pér mua’’; “Po, né
shkollé kam mésuar té béj émbélsira dhe do té punoj né émbéltore,
furré té€ bukés’’; “Po, do t€ punoj né fermé’’, etj. Por, edhe disa nga
nxénésit deklaronin se u pélgejné profesione té tjera nga ato profile
q¢€ ishin pércaktuar, si p.sh ,,mua mé pélgen t€ béhem police’’; “Kam
ardhur né kété shkollé sepse gjithmoné mé ka pélgyer vendi
(Gurakoci)’’; “Uné veg po vij kétu, se mua mé pélgen t€ vizatoj dhe
pikturoj’’ etj.

Ndérsa, sa i pérket infrastrukturés sé shkollés, njéra nga nxénéset me
démtime fizike deklaroi: “Né kabinet nuk mund té shkoj, vetém né
klasé. Disa profesoré i sjellin pajisjet kétu né klasé pér shkakun tim,
po mé vjen keq se po mundohen shumé, po u del shumé puné me
mua. As tabelén s’mund ta pérdori. Tani nuk udhétoj, banoj afér,
sepse njé donator mé paguan banesén dhe mé jep bursé. Shoget mé
ndihmojné shumé, asistent as nuk kisha dashur. Kérkoj nga shteti té
sigurojé transport pér nxénésit me nevoja té vecanta, té rregullojé
infrastrukturén brenda shkollés (tualetin, ashensorin, pajisje mé té
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pérshtatshme, sepse s’mundem té 1&viz shpejt, pajisje pér incizim,
sepse s’mundem t&€ marr shénime’’- ishte deklaraté e njé nxénéseje
me démtime fizike.

- Te& gjithé nxénésit deklaroheshin se u pélgen té béjné puné praktike.
“Kénagem’’, u deklarua nj€ nxénés.

Sipas gjetjeve, njé numér i konsiderueshém i nxénésve nuk jané né profilin
e duhur, bazuar né mundésité, aftésité dhe déshirat e tyre, por pércaktimi i
tyre profesional ka gené i varur nga mundésité e dhéna pér regjistrim apo
edhe shkage té tjera. Njé drejtor €shté deklaruar se “vet€ém ne i pranojmé
kéta fémijeé”’, gjé qé déshmon se NNV nuk mund t€ kené qasje né ¢do
shkollé profesionale.

Gjetjet nga intervista me profesionistét e Qendrave pér Orientim né
Karrieré

Lidhur me orientimin profesional t¢ NNV, kemi intervistuar edhe 3
profesionisté t& Qendrave pér Orientim né Karrieré, né tri shkolla. Sipas
gjetjeve, kéto gendra deri kohén kur éshté béré hulumtimi, nuk e kishin né
planin e tyre orientimin profesional t& nxénésve me nevoja té veganta
arsimore dhe asnjéheré nuk ishin marré me orientimin profesional té
nxénésve me nevoja té vecanta. Mirépo, gjaté diskutimit me ta, u nxit ideja
gé né planin e tyre té punés té pérfshinen edhe NNVA. Po ashtu, ata
parashtruan nevojén pér trajnime shtesé té tyre rreth specifikave té nxénésve
me nevoja té vecanta, identifikimin e tyre dhe pérshtatjen e profesioneve
sipas aftésive dhe mundésive té nxénésve, si dhe bashképunimin e tyre me
ekipet vlerésuese komunale, né ményré gé né té ardhmen té jené té gatshém
pér mbéshtetje edhe té nxénésve me NVA. Madje, njéra nga ta ishte edhe
trajnere pér profesionistét e Qendrave pér Orientim né Karrieré, e cila
premtoi se né programin e trajnimit do té pérfshijé edhe modulin pér
orientim té nxénésve me nevoja té veganta arsimore.
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Pérfundim

Bazuar né gjetjet e hulumtimit, mund té pérfundojmé se:

Numri i nxénésve me NVA, té cilét regjistronen né shkollat
profesionale publike né Kosové, éshté i vogél, krahasuar me numrin
e nxénésve qé e pérfundojné arsimin e mesém té ulét;

MAShT-i nuk e ka zbatuar Planin Strategjik pér rritjen e
gjithépérfshirjes né AAP, nuk ka krijuar mekanizma pér vlerésimin
e té gjithé fémijéve me NVA, dhe nuk ka njé sistem té géndrueshém
té mbéshtetjes dhe monitorimit té arsimimit t& nxénésve pér té gjitha
nivelet e sistemit té arsimit;

NXxénésit me nevoja té veganta arsimore nuk marrin mbéshtetje nga
ekipet profesionale pér orientim profesional dhe nuk bashképunojné
me shkollat profesionale pér mbéshtetjen e fémijéve;

Nxénésit me NVA kryesisht pranohen né shkollé pér shkak té
mungesés sé konkurrencés dhe pastaj ekipe brenda shkollave dhe né
bashképunim me prindérit e nxénésve pércaktojné profilin pér
nxénésit;

Mbéshtetja profesionale, por edhe materiale, nga DKA-té né
shumiceén e rasteve ndérpritet pas pérfundimit té shkollimit t& mesém
té ulét;

Infrastruktura e shkollés pérshtatet brenda mundésive té shkollés, pér
gasjen mé té lehté té nxénésve, por pér nxénésit me démtime fizike
shumica e hapésirave brenda shkollave mbeten té pagasshme;

Mésimdhénésit dhe stafi tjetér né shkolla profesionale nuk kané
marré pjesé né ndonjé program trajnimi pér gjithépérfshirje;

Nxénésit me NVA nuk kané asistent g€ do t’i mbéshteste gjaté
procesit arsimor dhe praktikés profesionale;

Numér shumé i vogél i nxénésve té pérfshiré né AAP mbéshteten
nga mésimdhénésit udhétues dhe hartohet PIA (vetém rreth 14%);
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Shkolla nuk ka informata paraprake (dosje té nxénésve, vlerésim nga
ekipet vlerésuese) pér pérgatitje dhe planifikim té pérfshirjes sé
NNVA dhe dokumentacioni (déftesa, diploma) nuk identifikon se
nxénési ka nevoja té vecanta;

Disa nga nxénésit e pérfshiré né shkollat profesionale kané arritur
rezultate té mira né mésim dhe mund té jené konkurrenté né tregun
e punés, por pjesa mé e madhe e tyre ka dilema se mund té punojné
té pavarur;

Shkollat nuk lidhin marréveshje bashképunimi me punédhénés pér
punésimin dhe mbéshtetjen e NNVA etj.

Profesionistét e Qendrave pér Orientim né Karrieré nuk e kishin né
planin e tyre edhe orientimin profesional pér nxénésit me nevoja té
veganta arsimore;

Bazuar né kéto gjetje, mund té konkludojmé se niveli i mbéshtetjes
ndérinstitucionale pér pérfshirje t&¢ NNV A né AAP éshté shumé i ulét
- kryesisht nuk u mohohet e drejta pér regjistrim né shkollé, por as
edhe nuk u ofrohet stimulim dhe mbéshtetje e veganté pér vazhdimin
e shkollimit té mesém té larté.

Rekomandime

MASHTI té hartojé kornizé ligjore pér mbéshtetje té shkollave
profesionale pér pérfshirje t¢ NNVA;

DKA-té té funksionalizojné ekipet vlerésuese pér vlerésimin e NNV,
té pércjellin vlerésimet e fémijéve te shkollat profesionale dhe té
sigurojné mbéshtetje dhe stimulim pér NNV né AAP. Té nxisin
bashképunim ndérekipor pér orientim profesional té nxénésve
bazuar né mundésité, aftésité dhe déshirat e nxénésit né raport me
kriteret e profesionit; t& béjné marréveshje bashképunimi me DKA-
té tjera pér shkémbim té nxénésve, sipas nevojave té nxénésve pér
profile mé té pérshtatshme;
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Shkollat profesionale té bashképunojné me DKA-té pér sigurimin e
numrit té nxénésve, té cilét do té pérfshihen né shkolla dhe profile té
caktuara, té Dbé&jné planifikimin pér mbéshtetje té& nevojshme
profesionale dhe infrastrukturore, té krijojné marréveshje
bashképunimi me punédhénés pér praktikén profesionale, punésimin
dhe mbéshtetje profesionale pér personat me nevoja té vecanta
arsimore, si dhe té krijojné fleksibilitet duke pérshtatur programet
dhe kohézgjatjen e tyre, varésisht nga nevojat e nxénésve;

Mésimdhénésit e shkollave profesionale té pérfshihen né programe
trajnimi pér gjithépérfshirje dhe programe specifike té nevojshme;

Qendrat pér Orientim né Karrieré té bashképunojné me ekipet
vlerésuese komunale, t’i mbéshtesin nxénésit, prindérit dhe shkollat
profesionale pér orientim profesional té nxénésve me nevoja té
vecanta, sipas aftésive, mundésive, interesave té tyre dhe Kkritereve
té profesionit;

DKA-té dhe shkollat profesionale té bashképunojné me organizatat
e biznesit, t& krijojné mundési pér profilizim dhe té krijojné profile -
profesione mé té pérshtatshme pér nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore;

Té organizohen fushata vetédijesuese pér prindérit e FNVA qé té
sigurojné mbéshtetje pér vazhdimin e arsimimit té€ fémijéve té tyre.
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VIDEOLOJERAT - NJE VESHTRIM | PERCEPTIMEVE
TE NXENESVE DHE PRINDERVE

Skender Mekolli
Instituti Pedagogjik i Kosovés
skender.mekolli@gmail.com

Abstrakt

Videolojérat jané béré njé formé argétimi e pérditshme dhe shumé e pérhapur te nxénésit.
Pérdorimi i tyre é&shté rritur né ményré té vazhdueshme. Sipas disa hulumtimeve,
mesatarisht, nxénésit luajné videolojéra deri né dy oré né dité, kurse njé pérgindje e
konsiderueshme e tyre shprehen se luajné katér ose mé shumé oré né dité.

Qéllimi i hulumtimit éshté vlerésimi i ndikimit té videolojérave né sjelljen dhe suksesin e
nxénésve né shkollé, sipas perceptimit té veté nxénésve dhe prindérve té tyre, si dhe
opinionet e tyre lidhur me shpeshtésiné e pérdorimit, mbikéqyrjen, pérmbajtjen e lojérave
qé ata luajné dhe kohén gé kalojné duke luajtur né pajisjet qé posedojné, apo edhe online.
Popullacionin e pérbéjné nxénésit e klasave 8 dhe 9, sepse, sipas studimeve té€ shumta,
rezulton se kjo grupmoshé shpenzon mé sé tepérmi kohé duke luajtur me videolojéra
Instrumentet gé jané pérdorur pér mbledhjen e té dhénave jané pyetésori pér nxénés dhe
pyetésori pér prindér.

Sipas té dhénave nga hulumtimi, nxénésit né pérgjithési kané nénvlerésuar kohén e kaluar
duke luajtur videolojéra dhe mohuar ndikimin e tyre né suksesin e arritur né shkollé. Pjesa
dérmuese e tyre mendon se té luajturit me videolojéra nuk ndikon fare ose ndikon fare pak
né arritjen e rezultateve té mira. Rreth 40% e nxénésve mendojné se videolojérat e
dhunshme kontribuojné né sjelljen agresive te nxénésit, kurse nése fémijét tashmé kané
sjellje agresive, lojérat e dhunshme mund té shtojné edhe mé tepér kété agresivitet.

Ndikimi i video lojérave t& dhunshme né sjelljen agresive, sipas prindérve, éshté dyfish mé
i madh krahasuar me fémijét e tyre. 80.9% e prindérve kané deklaruar se videolojérat e
dhunshme, gé shfaqin luftime dhe shkatérrime té botés reale, mund t’i shtyjné né sjellje
agresive, kurse 13.8% mendojné se lojérat e dhunshme nuk kané ndikim.

Fjalét celés: videolojéra, pérmbajtja e lojérave, mbikéqyrja e prindit, efektet pozitive,
efektet negative.
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Video games - an overview of perceptions
students and parents

Skender Mekolli
Kosovo Pedagogical Institute
skender.mekolli@gmail.com

Abstract

Video games have become an everyday form of entertainment and very popular among
students. Their use has increased steadily. According to some studies, on average, students
play video games for up to two hours a day, and a significant percentage of them say they
play four or more hours per day.

The purpose of the research is to assess the impact of video games on the behavior and
success of students in school, according to the perception of students themselves and their
parents, as well as their opinions about the frequency of use, supervision, content of
games they play and time spend playing on the devices they own, or even online. The
population consists of students in grades 8 and 9, because, according to numerous studies,
it turns out that this age group spends most of the time playing video games. The
instruments used for data collection are a questionnaire for students and a questionnaire
for parents.

According to research data, students generally underestimate the time spent playing video
games and deny their impact on school achievement.

Most of them think that playing video games does not affect the achievement of good results
atall. About 40% of students think that violent video games contribute to aggressive student
behavior, and if children already have aggressive behavior, violent games can further
increase this aggressiveness. The impact of violent video games on aggressive behavior,
according to parents, is twice as great compared to their children. 80.9% of parents stated
that violent video games, which show fighting and destruction in the real world, can lead
them to aggressive behavior, while 13.8% think that violent games have no effect.

Keywords: video games, content of games, parental supervision, positive effects, negative
effects.
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Hyrje

Bota e sotme, gé na rrethon, éshté e pérbéré kryesisht nga teknologjia. Pér
njé kohé relativisht té shkurtér, jemi zhytur né botén e televizionit, rrjeteve
sociale, radios, internetit, udhétimeve emocionuese virtuale, teknologjisé 3-
D etj. Por asnjé fushé e teknologjisé nuk éshté béré aq e popullarizuar sa ajo
e videolojérave.

Sipas Anand (2007), vetém né Shtetet e Bashkuara depértimi i videolojérave
né familjet qé kané fémijé qé luajné éshté shumé i madh, me rreth 90 % . Ky
éshté njé nivel rekord, gé vazhdon té rritet. Nxénésit e shkollave t&€ mesme
duket se jané grupi kryesor i lojtaréve, thjesht pér arsye se nuk kané
mbikéqyrje té€ mjaftueshme prindérore (Anand, 2007).

Interneti me shpejtési té larté ka béré t€ mundur gé vitet e fundit té luhen
online dhe té shkarkohen videolojéra menjéheré e shumé prej tyre me
pagesé. Shitja e tyre éshté shndérruar né njé biznes shumé fitimprurés, té
vlerésuar prej 29 miliardé dollarésh né 2005 (Wong, 2006).

Ashtu si ¢do risi tjetér né shoqgéri, edhe futja e videolojérave solli pyetjen
"Cilat jané efektet ose pasojat negative?". Efektet e mundshme té televizionit
té dhunshém, vitet e fundit, kané térhequr shumé vémendjen (Gentile
&Walsh, 2002). Funk (2005) ka raportuar qé 53% e lojérave té luajtura nga
fémijét e klasés sé paré deri né té tretén pérmbajné dhuné dhe ky ekspozim
ndaj dhunés mund té ¢ojé né rezultate problematike té shéndetit mendor
(Blake & Hamrin, 2007).

Konteksti teorik

Videolojérat jané béré njé formé argétimi tepér popullor dhe i pérhapur.
Pérdorimi i tyre éshté rritur né ményré té géndrueshme me kalimin e kohés
(Rideout, Foehr, & Roberts, 2010) dhe sot 9 nga 10 fémijé dhe adoleshenté
amerikané luajné videolojéra (Gentile, 2009; Gentile & Walsh, 2002).
Mesatarisht, té rinjté luajné pér dy oré né dité videolojéra. Sidogofté, njé
pérgindje e konsiderueshme e tyre raportojné té luajné katér ose mé shumé
oré né dité (Bailey, West, & Anderson, 2010). Ky fakt, gé njé numér kaq i
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madh i fémijéve dhe adoleshentéve luajné shpesh videolojéra, bén qé té
kuptuarit e efekteve té lojérave te lojtarét &shté i réndésishém pér hulumtim.

Popullariteti né rritje i videolojérave ka sjellé njé shpérthim hulumtimesh
mbi efektet e tyre (Barlett, Anderson, & Swing, 2009). Literatura gjithnjé e
mé e madhe kérkimore mbi kété temé tregon né ményré té vazhdueshme se
efektet e videolojérave nuk jané té paréndésishme. Efektet domethénése té
tyre gjenden né njé gamé té gjeré fushash (Anderson, Gentile, & Dill, 2012).
Disa nga kéto efekte jané hulumtuar gjerésisht dhe jané vértetuar miré, si¢
jané efektet e lojérave té dhunshme né agresivitet (Anderson & Dill, 2000).
Hulumtimet e fundit kané nxjerré né shesh njé numér pasojash té tjera
pozitive dhe negative té luajtjes sé videolojérave, si¢ jané efektet e dobishme
té lojérave pro sociale (Greitemeyer & Osswald, 2010), efektet pozitive té
lojérave aksion né aftésité vizuale-hapésinore (Green & Bavelier, 2007),
efektet e démshme té lojérave té shpejta né aftésité njohése (Bailey, West
and Anderson, 2010) dhe fenomeni i varésisé nga videolojérat (Gentile et
al., 2011).

Rezultatet e njé studimi tregojné se 90% e fémijéve té moshés 9-13 vjec
luajné videolojéra. Gunter (1997/2008) shprehet se fémijét né moshén 6-11
dhe 12-17 vjec pérbéjné numrin mé té madh té lojtaréve. Térhegja dhe ¢cmimi
i liré i lojérave kompjuterike nga njéra ané dhe dobésia e planifikimit pér té
kaluar kohén e liré, si dhe mungesa e kulturés, objekteve rekreative dhe
sportive, jané faktorét gé rrisin déshirén e fémijéve dhe adoleshentéve pér
lojéra kompjuterike. Me gjithé shgetésimet, disa studiues besojné se kéto
lojéra jané té dobishme pér té mésuarit dhe duhet pérdorur. Lojérat edukative
pérdoren pér mésimdhénie, praktikim, mésimnxénie, matjen e njohurive dhe
zhvillimin e aftésive. Duke pérdorur ato, fémija zhvillon puné interaktive,
rrit kureshtjen, zhvillon ndihmén e ndérsjellé, krijon shprehité e punés
individuale dhe né grup. Njé numér i madh i portaleve né internet ofrojné
mundési pér lojéra kompjuterike népér fusha té ndryshme mésimore, duke u
dhéné nxénésve mundésiné pér té zhvilluar aftési dhe njohuri né shumicén e
Iéndéve mésimore. Lojérat kompjuterike cilésore jané té dizajnuara pér té
simuluar situatat né shkollé (ushtrime, pyetje, zgjidhje problemi). Sipas
Kebritchi et al., (2008), mésimdhénésit né kopshte, né shkolla, né
universitete, pastaj né ushtri, né mjekési dhe né spitale, duhet té pérdorin
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lojérat pér té rritur té nxénit (t& mésuarit), si: a) praktika pérdoret né vend té
shpjegimit, b) videolojérat té japin kénagési dhe motivim personal, c)
prezantohen aftési dhe stile t¢ ndryshme té t€ mésuarit, d) pérmirésohen
shkathtésité etj. (Charles & McAlister, 2004; Holland, Jenkins & Squire,
2002). Sipas Pernsky (2001, cituar né Kebritchi et al., 2008), lojérat
kompjuterike mund té krijojné kulturé té re té té mésuarit.

Videolojérat shogérohen me efekte pérfituese, sic jané funksionet njohése té
pérmirésuara, p.sh. vendimmarrje e shpejté (Green et al., 2010; Bavelier et
al., 2012), fleksibiliteti kognitiv (Colzato et al., 2010), dhe rritja e
pérgendrimit (Green and Bavelier, 2003); megjithaté ato mund té kené efekt
negativ nése promovojné sjellje agresive (Anderson, 2004; Anderson et al.,
2010). Shgetésimet pér efektet e mundshme negative té videolojérave mund
t'u atribuohen videolojérave té dhunshme. Karen Ritchie (2006, cituar né
Delaunay, A. 2012) shpjegon se truri i njeriut vazhdon té zhvillohet deri né
moshén 15-vjecare. Sipas saj, dhuna qé pérmbajné videolojérat ndikon né
zhvillimin e té rinjve dhe do t'i béjé ata mé agresivé. Lojtari nuk éshté njé
déshmitar i thjeshté i dhunés, ai merr pjesé drejtpérdrejt né té, duke
kontrolluar lévizjet e heroit té tij.

Edhe pse studime té shumta mbéshtesin pretendimin se videolojérat e
dhunshme ndikojné negativisht né géndrimet dhe sjelljet e adoleshentéve
(Fraser et al., 2012; Siyez dhe Baran, 2017), ka edhe studime né té cilat nuk
manifestohen kéto pretendime (Adachi dhe Willoughby, 2011). Prandaj,
debati mbi efektet e mundshme té dobishme, kundrejt efekteve anésore
(negative) té videolojérave té dhunshme, mbetet i diskutueshém.

Pyetjet hulumtuese

Qéllimi i hulumtimit éshté vlerésimi i ndikimit té videolojérave né sjelljen
dhe suksesin e nxénésve né shkollé, sipas perceptimit té veté nxénésve dhe
prindérve té tyre, si dhe opinionet e tyre lidhur me shpeshtésiné e pérdorimit,
mbikéqyrjen, pérmbajtjen e lojérave gé ata luajné dhe kohén gé kalojné duke
luajtur né pajisjet gé posedojné, apo edhe online.
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Pérmes hulumtimit synojmé té japim pérgjigje né pyetjet:

1. Cfaré ndikimi kané videolojérat né sjelljen dhe suksesin e nxénésve
né shkoll&?

2. Cfaré éshté pérmbajtja e videolojérave gé luajné nxénésit?

3. Cilat jané dallimet mes nxénésve té vendbanimeve rurale dhe
urbane né pérdorimin e videolojérave?

4. Cili éshté géndrimi i prindérve pér videolojéra?

METODOLOGJIIA
Modeli i hulumtimit

Pér té arritur géllimin dhe objektivat e hulumtimit, jané pérdorur metoda dhe
instrumente gé mundésuan té sigurohen té dhéna sasiore dhe cilésore, né
ndérlidhje me pyetjet kérkimore pér marrjen e perceptimeve nga nxénésit dhe
prindérit pér ndikimin e videolojérave né sjellje dhe sukses, kohén e kaluar
né lojéra, pérmbajtjen e lojérave, géndrimet e prindérve dhe mbikéqgyrjen
prindérore.

Pérpunimi i té dhénave cilésore, t&¢ mbledhura nga pyetjet e hapura né
pyetésoré, éshté béré duke béré nxjerrjen e temave dhe pérshkrimin e tyre.
Kjo gasje mundésoi gé problemet e ngritura té klasifikohen, té interpretohen
dhe té pérshkruhen né kategori tematike dhe té lidhen me pyetjet kérkimore,
né bazé té sé cilave pastaj jané nxjerré edhe konkluzione nga hulumtimi dhe
rekomandimet se si té veprohet né té ardhmen.

Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i hulumtimit pérbéhet nga nxénésit dhe prindérit. Nga ky
popullacion éshté zgjedhur mostra e hulumtimit nga rajoni i Prishtinés, mé
saktésisht 14 shkolla té mesme té uléta, té vendbanimeve urbane dhe rurale.
Nxénésit e pérzgjedhur (gjithsej 312 nxénés) jané nga klasat e 8-ta dhe té 9-
ta, té zgjedhur né ményré rastésore. Mostrén e prindérve e pérbejné 195
prindér té nxénésve té anketuar né shkollat pérkatése, pra njé mostér prej
gjithsej 507 respondentésh.
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Instrumentet dhe metodat

Anketimi éshté realizuar pérmes pyetésoréve pér anketim. Jané hartuar dy
lloj pyetésorésh: pér nxénés dhe pér prindér. Pyetjet jané té tipit t& mbyllur,
por ka edhe té tipit té hapur, te té dy llojet e pyetésoréve. Shumica e pyetjeve
té tipit t¢ mbyllur kané vetém nga njé alternativé, kurse té tjerat mé shumé
alternativa. Disa nga pyetjet e pyetésoréve pér nxénés dhe prindér jané té
njéjta, me géllim té krahasimit té perceptimeve, géndrimeve dhe reagimeve
té tyre pér té njéjtin problem.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré jané mbledhur té dhénat pérmes hulumtimit kabinetik, té
cilat jané shqyrtuar, analizuar dhe krahasuar. Né fazén e dyté jané pérgatitur
instrumentet e hulumtimit, éshté béré pilotimi i tyre né njé shkollé dhe pas
ndryshimeve dhe plotésimeve té nevojshme, hulumtimi éshté realizuar né
terren me mbledhjen e té dhénave pérmes pyetésoréve. Plotésimi i
pyetésoréve pér nxénés éshté béré gjaté njé ore mésimore né prani té
anketuesit, pas sqarimeve té nevojshme, pér arsyet dhe géllimin e realizimit
té kétij hulumtimi, duke iu pérkujtuar atyre se pyetésori éshté anonim dhe
shérben vetém pér géllim studimi.

Prindérve u éshté dérguar pyetésori pérmes fémijéve té tyre. Pyetésorin e
plotésuar nga prindi dhe t& mbyllur né pliko, ata e kané dorézuar te drejtori
i shkollés apo kujdestari i klasés, i cili pastaj e ka pércjellé te hulumtuesi.

Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat sasiore jané analizuar pérmes metodés statistikore, pérmes SPSS-
it, dhe jané paraqgitur né ményré grafike e tabelare. Té dhénat cilésore, té
mbledhura nga pyetjet e hapura, jané analizuar duke interpretuar dhe grupuar
pérgjigjet pér cdo pyetje, té cilat pastaj jané interpretuar né ményré
pérshkruese.
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REZULTATET E HULUMTIMIT

Né Kkété pjesé té raportit pasqyrohen rezultatet e dala nga pérpunimi i
dhénave té siguruara nga hulumtimi “Videolojérat - njé véshtrim i
perceptimeve té nxénésve dhe prindérve”.

Rezultatet nga pjesémarrésit e pérfshiré né hulumtim jané paraqitur té
sistemuara né pjeseé, té cilat paragesin perceptimet e nxénésve dhe prindérve
pér ndikimin e videolojérave né sjellje dhe sukses, kohén e kaluar né lojéra,
pérmbajtjen e lojérave, géndrimet e prindérve dhe mbikéqyrjen prindérore.

Nxénésit e pérzgjedhur pér kété hulumtim jané nga klasat e 8-ta dhe té 9-ta.
Shprehur né pérgindje, 56.7% jané nxénés té klasés sé 8-té, kurse 43.3% té
klasés sé 9-té. 57.7% prej tyre jané nga vendbanimet rurale, kurse 43.7% nga
ato urbane. Referuar gjinisé sé nxénésve, 54.2% i takojné gjinisé
mashkullore, kurse 45.2% gjinisé femérore.

Mostrén e prindérve e pérbejné 195 prindér té nxénésve té anketuar né
shkollat pérkatése, prej tyre 38.7% jané nga vendbanime urbane, kurse
61.3% nga ato rurale. Pérkatésia gjinore e prindérve té anketuar éshté
pothuajse e barabarté -50.3% me 48.7% né favor té gjinisé femérore. Sa i
pérket arsimimit té prindérve, 30.8% prej tyre jané me kualifikim té larté,
40.0% me até té mesém, kurse 29.2% prej tyre me arsim fillor. Nga kéta
prindér, 62.8% jané té punésuar, kurse 37.2% té papuné.

Perceptimet e nxénésve dhe prindérve

Neé ditét e sotme nxénésit pérdorues té internetit pérdorin kompjuterin si mjet
komunikimi pér té géndruar né kontakt me té tjerét, si njé mjet argétimi pér
kalimin e kohés sé liré, duke dégjuar muziké, shikuar filma apo luajtur
videolojéra dhe si mjet edukimi, si burim informacioni pér detyrat e shkollés,
duke iu konsumuar njé pjesé té madhe té kohés.

Lidhur me até se sa shpesh gjaté javés luajné nxénésit dhe sa kohé géndrojné
para kompjuteréve, konzolave apo telefonave, duke luajtur videolojéra, nga
hulumtimi rezulton se 39% prej tyre luajné njé deri dy heré né javé, 29% 3-

6 heré né javé, kurse 26% e béjné kété cdo dité. Numri mé i madh i tyre, mé
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saktésisht 65.6%, kété e bén 1-2 oré gjaté dités, kurse 17.7% kalojné 3-4 oré
gjaté dités duke luajtur.

1-2 oré 856
55.7
3-4 oré 177
20.6
5-6 oré - 3.9
L 88

Aspak 119
12.9

B Nxénésit M Prindérit

Grafiku 1. Koha e kaluar duke luajtur, sipas nxénésve dhe sipas prindérve

Gati gjysma e nxénésve té anketuar kané deklaruar se jané nxitur té luajné
videolojéra nga shokét, kurse pjesa tjetér nga kureshtja dhe uebfaget e
lojérave.

Nga pérgjigjet e prindérve rreth frekuencés dhe kohés sé kaluar duke luajtur
videolojéra, rezulton se 35.1% té fémijéve té tyre luajné njé deri dy heré né
javé, kurse 27.35% - 3-6 heré né javé, kurse 23.7% se kété e béjné c¢do dité.
Sipas prindérve, koha e kaluar e fémijéve té tyre duke luajtur videolojéra
éshté dicka mé e ulét se shkalla e pérgindjes nga pérgjigjet e
fémijéve/nxénésve. Sa i pérket kohés sé kaluar duke luajtur video lojéra,
ekziston dallim i theksuar sipas vendbanimit. 78.03% té nxénésve nga
vendbanimet urbane kalojné 1 deri 2 oré duke luajtur, kurse 12.88% e béjné
kété 3 deri 4 oré né dité. Nga ana tjetér, 59.76% e nxénésve nga vendbanimet
rurale, luajné 1 deri 2 oré, kurse 22.49% 3 deri 4 oré. Tabela ne vazhdim
paraget kéto dallime.
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Tabela 1. Dallimet fshat-qytet né kalimin e kohés duke luajtur

Fshat Qytet
N % N %
1-2 oré 101 59.76 103 78.03
3-4 oré 38 22.49 17 12.88
5-6 oré 3 1.78 2 1.52
Aspak 27 15.98 10 7.58

Interneti ofron informata dhe mundési t€ pafundme pér t€ mésuar dhe pér t’u
argétuar. Pérdorimi 1 tij éshté béré i lehté dhe i thjeshté. Né jetén e
pérditshme nxénésit béjné njé mori aktivitetesh né internet, varésisht nga
mosha e gjinia. Ata e pérdorin internetin pér biseda né mes tyre, kryesisht
né rrjete sociale, muziké, lojéra dhe blogje. Lojérat né internet jané njé nga
aktivitetet e tyre té preferuara. Kété e mundésojné pajisjet e shumta
teknologjike qé ekzistojné sot. Té dhénat nga hulumtimi tregojné se prej
kétyre pajisjeve nga nxénésit, pér videolojéra, telefoni pérdoret né 83.7% té
rasteve, kurse kompjuteri 15.3%. Konzolat pér lojéra dhe tableti
pérfagésohen me nga 6, pérkatésisht 5%.

Tablet I 5.00%

o

K la (PS3, PS4, Xb , Xbox 360,
onzola ( F ox (?ne ox l 6.00%
Nintendo etj.)

Grafiku 2. Pajisjet qé shfrytézojné nxénésit pér videolojéra sipas nxénésve
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Né pérgjithési, nxénésit e anketuar deklarojné se nuk shpenzojné shumé né
videolojéra, mé saktésisht 88.6% prej tyre. Pjesén mé té madhe té kétyre
shpenzimeve e béjné né blerjen e videolojérave, kurse pér blerjen e pajisjeve
dhe “items”, si dhe pér té luajtur né internetkafe 11.4%. Shumica e nxénésve,
apo 71.8% e tyre, jané pérgjigjur se derisa jané né internet ata luajné me
shokét e tyre, té cilét i njohin personalisht, kurse pjesa tjetér me familjarét,
me shokét té cilét i kané njohur né internet, apo edhe me té huaj.

Nxénésit né pérgjithési e kané nénvlerésuar kohén e kaluar duke luajtur
videolojéra dhe mohuar ndikimin e tyre né suksesin e arritur né shkollé.
Pjesa dérmuese e tyre mendon se té luajturit me videolojéra nuk ndikon fare
ose ndikon shumé pak né arritjen e rezultateve té mira. Vetém 5.9% prej tyre
e pranojné kété ndikim. Edhe né vijimin e shkollés, sipas tyre, videolojérat
kané pasur ndikimin e tyre, por né njé shkallé pak mé té ulét, rreth 5%.

51.2
Aspak
spa 43.8

42.9
- ]
T 43

shume | 5.9
LW 109

B Nxenesit M Prinderit

Grafiku 3. Ndikimi i videolojérave né suksesin e arritur né shkollg, sipas
nxénésve dhe prindérve

Interneti ka njé potencial t€ rénd€sishém pér t’iu siguruar fémijéve dhe t&
rinjve informacion edukativ dhe mund té krahasohet me njé biblioteké té
madhe né shtépi. Depértimi i internetit né shkollé dhe né familje bén té
mundur gé nxénésit té béjné kérkime dhe té marrin té dhéna edukative nga
bibliotekat, uebsajtet, muzeté, galerité dhe burime té tjera informative nga e
gjithé bota.
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Eshté e réndésishme té njohim géllimet e pérdorimit té internetit nga fémijeét,
sepse kjo shérben pér té pasur njé pasqyreé té qarté pér géllimet e pérdorimit
té tij nga fémijét, nése ai pérdoret pér mésim, pér lojéra, pér komunikim
(rrjete sociale, bisedé me telefon etj.), pér té shikuar filma, pér té dégjuar
muziké, apo pér té béré foto. Sipas prindérve té anketuar, rezulton se 36.4%
e pérdorin kompjuterin, tabletin, telefonin apo konzolén pér mésim, nga 14%
pér biseda (messenger, facebook, bisedé me kameré), pér té shikuar video
dhe filma dhe pér té shkarkuar dhe dégjuar muziké, kurse 11% e pérdorin pér
lojéra. Tabela né vazhdim paraget mé né detaje géllimin dhe shpeshtésiné e
pérdorimit té pajisjeve teknologjike.

Tabela 2. Qéllimi dhe shpeshtésia e pérdorimit t& pajisjeve teknologjike sipas

prindérve
pe
Heb]
) < < @ 2
% N o Y .o _C D
o @ = T & Ta & =
S § 9§ 3g3sg £ 28
Y4 — C — C o C — n O
Pér mésim 1.1 13 136 185 174 364 11
Pér lojéra 10.0 30.0 20.0 94 106 111 8.9
Pér kérkim né internet 11 6.6 23.6 7.1 115 22 28
Pér biseda (messenger,
facebook, bisedé me 12.1 9.9 22 6 6 148 29.1
kameré)
Pér té shkruar né blog 54 224 132 11 3.4 5.2 0.6
Per e shikuar video 44 161 283 128 106 144 133
dhe filma
Perteshkarkuardhe ) o8 505 g9 106 139 272
dégjuar muziké
Pér té béré foto, filma 15.7 23.3 32 8.1 4.7 47 11.6

Tjetér (cka)
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Me gjithé shgetésimet, disa studiues besojné se videolojérat jané té
dobishme pér té mésuarit dhe duhet té pérdoren. Sipas Kebritchi et al.,
(2008), mésimdhénésit né kopshte, né shkolla, né universitete, pastaj né
ushtri, né mjekési dhe né spitale, duhet té pérdorin lojérat pér té rritur té
nxénit (t€ mésuarit), si: a) praktika pérdoret né vend té shpjegimit, b)
videolojérat té japin kénagési dhe motivim personal, ¢) prezantohen aftési
dhe stile té ndryshme té té mésuarit, d) pérmirésohen shkathtésité etj.

Térhegja dhe gasja e lehté e lojérave kompjuterike rrisin déshirén e
nxénésve/fémijéve dhe adoleshentéve pér lojéra kompjuterike. Lojérat mé té
preferuara, sipas tyre, e té cilat i luajné mé shumé se dy heré né dité, jané
lojérat luftarake, me 19.1%, kurse lojérat pér té mésuar dhe pér té gené i
suksesshém né shkollé pérfagésohen me 11%. Lojérat, té cilat nxénésit i
luajné njé deri né dy heré né dité me njé shkallé mé té larté pérgindjeje, jané:
Lojérat e kujtesés (ku lojtari duhet té zgjidhé shumé enigma pér té arritur né
cak), Lojérat e simulimit (sporte, gara, ngasje aeroplanésh) dhe Lojérat
strategjike (theksi nuk éshté né aftésité e lojtarit, por né planifikimin e
veprimit, né taktika dhe né strategji). Tabela né vazhdim paraget mé né
detaje pérgjigjet e nxénésve lidhur me lojérat gé ata i luajné mé sé tepérmi
né kompjuter, né tablet, né telefon apo né konzolé. E njéjta pyetje u éshté
béré edhe prindérve pér lojérat, té cilat i luajné fémijét e tyre mé sé tepérmi.
Pérgjigjet e tyre né pérgjithési nuk dallojné shumé nga ato té fémijéve té
tyre. Ndryshimi vérehet te lojérat luftarake, té cilat veté nxénésit deklarojné
se i luajné né njé shkallé mé té larté sesa prindérit e tyre (5.8%).
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Tabela 3. Llojet e lojérave gé luajné nxénésit

2 e 28
L L L. 2 O
- a.> 2 3 E
= < © £ 5 S <
N4 N N <
“ < 2 2

Lojéra pér té mésuar dhe pér té 24.5 45 195 11

gené i suksesshém né shkollé

Lojé né platformé 60.3 29.1 6.4 4.3

(lojtari pérgendrohet pér té kontrolluar

I8vizjen e personazhit té tij. p.sh.

Super Mario)

Lojéra simulimi (sporte, gara, 346 486 12.1 4.6

aeroplané)

Lojéra me gjuajtje, lufté, luftime 479 16.7 14.9 19.1

Lojéra strategjike 558 284 8.3 7.6

(theksi nuk éshté né aftésité e lojtarit,

por né planifikimin e veprimit, né

taktika, strategji)

Lojérat e kujtesés 428 377 11.6 7.2

(lojtari duhet té zgjidhé shumé enigma
pér té arritur né cak)

Videolojérat e dhunshme

Fémijét luajné lojéra gé né moshé té vogél dhe shumé prej tyre luajné lojéra
té destinuara pér té rriturit. Shumé nga kéto lojéra shfagin skena dhune. Né
pyetjen se a luajné ata lojéra qé pérmbajné skena dhune, 31.5% prej tyre
pérgjigjen se ata luajné lojéra té kétilla, kurse 68.5 nuk luajné. Nga pérgjigjet
e nxénésve té vendbanimeve rurale, rezulton se pérgindja e lojtaréve té
lojérave té dhunshme éshté mé e larté se ajo nga vendbanimet urbane, rreth
7%. Né pyetjen e parashtruar prindérve, nése fémijét e tyre luajné
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videolojéra gé mendojné se jané té dhunshme, 25% shprehen se fémijét e
tyre luajné lojéra té tilla.

Né pyetjen e parashtruar nxénésve se pérse luajné lojéra té tilla, 41% prej
tyre pérgjigjen se thjesht u pélgen té fitojné ndaj kundérshtaréve, 37% u
pélgen té béjné gara, kurse 22% deklarojné se éshté kénaqgési té bésh gjéra
té paligjshme pa pasur pasoja, pra pa u futur né telashe.

Eshté kénaqési té bésh gjéra té

paligishme pa pasoja (pa u futur né _ 22

telashe).

Mé pélgen t'i mund (té fitojé) té gjithé _ 41

Grafiku 4. Arsyet e pérdorimit té videolojérave sipas nxénésve

Videolojérat e dhunshme mé té preferuarat, sipas nxénésve, jané: PUBG me
65.8% dhe Counter Strike: Global me 21.6%, kurse videolojérat tjera, si
Fortnite, Call of Duty: Modern, Grand Theft Auto V, Call of Duty: Black
Ops 4 etj., pérfagésohen me njé pérgindje prej 5 deri né 7%.

Edhe prindérit, ndér videolojérat e dhunshme mé té preferuarat gé i luajné
fémijét e tyre kané theksuar PUBG me 82.86%, Fortnite me 40% dhe
Counter Strike me 37.14%, kurse té tjerat me njé pérgindje mé té vogél.
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Call of Duty 14.29

Counter Strike

37.14

CSGO

-
~
=

Fortnite

40

GTA

11.43

PUBG 82.86

Mortal Combat 11.43

Grafiku 5. Video-lojérat e dhunshme, mé té preferuarat gé i luajné fémijét,
sipas prindérve

Kéto lojéra, sipas 80.9% té prindérve, kontribuojné né sjelljen agresive te
fémijét, kurse 13.8% mendojné se lojérat e dhunshme nuk kané ndikim né
agresivitetin e fémijéve. 5.3% prej tyre nuk diné nése ndikojné apo jo. Ne si
nxénés duhet té luajmé lojéra, por jo lojéra té dhunshme, gé ndikojné né
sjelljen toné agresive dhe pér shkak té lojérave e anashkalojmé mésimin. Do
té ishte miré nése kéto lojéra té dhunshme té kontrolloheshin dhe té mos
lejohen fémijét nén moshén 15 vjec té luajné kéto lojéra, shprehet njé nxénés.
Uné mendoj qé nuk duhet té luajmé shumé videolojéra, e sidomos ato té
dhunshmet, sepse ato ndikojné né sjelljen agresive dhe né suksesin toné né
shkollé, plotéson njé tjetér.

Ndikimi i videolojérave té& dhunshme né sjelljen agresive, sipas nxénésve,
éshté pérgjysmé mé i vogél krahasuar me prindérit e tyre. 41.4% e nxénésve
kané deklaruar se videolojérat e dhunshme, gé shfagin luftime dhe
shkatérrime té botés reale, mund té ngatérrojné fémijét midis fantazisé dhe
realitetit, duke guar késhtu né sjellje agresive, kurse 33.1% mendojné se ato
nuk shkaktojné sjellje agresive. 25.5% prej tyre shprehen se nése fémijét
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tashmé kané sjellje agresive, lojérat e dhunshme mund té shtojné edhe mé
tepér kété agresivitet.

Mbikéqyrja e prindérve

Sic dihet, rolin kryesor pér parandalimin e fémijéve qé té kené gasje né
uebfage lojérash dhe materialesh me pérmbajtje té papérshtatshme
népérmjet internetit e kané prindérit. Ata duhet té kontrollojné vazhdimisht
me ¢cka merren fémijét e tyre, ¢cka kérkojné né internet, té informohen mbi té
gjitha rreziget gé shkakton ai dhe ményrén e parandalimit té tyre, si dhe té
komunikojné me fémijét e tyre rreth aktiviteteve né internet.

Lidhur me kontrollin nga ana prindérve té pérmbajtjes sé videolojérave qé
fémijét luajné, 68.9% kané pohuar se prindérit e tyre jané shumé té
kujdesshém dhe i pércjellin se cfaré lojérash luajné, kurse 25.8% e tyre
shprehen se prindérit e tyre e diné gé fémijét i kané mjaft té pjekur pér té
luajtur kéto lojéra dhe nuk i kontrollojné se ¢faré pérmbajtjesh kané ato. 5.3
% té nxénésve kané deklaruar se prindérve té tyre nuk u intereson fare kjo.
Prindi duhet t'i kontrollojé vazhdimisht fémijét lidhur me lojéra dhe me rrjete
sociale. Prindi duhet t'i kontrollojé vazhdimisht fémijét lidhur me lojéra dhe
me rrjete sociale. Mendoj se rrjetet sociale jané duke i infektuar fémijét deri
né maksimum, madje edhe né raste né radikalizmin e fémijéve né pérdorim
té substancave té ndryshme, andaj prindér mundohuni me gené afér fémijéve
tuaj se njé dité do té jeté voné, thoté njé prind.

Edhe té dhénat nga pérgjigjet e prindérve, lidhur me kontrollin e pérmbajtjes
sé videolojérave, déshmojné té njéjtén shkallé kontrolli. 69.3% prej tyre
thoné se jané shumé té kujdesshém dhe i pércjellin se ¢faré lojérash luajné
fémijét e tyre, kurse 26.8% nuk e béjné kété, sepse mendojné gé fémijét jané
mjaft t€ pjekur pér t’1 luajtur kéto lojéra. 3.9% té prindérve nuk interesohen
fare. Nuk ka dallime t¢ médha né mes té pérgjigjeve té prindérve nga
vendbanimet rurale me ato urbane.
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Tabela 4. Kontrolli nga prindérit i pérmbajtjes sé videolojérave

Nxénésit Prindérit
Frequenc Valid Frequenc Valid
q y Percent q 4 Percent

Po, prindérit e mi jané 208 68.9 124 69.3
shumé té kujdesshém dhe
mé pércjellin se ¢faré
lojérash luaj
Jo, prindérit e mi e diné qé 78 25.8 48 26.8
uné jam mjaft i/e pjekur
pér té luajtur kéto lojéra
Jo, prindérve té mi nuk u 16 5.3 7 3.9

intereson kjo

Shumé prindér té rinj jané rritur me konzolat e lojérave né shtépité e tyre.
Pra, ata jané prindér dhe mund té jené edhe veté lojtaré potencialé té
videolojérave. Né raport me fémijét e tyre, kur ata luajné, mbi 40% kané
deklaruar se ata ¢cdoheré ose shpesh flasin me fémijét e tyre pér lojérat gé
luajné, kurse rreth 36% rrallé ose kurré. Zakonisht vetém njé numér i vogél
i prindérve géndrojné prané fémijéve derisa ata luajné. Mbi dy té tretat e
prindérve jané shprehur se ata ua kufizojné fémijéve té tyre kohén pér té
luajtur videolojéra, kurse gé nuk luajné bashké me fémijét e tyre e pohojné
rreth 90%. Pér ndonjé sjellje té vecanté, kur fémijét e tyre luajné videolojéra,
shprehen se nuk kané vérejtur dicka té vecanté. Né pérgjithési, ata jané té
relaksuar, té pérgendruar, por ndonjéheré edhe té zeméruar dhe té zhgénjyer.

Sipas té dhénave té dala nga hulumtimi, rezulton se nxénésit kané
perceptime té ndryshme pér dhunén né lojéra, ndikimin e tyre pér té kryer
veprime té dhunshme, shtrirjen e saj, kufizimet pér gasje dhe largimin e
videolojérave té dhunshme nga shogéria. Mbi 60% té nxénésve shprehen se
nuk jané dakord fare ose nuk jané dakord se dhuna né njé lojé ndikon né
vendimin e tyre pér ta bleré até, kurse rreth 27% jané dakord ose jané plotésisht
dakord pér kété. Pohimi se pas luajtjes sé njé loje té dhunshme éshté mé lehté
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pér té kryer njé veprim té dhunshém nuk pajtohen fare ose nuk pajtohen se
éshté i pranueshém 65% té nxénésve, kurse arsyetimin se dhuna éshté e
pérhapur né shogériné toné pér shkak té pranisé sé vide lojérave té dhunshme
e mohojné mbi gjysma e té anketuarve. Mbi 20% prej tyre jané neutralé. Me
konstatimin se té luash videolojéra té dhunshme éshté njé ményré e miré pér
t'u cliruar nga stresi dhe presioni gqé hasim né jetén toné té pérditshme, nuk
jané fare dakord ose nuk jané dakord 59.9% e nxénésve, 16% kané géndrim
neutral. Sipas té anketuarve, té miturit (nén moshén 17 vjec) nuk duhet té
lejohen té blejné videolojéra té dhunshme. Kété e deklarojné rreth gjysma
prej tyre, kurse 20% kané géndrim neutral. Pajtimet dhe mospajtimet e
nxénésve té anketuar pér kéto ¢éshtje, mé né detaje, jané paragitur né tabelén
né vazhdim.

Tabela 5. Opinionet e nxénésve pér videolojérat

1 2 4 5
3
Nuk jam | Nuk jam Neutral Jam | Plotésisht
fare dakord | dakord dakord |jam dakord
1 | Dhuna né njé lojé 454 16.3 10.6 14.9 12.8
ndikon né vendimin
tim pér ta bleré até.
2 | Pas luajtjes sé njé 46.1 19.1 14.2 135 7.1
loje té dhunshme,
éshté mé lehté pér té
kryer njé veprim té
dhunshém.
3 | Mé shumé preferoj té 54.9 15.5 14.8 9.2 5.6
luaj lojéra té
dhunshme sesa lojéra
jo té dhunshme.
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Arsyeja gé dhuna
éshté e pérhapur né
shogériné toné éshté
prania e
videolojérave té
dhunshme.

28.1

23.1

21.6

18.7

8.6

Dhuna éshté pjesé e
jetés soné dhe
shfaget kudo né
shogéri, jo vetém né
videolojéra.

9.9

11.3

16.2

35.2

27.5

Té luash videolojéra
té dhunshme éshté
njé ményré e miré
pér t'u ¢liruar nga
stresi dhe presioni gé
hasim né jetén toné
té pérditshme.

40.4

19.5

16.0

13.2

10.5

Té miturit (nén
moshén 17 vjeg¢) nuk
duhet té lejohen té
blejné videolojéra té
dhunshme.
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13.6

20.0

34.3

20.7

Hegja e
videolojérave té
dhunshme nga
shogéria do t'i béjé
njerézit mé pak
agresivé dhe do ta
béjé jetén mé té geté.

14.7

9.1

18.2

315

26.6

Pérmirésimi i sjelljes
dhe suksesit né
shkollé mund té

7.9

9.4

17.3

36.0

29.5
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arrihen nése
kompanité e
videolojérave ofrojné
tema mésimore si
pjesé e paketés sé
videolojérave.

10

Pérmirésimi i sjelljes
dhe suksesit né
shkollé mund té
arrihet nése mésuesit
luajné videolojéra me
nxénésit, si dhe
monitorojné lojérat e
tyre.

45.2

14.1

17.0

16.3

7.4

Komente/sugjerime té nxénésve

Nxénésit kané béré disa komente/sugjerime, té cilat jané paragitur né
vazhdim:

Lojérat mund té jené té démshme, prandaj nuk duhet t'i luajmé
shpesh;

Mendoj se nxénésit harxhojné shumé nga koha e tyre pér té luajtur
videolojéra, té cilat né fund té dités i béjné ata mé agresive;

Lojérat e dhunshme nuk ndikojné negativisht né jetén dhe mendjen
e fémijéve, prandaj duhet t’i largojmé nga jeta e tyre;

Njé grup njerézish i caktuar nuk i pérfagéson té gjitha gjeneratat e
reja. Ka shumé fémijé gé luajné videolojéra té ndryshme vetém pér
argétim dhe kané kontroll té ploté mbi veprimet e tyre;

Uné si nxénés u sugjeroj té gjithé prindérve gé té jené té kujdesshém
ndaj fémijéve té tyre megé sot rrjetet sociale jané duke u pérdorur
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pér aktivitete té papérshtatshme, té cilat po ndikojné shumé né
sjelljen e tyre dhe né uljen e interesimit pér mésim;

Videolojérat e dhunshme nuk té lirojné dot nga stresi, por té japin
mé shumé stres dhe té béjné té varur prej tyre.

Komente/sugjerime té prindérve

Prindérit kané béré disa komente/sugjerime, té cilat jané paragitur né
vazhdim:

Ne si prindér mendojmeé se lojérat e démshme jané té rrezikshme pér
fémijét, ndikojné negativisht né rritjen dhe edukimin e fémijéve dhe
té shogérisé né pérgjithési;

Kam besim te fémija im, prandaj nuk e kontrolloj ¢do gjé gé ai luan.
Sugjerimi éshté gé prindérit té fitojné njé lloj besimi me fémijét e
tyre e t'i 1Ené mé té liré;

Mendoj se videolojérat ndikojné negativisht né suksesin e fémijéve
dhe né té ardhmen e tyre. Ato duhet té€ ndalohen rreptésisht;

Prindi duhet t'i kontrollojé vazhdimisht fémijét lidhur me lojéra dhe
me rrjete sociale. Mendoj se rrjetet sociale jané duke i infektuar
fémijét deri né maksimum, madje edhe né raste né radikalizmin e
fémijéve né pérdorim té substancave té ndryshme, andaj prindér
mundohuni té géndroni afér fémijéve tuaj se njé dité do té jeté voné.

Pérfundime

Brenda njé kohe shumé té shkurtér interneti ka sjellé njé revolucion té
komunikimit dhe pérhapjes sé informacioneve né té gjithé botén. Fémijét
jané ata gé jané prekur mé shumé nga ky revolucion informacioni, duke
gené se jané mé té dhéné pas zhvillimeve té reja té teknologjiseé.
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Né ditét e sotme nxénésit pérdorues té internetit e pérdorin kompjuterin si
mjet komunikimi pér té géndruar né kontakt me té tjerét, si njé mjet argétimi,
pér kalimin e kohés sé liré, duke dégjuar muziké, duke shikuar filma, apo
duke luajtur videolojéra, dhe si mjet edukimi, si burim informacioni pér
detyrat e shkollés, duke ua konsumuar njé pjesé té madhe té kohés.

Lojérat né internet jané njé nga aktivitetet e tyre té preferuara. Kété e
mundésojné pajisjet e shumta teknologjike gé ekzistojné sot. Té dhénat nga
hulumtimi tregojné se prej kétyre pajisjeve nga nxénésit, pér video-lojéra,
telefoni pérdoret né 83.7% té rasteve, kurse kompjuteri 15.3%. Konzolat pér
lojéra dhe tableti pérfagésohen me nga 6, pérkatésisht 5%.

NXxénésit né pérgjithési e kané nénvlerésuar kohén e kaluar duke luajtur
videolojéra dhe duke mohuar ndikimin e tyre né suksesin e arritur né
shkollé. Pjesa dérmuese e tyre mendon se té luajturit me videolojéra nuk
ndikon fare ose ndikon shumé pak né arritjen e rezultateve té mira. Vetém
5.9% prej tyre e pranojné kété ndikim.

Pér kohén e kaluar duke luajtur videolojéra, ekziston dallim i theksuar sipas
vendbanimit. 78.03% té nxénésve nga vendbanimet urbane kalojné 1 deri 2
oré duke luajtur, kurse 12.88% e béjné kété 3 deri 4 oré né dité. Nga ana
tjetér, 59.76% e nxénésve nga vendbanimet rurale luajné 1 deri 2 oré, kurse
22.49% 3 deri 4 oré.

Fémijét luajné lojéra qé né moshé té vogél dhe shumé nga kéto lojéra shfagin
skena dhune. Ndikimi i kétyre lojérave té dhunshme né sjelljen agresive,
sipas nxénésve, éshté pérgjysmé mé i vogél krahasuar me prindérit e tyre.
41.4% e nxénésve kané deklaruar se videolojérat e dhunshme, gé shfaqgin
luftime dhe shkatérrime té botés reale, mund té ngatérrojné fémijét midis
fantazisé dhe realitetit, duke guar késhtu né sjellje agresive, kurse 33.1%
mendojné se ato nuk shkaktojné sjellje agresive.

Lidhur me kontrollin nga ana e prindérve té pérmbajtjes sé video-lojérave
gé fémijét luajné, 68.9% kané pohuar se prindérit e tyre jané shumé té
kujdesshém dhe i pércjellin se ¢faré lojérash luajné, kurse 25.8% shprehen
se prindérit e tyre e diné gé fémijét i kané mjaft té pjekur pér té luajtur kéto

117



lojéra dhe nuk i kontrollojné se cfaré pérmbajtjesh kané ato. 5.3 % té
nxénésve kané deklaruar se prindérve té tyre nuk u intereson fare kjo.

Edhe té dhénat nga pérgjigjet e prindérve, lidhur me kontrollin e pérmbajtjes
sé videolojérave, déshmojné té njéjtén shkallé kontrolli. 69.3% prej tyre
thoné se jané shumé té kujdesshém dhe i pércjellin se ¢faré lojérash luajné
fémijét e tyre, kurse 26.8% nuk e béjné kété sepse mendojné gé fémijét jané
mjaft t& pjekur pér t’1 luajtur kéto lojéra. 3.9% té prindérve nuk interesohen
fare.

Shumé prindér té rinj jané rritur me konzolat e lojérave né shtépité e tyre.
Pra, ata jané prindér dhe mund té jené edhe veté lojtaré potencialé té
videolojérave. Né raport me fémijét e tyre, kur ata luajné, mbi 40% kané
deklaruar se ata ¢doheré ose shpesh flasin me fémijét e tyre pér lojérat gé
luajné, kurse rreth 36% rrallé ose kurré.

Brenda njé kohe shumé té shkurtér, interneti ka sjellé njé revolucion té
komunikimit dhe pérhapjes sé informacioneve né té gjithé botén. Né ditét e
sotme, nxénésit pérdorues té internetit pérdorin kompjuterin si mjet
komunikimi dhe si njé mjet argétimi pér kalimin e kohés sé liré duke luajtur
videolojéra. Pérmbajtja e videolojérave ka evoluar shumé me zhvillimin e
teknologjisé. Shumé nga kéto lojéra kané elemente té dhunshme. Thuhet
shpesh se videolojérat kané njé ndikim negativ te lojtarét e rinj, sepse i béjné
ata mé indiferenté dhe mé té pandjeshém ndaj vuajtjeve té té tjeréve.
Prindérit kané pérgjegjési pér konsumimin e videolojérave nga fémijét e
tyre, duke kontrolluar pérmbajtjen e lojérave né té cilat ata kané gasje dhe
duke kufizuar kohén e kaluar pérpara konzolés ose kompjuterit.

Edhe nése nuk ka studime vértet pérfundimtare pér efektet konkrete té
dhunés né videolojéra, fakti mbetet se disa prej tyre paragesin skena mjaft
shqetésuese. Prandaj, debati mbi efektet e mundshme té dobishme kundrejt
efekteve negative té videolojérave té dhunshme mbetet i diskutueshém.

118



Rekomandime

Té béhet ndérgjegjésimi i fémijéve dhe prindérve né lidhje me
rreziget gé sjell interneti dhe ményrén e pérdorimit té internetit té
sigurt. Duhet té merren masa pér pérhapjen e programeve
kompjuterike, té cilat i bllokojné kéto materiale;

Prindérit duhet té kontrollojné vazhdimisht me ¢cka merren fémijét e
tyre, t& informohen mbi té gjitha rreziget gé shkakton interneti dhe
ményrén e parandalimit dhe t& komunikojné me fémijét e tyre né
lidhje me problemet gé ata kané;

Né ményré gé té parandalohen démet e njé fenomeni té tillé, prindérit
duhet té bisedojné me fémijét e tyre rreth kétyre imazheve dhe t’u
shpjegojné rrezikun g€ u vjen prej tyre, t’u shpjegojné qé€ éshté njé
aktivitet i paligjshém dhe gé lidhet me abuzimin ndaj fémijéve;

Shkollat duhet té japin kontributin e tyre né luftén kundér abuzimit
té fémijéve, duke i drejtuar fémijét drejt pérdorimit té disa
uebsaiteve, té cilat mundésojné informacione térhegése, argétuese
dhe edukuese pér ta.
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REZULTATET NE TESTIN PISA 2018 DHE MOSLEXIMI |
LETERSISE SI DUKURI TE NXENESIT KOSOVARE TE
MOSHES 15 VJECE!

(véshtrim analitik dhe empirik mbi mosleximin e letérsisé né shkollat tona)

Dr. Murteza OSDAUTAJ, punétor shkencor
Institutin Pedagogjik té Kosovés (IPK)

Abstrakt

Leximi dhe kultura e leximit (reading literacy) kané gené fushat e vlerésimit té nxénésve
kosovaré né testin PISA. Ngagé rezultatet ishin dekurajuese, Instituti Pedagogjik i Kosovés
ka ndérmarré punén pér njé hulumtim pér ta analizuar gjendjen aktuale té leximit, me fokus
né leximin e letérsisé népér shkollat tona. Hulumtimi? ka pérfshiré njé mostér prej 714
nxénésve té moshés 15-vjecare, qé paraget 5.01% té popullacionit té térésishém té nxénésve
té késaj grupmoshe né Kosové.

Pér ta konstatuar gjendjen aktuale né leximin e letérsisé, IPK-ja ka krijuar njé pyetésor,
géllimi i té cilit ishte mbledhja e té dhénave empirike né lidhje me gjendjen né kété fushé.
Nga studimi ka dalé se 56% e nxénésve né shtépité e tyre kané nga dhjeté deri mbi njéqind
libra té letérsisé.

Rezultatet kané treguar se mé shumé se 71% e nxénésve nuk kané lexuar asnjé libér né jetén
e tyre, ndérsa vetém 1.1% nga numri i pérgjithshém kané arritur t’i shkruajné autorét dhe
titujt e dhjeté librave gé kané lexuar né jeté.

Né anén tjetér, pér té paré se cila éshté letérsia qé lexohet mé sé shumti nga nxénésit e
moshés 15-vjecare, kemi parashtruar pyetje specifike dhe ka rezultuar se nga numri i
pérgjithshém i nxénésve, gé kané lexuar nga njé deri né dhjeté libra té letérsisé, 88% e
autoréve dhe librave nuk i pérkasin letérsisé shgipe dhe, sidomos, nuk i pérkasin letérsisé
shqipe t& Kosovés. Eshté e dukshme se nxénésit tang, zakonisht, lexojné letérsiné e pérkthyer
nga autoré amerikané dhe anglosaksoné, si Nikolas Sparks, Danielle Steel dhe autoré té

! Studimi éshté realizuar si rezultat i projektit hulumtues té financuar nga MAShTI, i
realizuar nga njé ekip i Insititutit Pedagogjik t& Kosoévs. Projekti éshbét realizuar né
periudhén mars-shtator 2021.

2 pér realizimin e projektit kané kontribuar hulumtuesit e IPK-sé: Zehrie Plakolli, Safete
Shala - Statovci, dhe studentét e angazhuar né projekt: Qendresa Lushtaku, Kadire
Hajzeraj, Majlinda Isufi, Daut Berisha dhe Fisnik Krasnigi.
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ngjashém té ‘letérsisé sé lehté’, ndérsa letérsia shqipe e shkruar né Kosové ka shkallén mé
té ulét té lexueshmérisé.

Eshté konstatuar se leximi nuk éshté pjesé kryesore e kérkesave pér vlerésim né shkolla!
Standardet e vlerésimit té nxénésve jané té uléta, mésuesit shfagin probleme né
mésimdhénien e njohjen e letérsisé, ndérsa letérsia shqipe e Kosovés nuk éshté e gasshme
dhe nuk u ofrohet nxénésve pér lexim. Mosleximi dhe I&nia anash e letérsisé kombétare, né
shkollé dhe jashté saj, po ashtu na bén té mendojmé edhe pér vlerat artistike dhe tematike
qé pérfagéson ajo, sidomos né shkrimet letrare té pasluftés. | téré fenomeni mund té
paragesé dy segmente gé kané té béjné me krizén e leximit, si fenomen socio-kulturor dhe
krizén e letérsisé, si fenomen artistik dhe krijues.

Rekomandimet e dala nga hulumtimi pérfshijné ndérhyrjet né kurrikulat e lIéndéve, né
rishikimin e akreditimit t€ programeve studimore, gé pérgatisin mésues té gjuhés dhe
letérsisé, né ndérhyrjen e shtetit né politikat botuese té shtépive botuese, si dhe né
subvencionimin e botimeve nga letérsia e miréfillté dhe, sidomos, né botimin e veprave té
autoréve gé jané futur né kuadér té kurrikulave dhe plan-programeve té Gjuhés shqipe dhe
letérsisé.

Fjalét celés: leximi, kultura e leximit, letérsia, kriza e leximit, kriza e letérsisé, nxénésit,
mésuesit, kurrikulat, programet e studimit.
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PISA 2018 results in the field of reading and non-reading of literature
as a phenomenon of Kosovo students of age 15 years old

(Analytical and empirical overview at the non-reading of
literature in our schools)

Dr. Murteza OSDAUTAJ, scientific advisor
Pedagogical Institute of Kosova (PIK),

Abstract

Reading and reading literacy have been the areas of assessment of Kosovar students in the
PISA test. Because the results were very discouraging, the Kosovo Pedagogical Institute
undertook a research to analyze the current state of reading literacy, with a focus on
reading literature in our schools. The research included a sample of 714 students aged 15,
which represents 5.01% of the total population of students in this age group in Kosovo.

To ascertain the current situation in reading literature, PIK created a questionnaire, the
purpose of which was to collect empirical data regarding the situation in this field. The
study found that 56% of students in their homes have from ten to over a hundred books of
literature.

The results showed that more than 71% of students have never read a book in their lives,
while only 1.1% of the total number have managed to write the authors and titles of the ten
books they have read in their lives.

On the other hand, to see which is the literature most read by 15-year-olds, we asked
specific questions and it turned out that out of the total number of students who read one to
ten literature books, 88% of authors and books do not belong to Albanian literature and,
especially, do not belong to Kosovo Albanian literature. It is obvious that our students
usually read the literature translated by authors such as Nicholas Sparks, Danielle Steel
and similar authors of ‘light literature’, while the Albanian literature written in Kosovo has
the lowest readership rate.

It has been found that reading is not part of the assessment of students in schools! Student
assessment standards are extremely low, teachers show problems in teaching and in
knowledge about literature, while Kosovo Albanian literature is not accessible and not
offered to students for reading. Not reading, and neglecting national literature, in and out
of school, also makes us think about the artistic and thematic values it represents, especially
in post-war literary writings. The whole phenomenon can present two segments dealing
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with the crisis of reading as a socio-cultural phenomenon and the crisis of literature as an
artistic and creative phenomenon.

Recommendations from the research include interventions in subject curricula, review of
accreditation of study programs that prepare language and literature teachers, government

intervention in publishing policies of publishing houses, and subsidizing publications from
genuine literature.

Key words: Reading, reading literacy, literature, reading crisis, literature crisis, students,
teachers, curricula, study programs.
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Hyrje

Testi PISA né pérgjithési éshté njé testim ndérkombétar, i organizuar nga
OECD-ja né€ ményré periodike, pér ¢do 3 vjet, qé ka pér qéllim t’i véré né
pah karakteristikat e arritshmérisé sé nxénésve né tri fusha themelore
mésimore. Leximi, matematika dhe shkencat (biologjia, kimia, fizika) jané
tri fushat kurrikulare, né té cilat nxénésit testohen dhe maten té arriturat e
tyre mésimore. Testimi i PISA-s nuk mbahet, thjesht, pér matjen e thjeshté
té arritshmérisé. Arritshméria e nxénésve 15-vjecar béhet me géllim té
konstatimit dhe vlerésimit té shkallés né té cilén ata kané fituar njohuri bazé
dhe aftési thelbésore pér pjesémarrje té ploté né jetén shogérore, kulturore
dhe ekonomike?, pér té gené qytetaré globalé.

Rezultatet e testit PISA 2018, gé u publikuan né fund té vitit 2019, paraqitén
njé gjendje jo fort t€ miré té nxénésve kosovaré né té tria fushat e testimit
(lexim, matematiké dhe shkenca). Rezultatet gé dolén ishin dekurajuese
dhe, si té tilla, e renditén Kosovén né vendin e fundit né Evropé né té tria
fushat gé i pérmendém.

Né bazé té rezultateve té PISA-s, nxénésit tané, né fushén e kulturés sé
leximit (ang. Literacy)?, treguan sukses t& dobét. Sipas asaj qé mund té
shohim, nga njé numér tejet i madh i statistikave gé ka publikuar OECD?,
mund té konstatohet se vetém 21.3% e nxénésve kosovaré kané arritur ta

3 OECD (2019), PISA 2018 Results (Volume 1): What Students Know and Can Do, PISA,
OECD Publishing, Paris,

https://doi.org/10.1787/5f07¢c754-en.

% Fjalén ‘literacy’ pér té cilén po flasim, pérveg né pérthimin e paré (té fjalépérfjalshém
(shkrim-lexim)), jam munduar ta pérkthej edhe si ‘kulturé‘, por edhe si ‘shkathtési’ ose
‘aftési’. Megjithaté, edhe pse fjalét ‘kulturé’, ‘aftési’ dhe ‘shkathtési’ nuk e jepnin kuptimin
e ploté sipas definicionit té pérdorur nga OECD, né tekst e kam pérdorur, pér shkage
kuptimore dhe pérmbajtjesore, do té bazohen né kuptimin francez nga shprehjet ‘la culture
de la lecture’ ‘la culture mathématique’ apo ‘la culture scientifique’ etj. Lus lexuesin gé
shprehjen e pérdorur nga uné si ‘kulturé leximi’ ta kuptojé né bazé t€ definimit, q€ i béhet
késaj shprehjeje né gjuhén franceze.

5 Té dhénat pér kéta indikatoré mund té shkarkohen né fagen e ueb-it:
https://www.oecd-ilibrary.org/sites/5f07¢754-
en/1/2/13/3/index.html?itemId=/content/publication/5f07c754-
en&_csp_=6aa84fb981b29e81b35b3f982f80670e&itemIGO=0ecd&itemContentType=bo
ok
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kalojné ‘pragun e kalueshmérisé‘. Kjo shifér paraget nivelin mé té ulét té
kalueshmérisé né Evropé dhe ndér nivelet mé té uléta né boté, gjithmoné
bazuar né rezultatet e vendeve gé kané marré pjesé né PISA®. Po ta shohim
né ményré grafike até gé paragesin té dhénat statistikore kualitative dhe
kuantitative t¢é OECD-sé, té botuara né pesé véllimet e studimit
gjithépérfshirés pér PISA 2018, do té shohim se shpérndarja e atyre 78.7%
té nxénésve gé nuk kané mundur té arrijné rezultat kalues duket késhtu: Né
nivelin 1a jané radhitur 38% té nxénésve, 31.7% jané né nivelin 1b, ndérsa
pjesa tjetér e tyre jané né dy nivelet e fundme té moskalueshmérisé.
Sinjifikante éshté, gjithashtu, rezultati tejet i dobét né dy nivelet mé té larta
té kalueshmérisé. Né kéto dy nivele, nivelet 5 dhe 6, pérgindja e nxénésve
éshté thuajse zero (shih paraqitjen grafike té arritshmérisé), pérgindja e
arritshmérisé né kéto dy nivele, véshtruar nga perspektiva globale e
arritshmérisé, pérvecse paraget njé gjendje alarmuese pér sistemin, né
aspektin e suksesit té pérgjithshém né PISA nuk paraget Kkurrfaré
sinjifikance. Duke pasur zero arritshméri né dy nivelet mé té larta té
arritshmérisé, arritshméria maksimale mé sinjifikante e nxénésve kosovaré
éshté shénuar né nivelin 4 (nota 4 sipas sistemit toné té notimit) té
arritshmérisé, té cilin e kané arritur 0.2% e nxénésve ose, térésisht, 11
nxénés. Né nivelin 3, si¢ shihet, kané arritur 3.6% e nxénésve ose 181
nxénés. Pjesa tjetér e téré popullacionit té nxénésve, pra 17.7% e atyre gé
kané kaluar, jané né nivelin e fundit té kalueshmérisé, pra né nivelin 2, gé,
pérkthyer né sistemin toné té notimit, éshté baras me notén 27

6 Njé analizé mé té hollésishme té té gjeturave nga testi PISA 2018 mund ta lexoni né
librin tim ‘GJENDJA E ARSIMIT KOSOVAR BAZUAR NE TESTIN PISA 2018, IPK,
Prishting, 2020

7 Shih mé gjerésisht né: Murteza Osdautaj ‘GJENDJA E ARSIMIT KOSOVAR
BAZUAR NE TESTIN PISA 2018’, IPK, Prishting, 2020
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Reultatet e nxenesve kosovare ne fushen LEXIM
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Figura 1. Paragitja grafike e arritshmérisé né fushén e leximit

Pér t’1 analizuar nj€ pjesé€ té€ shkaqeve qé kané shkaktuar kété gjendje jo té
miré né sistemin toné arsimor, njé ekip hulumtuesish té Institutit Pedagogjik
té Kosovés, né fillim té vitit 2021, kané kryer njé hulumtim né terren.
Hulumtimi ka pasur pér géllim matjen e leximit te nxénésit e moshés 15-
vjecare né Republikén e Kosovés. Né projekt, né bashképunim me DKA-té
e rajoneve, jané pérfshiré 18 shkolla® té rajoneve té Prishtinés, Pejés,
Prizrenit, Gjilanit, Ferizajt, Gjakovés dhe t& Mitrovicés. Gjithashtu, pér
géllim té krahasimit, né projekt éshté pérfshiré edhe njé komuné gé nuk
konsiderohet ‘e madhe’ dhe, pér shkak té aférsis€é me Prishtinén, &shté
pérzgjedhur Podujeva.

Metodologjia

Duke u bazuar né hipotezén fillestare, se suksesi i dobét i nxénésve kosovaré
né testin PISA éshté shkaktuar edhe nga puna e pamjaftueshme, qgé
zhvillohet népér shkollat tona né Iéndén e Gjuhés shqgipe dhe letérsisé dhe

8 Né ¢do rajon éshté pércaktuar njé shkollé e gytetit dhe njé shkollé e fshatit.
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duke e ditur se leximi i pamjaftueshém éshté, thuajse, fenomen evident né
shogériné toné, i cili ka ndikuar né arritjet e dobéta né testimet
ndérkombétare, ne kemi pérgatitur njé pyetésor té pérbéré me kérkesa
specifike, gé kishin pér géllim té nxirrnin té dhéna né lidhje me leximin e
letérsisé dhe shkrimin e teksteve nga nxénésit e moshés 15 vjece. Me ané té
pyetésorit kemi dashur té konstatonim nivelin e kontaktit t& nxénésve me
librin, né njérén ang, leximin e librave dhe njohjen e letérsisé, né anén tjetér,
si dhe aftésité e tyre gé té shkruajné njé tekst me nivele abstraksioni té
pérshtatshém pér moshén e tyre. Pér kété arsye, jemi pérgendruar né
nxjerrjen dhe formulimin e pyetjeve, gé nuk largohen nga kurrikulat aktuale,
gé zhvillohen né shkollat tona dhe, kryesisht, kané pérfshiré autoré, pjesé
leximi dhe libra letraré, gé u pérkasin letérsisé shqipe té Shqipérisé dhe té
Kosovés, si dhe té asaj botérore. Vlen té ceket se pyetésori ka pérmbajtur
kérkesa shumé specifike dhe ka kérkuar pérgjigje shumé té sakta (p.sh. né
pyetésor, pérveg titullit t& poezisé, tregimit, apo librit té lexuar, u kemi
kérkuar nxénésve edhe pérmendjen e autorit). Né test ka pasur edhe kérkesa
té tilla, té cilat kané métuar té konstatojné gjendjen e nxénésve né aspektin
e té shprehurit dhe té komunikimit me shkrim né lidhje me tema té caktuara
dhe né lidhje me aftésité e tyre né konvertimin e njé teksti té shkruar gegnisht
né gjuhén standarde.

Ndér géllimet tona ishte edhe matja e njohurive themelore té kulturés sé
pérgjithshme gé kané nxénésit me fokus té pérgjithshém qé té shohim se né
¢’masé nxénésit e njohin dhe jané té familjarizuar me figurat e réndésishme
kombétare nga fusha e kulturés dhe e arteve.

Né hulumtimin toné mostra éshté pérbéré nga 714 nxénés® té klasave té
nénta, qé paraget 5,01% té popullacionit té pérgjithshém té nxénésve 15-
vjecar dhe e cila, si mostér, i plotéson kushtet shkencore pér studim analitik
kuantitativ dhe kualitativ.

% Hulumtimi éshté pérbéré nga dy komponenté dhe, pérveg nxénésve, ka pérfshiré edhe
mésuesit e klasave té pesta, té cilét, me hipotezén se mésimnxénia nga cikli fillor ndikon né
krijimin e kulturés sé pérgjithshme té leximit t& nxénésit, jané vézhguar sistematikisht nga
ekipi i projektit. Megenése vézhgimi i mésuesve nuk lidhet drejtpérdrejt me tematikén e
kétij punimi, rezultatet e késaj pjese t& hulumtimit nuk i kemi paraqgitur né kété punim.
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Té gjeturat dhe rezultatet

Né bazé té rezultateve té mbledhura dhe analizés sé tyre, doli se niveli i
lexueshmérisé nuk €shté i lart€. Nga rezultatet q€ do t’i paragesim mé poshté
del se njé mas€ e madhe e nxénésve s’kané njohuri té€ mjaftueshme dhe
kontakt té afért me leximin, por edhe gé diné fare pak pér letérsiné dhe
autorét e letérsisé, edhe né rastet kur ndonjé autor i njohur ka origjiné nga
qyteti i tyre.

Né pyetjen se sa libra kané lexuar nxénésit né jetén e tyre, dalin té dhéna jo
té mira. Nga 713 nxénés té anketuar, 509 (71.2%) prej tyre nuk kané arritur
ta pérmendin asnjé titull libri dhe asnjé autor®®. 106 nxénés ose 14.8% jané
shprehur gé né jeté kané lexuar nga njé deri né tri libra, ndérsa vetém 8
nxénés ose 1.12% nga numri i pérgjithshém kané arritur qé t’i radhisin dhjeté
tituj librash dhe autorésh gé i kané lexuar né jetén e tyre.

Sa libra keni lexuar né jeté

600.00
500.00 ]
400.00 509.00
300.00
200.00
71.29
100.00 ,_l 1@0 14.85 AP.QP 6.86 41.00 5.74 8.00 1’12
— == —
0.00
Asnjé % Njé % katéer % pesé % nénté %
libér deri né deri né deriné apo
tri pesé shtaté dhjeté
libra libra libra libra

Interesante éshté se, edhe pse Ernest Heminguej mésohet né dy klasé té
ndryshme (shih mé poshté), edhe pse pyetjen e kishim formuluar me titullin
e romanit ‘Plaku dhe deti’ dhe me njé fotografi té kopertinés sé librit brenda
kérkesés, 88.66% e nxénésve ose 633 prej tyre nuk kané arritur té pérgjigjen
né lidhje me emrin e autorit dhe emrin e personazhit kryesor. Né kété

10 Duhet marré parasysh se né anketim nuk kemi kérkuar nga nxénésit té pérmendin tituj a
autoré té teksteve shkollore. Kérkesa pérgendrohej na tekstet dhe veprat letrare té autoréve
té pérfshiré né kurrikula dhe plan-programe.
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kérkesé, pérgjigje té sakté kané dhéné vetém 7 nxénés ose 0.9% nga numri i
pérgjithshém i té anketuarve.

700 633
600
500
400
300
200 88.66 74 10.36
100 7 0.98 :
0 . . -
Kané dhéné % Nuk kané % Kané dhéné %
pérgjigje té dhéné pérgjigje té
sakté pérgjigje te pjesshme
sakté

Po késhtu, né kérkesén e parashtruar, né té cilén kemi kérkuar gé nxénésit té
pérmendin 5 autoré té njohur té letérsisé shqipe dhe kryeveprat e tyre, ka
rezultuar se 49.72% e nxénésve nuk kané arritur ta pérmendin asnjé autor
shqiptar dhe asnjé vepér té tyre, 15.26% e kané pérmendur vetém njé autor
dhe njé vepér, gé i pérket atij autori, 11.6% i kané pérmendur vetém dy
autoré dhe dy tituj té sakté, 9.8% i kané pérmendur tre autoré dhe tre tituj té
sakté, 5.9% i kané pérmendur katér autoré dhe titujt e veprave té tyre dhe
7.98% i kané pérmendur 5 autoré shqiptaré dhe titujt e veprave té tyre.

Né kérkesén gé u éshté béré nxénésve se cilin autor ua kujton vepra “Lahuta
e Malcis”, 37,99% e nxénésve kané dhéné pérgjigje t€ sakté, ndérsa 62,61%
kané dhéné pérgjigje té gabuar.

Né kété vazhdé ne kemi dashur té dimé se sa nxénésit tané i njohin autorét
vendés dhe pér kété arsye kemi parashtruar pyetjen se kush éshté Nazmi
Rrahmani. Né kété kérkesé 38.8% e nxénésve jané pérgjigjur se éshté
shkrimtar, domethéné kané dhéné pérgjigje té sakté, ndérsa 61.2% kané
dhéné pérgjigje té gabuar. Gjithashtu, pér té paré se sa e kané té zhvilluar
spektrin asociativ dhe té menduarin kritik té nxénésve kemi parashtruar dy
pyetje asociative ku pérgjigjet do té ishin Ismail Kadare, Mitrush Kuteli dhe
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Lasgush Poradeci. Kemi vérejtur se nxénésit né shumicé (87.3% e tyre) nuk
kang arritur q€ ta ndérlidhin qytetin e Gjirokastrés dhe titullin e librit “Kush
e solli Doruntinén”, me emrin e Ismail Kadaresé. Gjithashtu, ndérlidhjen né
mes té Pogradecit dhe dy personaliteteve té njohura kombétare nga ky qytet
nuk kané arritur ta béjné 624 nxénés apo 87.4% e numrit té pérgjithshém té
té anketuarve. Pothuajse e njéjta gjendje né pérgjigjet e nxénésve ka gené
edhe né lidhje me pyetjen né té cilén éshté kérkuar titulli i njé kénge té
njohur, duke e pérmendur emrat e Nexhmije Pagarusha dhe Rexho Mulligin.
Né kété pyetje kané arritur té pérgjigjen sakté vetém 43% e nxénésve.

Pér té konstatuar nése njé pjesé e nxénésve edhe mund té kené lexuar pjesé
nga letérsia edhe né rastet kur nuk kané arritur té lexojné libra té ploté letraré
dhe joletraré, ne kemi kérkuar prej tyre q€ t’i radhisin pesé tregimet apo
poezité mé té réndésishme gé i kané lexuar dhe autorét e tyre. Pérgjigjet e
marra nga kjo pyetje, edhe né kété rast, dalin dekurajuese. Pér té paré me
garté rezultatet e nxjerra nga kérkesa e parashtruar, po i paragesim ato
grafikisht.

Pesé poezité dhe tregimet

| 0.98
| kané dhéné 5 pérgjigje té sakta 1 7
|2
| kané dhéné 4 pétgjigje té sakta 1 13
| 1.40
I kané dhéné 3 pérgjigje té sakta 1 10
| 2.0
| kané dhéné dy pérgjigje té sakta 1 14
17.42
E kané dhéné njé pérgjigje té sakté =3 53
o 86.41
Nuk kané dhéné pérgjigje té sakté | 617
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Sic shihet nga té dhénat e tabelés, 86.41% e tyre jané pérgjigjur gabimisht,
domethéné titulli i tregimit, poezisé, nuk ka pérkuar me emrin e autorit, apo
nuk kané shkruar asnjé autor dhe asnjé titull té tregimit apo poezisé. 7.42%
kané dhéné njé pérgjigje té sakté, 2.0% i kané dhéné dy pérgjigje té sakita,
1.40% i kané dhéné tri pérgjigje té sakta, 2% i kané dhéné katér pérgjigje té
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sakta dhe 0.98% i kané dhéné 5 pérgjigje té sakta. Sic mund té shihet nga
pérgjigjet gé po i analizojmé, nxénésit tané edhe né kété aspekt kané dalé
dobét, gjé qé, me té drejté, té bén té mendosh dhe té dyshosh nése né shkollat
tona realizohen plan-programet mésimore dhe a realizohet njé vlerésim i
miréfillté i njohurive té nxénésve.

Nxénésit, gjithashtu, nuk kané dalé miré as né kérkesén toné pérmes sé cilés
kishim pér qéllim g€ ata ta identifikojné€ librin “Posta e porositun’. N¢& kété
kérkesé, nuk kané arritur té japin pérgjigje té sakté 97.48% e nxénésve ose
696 prej tyre.

Nxénésit kané shprehur probleme té theksuara edhe né shkrimin e njé eseje
njégindfjaléshe, por edhe né rishkrimin e njé teksti nga gegnishtja né gjuhén
letrare, megjithaté kjo pjesé nuk do té jeté pjesé e Kkétij punimi, ngase
shqyrtimi i késaj problematike duhet té jeté pjesé e njé ekspertize specifike
gjuhésore, por si e dhéné déshmon se edhe né aspektin e njohurive gjuhésore
dhe té kulturés sé pérgjithshme nxénésit kané dhéné pérgjigje jo té
kénagshme dhe kané performancé tejet té dobét.

Térésia e nxénésve nga mostra, kryesisht jané nxénés gé nuk kané lexuar
fare né jetén e tyre ose gé kané lexuar fare pak. E njéjta performancé éshté
treguar edhe njohurité e tyre té pérgjithshme, qé i kané manifestuar né
pérgjigjet e tyre. Prandaj, né pérgjithési, né té gjitha fushat e testimit, né té
arriturat e tyre né lexim, né njohurité e pérgjithshme té tyre dhe né shkrim
dhe komentim, nxénésit kané treguar performancé té pakénagshme, duke
déshmuar njé té dhéné se gjendja e tyre e tillé éshté njé nga arsyet themelore
né mossuksesin e tyre né PISA .1

Performanca e nxénésve qé kané deklaruar se né shtépité e tyre kané
mbi 100 libra

Duke paré se térésia e nxénésve té anketuar, njé pérgindje e larté, kané
treguar performancé€ t€ dobét, jemi ndalur t’i analizojmé pérgjigjet e
nxénésve, té cilét, né anketim, kané treguar se né shtépité e tyre posedojné

11 Ng studimin e IPK-sg, té kétij viti, né lidhje me humbjet arsimore né pandemi, ka dalé
se arritshméria né PISA, hipotetikisht, nése nxénésit tané do té testoheshin né kohén kur
&shté kryer hulumtimi né fjalé, do té ishte edhe pér 30% mé e dobét.
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100 e mé shumé libra, me hipotezén se kontakti i pérditshém me librin éshté
njé faktor gé ndikon né nivelin mé té larté té leximit. Se kané mé shumé se
njéqind libra né shtépi, gjaté anketimit, jané deklaruar 98 nxénés, apo 13.7%
nga numri i pérgjithshém i té anketuarve, g€, marré né térési, éshté njé
indikator sinjifikant, i cili flet pér shpérndarjen e librit népér familjet
kosovare. Duke u ndalur vetém né kété numér té nxénésve, kemi analizuar
edhe plan-programin mésimor nga klasa e gjashté deri né té néntén dhe kemi
identifikuar té gjithé autorét e letérsisé shqgipe dhe té letérsisé botérore, qé
mésohen né shkollat tona dhe té cilét, hipotetikisht, do té duhej té ishin baza
e leximit e kétij popullacioni té nxénésve.

Nga analiza dhe shikimi i plan-programeve dhe kurrikulave!? léndore, té
miratuara dhe té hartuara nga MAShTI, del se né kéto dokumente, né té
gjitha klasat e shkollés sé mesme té ulét, jané pérfshiré kéta autoré:

1. Sterjo Spasse

2. Naum Prifti

3. Nasi Lera (klasa 1X)

4. Teodor Lago

5. Faik Ballanca (klasat VI dhe VII)
6. Sabri Hamiti (klasat VI, VII dhe VIII)
7. Murat Isaku

8. Asdreni

9. Dritero Agolli (klasat VI dhe VII)

10. Adem Gajtani

11. Mitrush Kuteli (klasat VI dhe VII)
12. Ymer Elshani

12 par dokumentet né lidhje me kurrikulén apo plan-programet vizitojeni fagen e
MAShTI-t: https://masht.rks-gov.net/korniza-e-kurrikules-e-arsimit-parauniversitar. Né
kété pjesé té punimit (nxjerrjen e té dhénave nga kurrikulat) ka ndihmuar studentja
Qéndresa Lushtaku.
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13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

Konstandin Kristoforidhi

Faik Konica (klasat V1, VII dhe VIII)

Qamil Batalli

Jeronim De Rada

Ismail Kadare (klasat VI, VII, VIII dhe IX)

Azem Shkreli

Ali Podrimja (klasat V1, VI dhe IX)

Vehbi Kikaj

Nazmi Rrahmani

Odhise Grillo

Gjergj Zheji

Din Mehmeti

Kico Blushi

Musa Ramadani

Beqir Musliu

Mehmet Kraja

Bilal Xhaferri

Rifat Kukaj

Gjergj Fishta

Asdreni

Skénder Drini

Jakov Xoxa

Zejnullah Rrahmani

Lamije Haxhijaj

Mihail Hangjari
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38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.

Agim Spahiu

Ernest Koliqi

Fan Noli

Migjeni

Rexhep Qosja

Ndre Mjeda (klasa 1X)

Lasgush Poradeci (klasat V11 dhe VIII)
Midhat Frashéri

Teki Dervishi

Jusuf Buxhovi

Yllka Domi

Eqrem Basha ( klasat VI dhe VIII)
Arif Demolli

Frederik Reshpja

Zef Serembe

Roland Gjozi

Brunilda Zllami

Bardhyl Xhama

Anton Pashku

Ndérsa, nga autorét e huaj jané té pérfshiré:

1.
2.
3.

Edmond de Amigcis
Elizabeth Enright

Azis Nesin
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Mark Twain

Ezopi

Shileri

Homeri

Stefan Cvajg (klasat VI dhe VII)
Zhyl Vern (klasat VI dhe VII)
10. Sokrati

11. Viktor Hygo

12. AnneFrank

13. Majn Rid

© © N o o &

14. Jostein Gaarder
15. Xhejn Roling
16. Tur Hajerdal
17. E. Velistov

18. W. Shekspir

Nga analiza e pérgjigjeve gé kané dhéné nxénésit, konstatohet se autorét mé
té lexuar nga letérsia joné jané:

e [Ismail Kadare, gé éshté lexuar nga 30 nxénés;
e Naim Frashéri, gé éshté lexuar nga 21 prej tyre dhe
e Gjergj Fishta, i lexuar nga 13 syresh.

Nga autorét e tjeré, gé mund té pérmenden pér faktin se jané lexuar nga
nxénésit, vegohen Jeronim de Rada, gé éshté lexuar nga teté nxénés; Ndre
Mjeda dhe Strerjo Spasse, té lexuar nga shtaté; Ali Podrimja nga pesé
nxénés; Lasgush Poradeci dhe Ernest Koligi nga tre nxénés, ndérsa gé Sabri
Hamiti, Qamil Batalli, Vehbi Kikaj, Nazmi Rrahmani, Anton Pashku dhe
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Bilal Xhaferi jané lexuar vetém nga njé nxénés secili. Pjesa tjetér e autoréve,
té cilét i radhitém mé lart, nuk jané lexuar nga asnjé nxénés. Nga autorét e
huaj, té pérfshiré né plan-programet mésimore dhe né kurrikulat I1éndore,
studimi ka treguar se Ernest Heminguej é&shté lexuar nga shtaté nxénés,
Honore De Balzak, Uilliam Shkspir dhe Ana Frank jané lexuar, secili, prej
pesé nxénésve, Viktor Hygo nga njé nxénés, derisa pjesa tjetér e autoréve
nuk jané lexuar fare nga asnjé nxénés.

Nga hulumtimi dhe analiza e kurrikulave Iéndore, duke filluar nga klasa e
gjashte dhe deri né klasén e nénté, éshté paré se né kéto dokumente jané
pérfshiré 43 autoré shqiptaré té letérsisé sé sotme. Sinjifikante éshté se 33
prej tyre nuk pérmenden asnjéheré nga nxénésit. Prej té gjithé autoréve gé
s’jané lexuar nga asnjé nxénés, 21 prej tyre jané kosovar€. Né mesin ¢
autoréve kosovaré, veprat e té ciléve jané lexuar, 5 pérmenden nga njé herg,
ndérsa i vetmi autor gé éshté lexuar nga pesé nxénés éshté Ali Podrimja.

Njé e gjetur interesante e studimit éshté fakti se njé numér nxénésish kané
lexuar vepra letrare dhe autoré gé nuk jané té pérfshiré né plan- programet
mésimore dhe né kurrikula. Tendenca e pérgjithshme é&shté orientimi i
nxénésve nga letérsia e ‘lehté‘ amerikane dhe ajo qé shkruhet n€ vendet
shqipfolése, gé vecohet pér tematiken e dashurisé, té suksesit dhe té
mirégenies.

Nga studimi ka dalé se nxénésit tané zakonisht i lexojné autorét amerikané,
t€ njohur tashmé pér shkrimet e tyre ‘limonadé‘, si¢ jané Danielle Steel,
Nicholas Sparks, Mary Pope Osborne, David Williams, e ndonjé tjetér.
Gjithashtu, nuk kané munguar edhe autorét shqiptaré dhe ndér ta éshté
pikasur mé sé shumti Viktor Canosinaj. Me géllim qgé té kihet njé pasqyré sa
mé e ploté pér autorét gé nuk jané pérfshiré né plan-programe, por gé veprat
e tyre jané lexuar nga nxénésit tané, po i sjellim disa nga emrat e pérmendur:
Sylejman Pitarka, Vehbi Kajtazi dhe Irfan Ukshini jané pérmendur, secili
prej tyre, nga njé heré; Haki Stérmilli, Petro Marko dhe Rexhai Surroi jané
lexuar, secili, nga dy nxénés; Rexhep Hoxha nga katér prej tyre dhe, si¢ e
cekém mé lart, autori, thuaja i panjohur, Viktor Canosinaj, i ka kaluar me
lexueshméri té gjithé autorét shqgiptaré, pérveg Kadaresé, té té dyja vendeve,
duke gené i lexuar prej 18 nxénésve.
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Njé nga té gjeturat mé brengosése éshté fakti se letérsia shqipe e shkruar né
Kosové éshté pjesa mé e palexuar, krahasuar me letérsiné shqgipe nga
Shqipéria dhe me pjesén nga letérsia botérore, gé éshté pérzgjedhur pér té
gené pjesé e plan-programeve mésimore.

Bazuar né faktet, té cilat i pérmendem, duhet menduar seriozisht se ku
géndrojné shkaget dhe pérse kjo pjesé e letérsisé kombétare mbetet kaq e
palexuar. Pérvec aspekteve artistike, qé nuk jané temé e Kkétij studimi,
mosleximi i letérsisé kosovare duhet té shikohet edhe né aspekte té tjera, qé
lidhen me shkollén, me njohurité mbi natyrén e késaj letérsie nga autorét e
plan-programeve dhe, gjithashtu, edhe né aspektin e pérshtatshmérisé
tematike, didaktike dhe pedagogjike, por edhe té stilit dhe gjuhés sé késaj
letérsie karshi moshés sé nxénésve dhe ndértimit té tyre kulturor, psikologjik
dhe akademik.

Pérfundime dhe rekomandime

Si¢ mund té keni vérejtur nga analiza e té dhénave t¢ mbledhura dhe té
prezantuara, éshté fakt i pamohueshém gjendja alarmante né shkollat tona,
sidomos né fushén e leximit, por edhe né fushat e tjera mésimore. Kjo dukuri
duhet té shqyrtohet dhe té analizohet nga té gjithé faktorét relevanté:
politiké, shkencoré, artistiké, sociologjiké dhe kulturoré.

Ne mendojmé se njéri nga faktorét themeloré gé gjendja éshté e tillé né
fushén e leximit éshté edhe profili i mésuesit, né té gjitha nivelet
parauniversitare dhe, sidomos, té shkollés fillore dhe té nivelit té shkollés sé
mesme té ulét, ngase, nga vézhgimet, jané hetuar njé varg té metash,
mungesash té njohurive dhe problemesh profesionale, gé kané mésuesit né
njohjen, pérpunimin dhe mésimdhénien e materies mésimore te nxénésit.

Duke e ditur se mésuesi éshté faktori kryesor i ¢do suksesi apo mossuksesi
né shkollé, kemi arritur né pérfundimin se duhet té rishikohen té gjitha
kriteret e mundshme akademike, profesionale dhe té tjera, né bazé té sé
cilave, deri tash, jané léshuar diplomat e universitetit.
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Pérvec pér dhénien e diplomés, duhet té krijohen standarde té pércaktuara
miré dhe me indikatoré t€ matshém té afté€sive dhe shkathtésive q€ duhet t’i
pérvetésojé njé nxénés apo njé student gjaté shkollimit parauniversitar dhe
studimeve té tij themelore dhe té nivelit master.

Pércaktimi i standardeve pér aftésimin e mésuesve duhet té pérgendrohet né
téré strukturén organizative té fakulteteve té edukimit, duke filluar nga plan-
programet, profesorét dhe kriteret tepér precize té dhénies sé diplomave.
Ndalja e dhénies sé diplomave universitare, té& pakonvertueshme né
shkathtési profesionale, nuk do té krijojé kushte pér ndryshimin e profilit t&
njé mésuesi qé do té diplomohet apo té mésuesit gé, aktualisht, punon dhe
vepron né shkollat tona. Né kété kontekst, duhet té shihet roli i universiteteve
né kualifikimin e mésuesve dhe né bazé té cilave kritere l1éshohen diploma
mésuesish. Njé ndérhyrje urgjente né pércaktimin e standardeve dhe
kritereve, t¢ cilat duhet t’i plotésojé njé i diplomuar pér mésues, éshté njé
hap gé duhet té ndérmerret urgjentisht.

Mosleximi dhe mosnjohja né kéto pérmasa e letérsisé kombétare, por edhe
botérore, nga nxénésit tané duhet té angazhojé MAShTI-n g€, sa mé paré, t’i
rishikojé kurrikulat 18ndore pér Gjuhén dhe Letérsiné Shqgipe. Rishikimi
duhet té orientohet né metodologjité e aplikuara, né pérzgjedhjen dhe
zhvillimin e materies mésimore, né té arriturat e kérkuara mésimore gé duhet
t’1 arrijé njé nxénés dhe, cka &shté e réndésishme, té vlerésohet nése autorét
veprat letrare apo pjesét e leximit qé€ pérzgjidhen pér t’u futur né kuadér té
plan-programeve i plotésojné kérkesat moderne artistike, tematike, u
pérshtaten aftésive perceptuese e kognitive dhe interesave té nxénésit 15-
vjecar. Né kété kontekst, duhet té pérfshihen njé numér i madh i ekspertéve
té fushés, por edhe té fushave té tjera, g¢ merren me mésimdhénien dhe
nxénien e suksesshme, por edhe me kontekstet e tjera sociale, psikologjike,
kulturore etj. Kur té hartohen plan-programet mésimore dhe kurrikulat
Iéndore, duhet té shikohen dhe té analizohen miré né aspektin e
pérshtatshmérisé veprat letrare dhe pjesét letrare té autoréve té vecanté, para
se té vendoset pér vénien e tyre né kuadér té plan-programeve. Nuk duhet
lejuar gqé né kuadér té plan-programeve dhe té teksteve shkollore té futen
autoré dhe pjesé leximi gé nuk jané té pérshtatshém pér moshén e nxénésve,
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ngritjen e tyre akademike dhe kulturore dhe gé nuk mund té absorbohen
artistikisht dhe tematikisht nga ana e tyre, ngase e rrezikojné, absolutisht,
rezultatin e té nxénit dhe e mbysin motivin dhe kureshtjen e nxénésve pér
lexim. Mosleximi i pjesés mé madhe té autoréve na sjell né njé konkludim
té tillé, duke mos e harruar kétu edhe faktin se éshté e pamundur dhe e
cuditshme gé mésuesit té lejojné gé nxénésit e tyre té kalojné me kaq lehtési,
pa i pérvetésuar, sé paku, materiet mé thelbésore té 1éndés gé e ligjérojné.
Gjendja e tillé vé né dyshim, gjithashtu, edhe kompetencén pér vlerésim té
mésuesve apo edhe njohjen prej tyre té materies, té cilat ata jané té obliguar
ta zhvillojné.*®

Hulumtimi ka treguar, gjithashtu, se, sa i pérket volumit té leximit, nuk ka
dallim sinjifikant né mes té nxénésve gé mund té kené kontakt mé té
shpeshté me librin (pra qé kané libra né numér mé té madh né shtépi) dhe
atyre té cilét kontaktin me librin e kané mé té zorshém apo mé té rrallé.
Dallimi éshté vérejtur vetém né aspektin e autoréve dhe librave gé kané
lexuar njéra apo pala tjetér e nxénésve.

Profili i dobét i nxénésit t& shkélgyeshém, shumé té miré dhe t& miré!4, té
detyron té mendosh né ményré kritike pér njé shqyrtim edhe analizim té
hollésishém té profilit t¢ mésimdhénésit, né kuptimin e asaj se cilat jané
kriteret me té cilat mésuesi e vleréson njé nxénés si té shkélgyeshém, té
shumé miré apo té miré pér arritjet e tij mésimore. Kjo mandej mund té na
tregojé njé pasqyré té asaj se cilat shkathtési apo dije i mungojné personelit
mésimor, gé né vlerésimet e té arriturave béjné kaq shumé gabime dhe
Iéshime apo mund té na tregojé se cili éshté profili profesional i mésuesit, a

13 E sollém kété konstatim, ngase gjaté vézhgimit té mésuesve té ciklit fillor shpesh na ka
ndodhur se ata ose nuk ishin té pérgatitur pér ta zhvilluar materien mésimore, ose nuk kishin
njohuri t& mjaftueshme pér ta zhvilluar até materie mésimore. Gjaté zhvillimit té projektit,
kemi identifikuar rastet kur mésuesi nuk e njeh autorin gé kishte pasur obligim ta zhvillojé
né orén e caktuar mésimore, por edhe raste kur nuk mund ta identifikonte dallimin né mes
té titullit t& njé tregimi apo té njé poezie me titullin e njé vepre té caktuar té njé autori.

14 Shih: Murteza Osdautaj ‘GJENDJA E ARSIMIT KOSOVAR BAZUAR NE TESTIN
PISA 2018, IPK, Prishting, 2020 dhe

OECD (2019), PISA 2018 Results (Volume I): What Students Know and Can Do, PISA,
OECD Publishing, Paris,

https://doi.org/10.1787/5f07c754-en.
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I ka ai shkathtésité e duhura nga lénda gé e ligjéron, a i ka shkathtésité e
duhura metodologjike né mésimdhénie dhe sa é&shté i afté gé materien
mésimore ta pérshtaté dhe ta barté te nxénésit e moshave té caktuara.

Cili éshté roli i familjes dhe i rrethit shogéror né zhvillimin shkollor dhe
intelektual té nxénésve dhe cilat jané marrédhéniet familje-shkollé né
kuptimin e kérkesave té ndérsjella pér rezultatin e déshiruar té nxénésve.

Té rishikohet plan-programi shkollor né Iéndét gé e zhvillojné kulturén e
leximit, me fokus té posagém né letérsiné dhe leximin e librit.

Té pércaktohen kritere tepér specifike té vlerésimit dhe té kalueshmérisé sé
nxénésve, né ményré qé nxeénésit té arrijné njohuri dhe shkathtési té duhura
né pérdorimin e gjuhés, né té gjitha situatat, dhe t’i zhvillojné kéto njohuri
dhe shkathtési deri né masén gé atyre ua mundéson leximin si njé aktivitet i
angazhuar intelektual.

Té rriten kapacitetet e fakulteteve té edukimit, né até ményré qé té ndalohet
rrjedhja e mésuesve jokompetenté népér shkollat tona. Nuk duhet té lejohet
gé mésuesi té kalojé né sistem nése nuk shpreh kompetenca té mjaftueshme
né njohjen dhe pérdorimin e gjuhés, shkencave dhe té matematikés.

Té ngrihet né shkallé operative sistemi i inspektoratit té arsimit né téré
vendin dhe i njéjti t& ngarkohet edhe me kompetenca pér té vlerésuar
sistemin dhe mésuesit deri né masén gé té ndalojé mésimdhénien pér
personat gé nuk tregojné kompetencé té mjaftueshme profesionale dhe,
njékohésisht, ta ndalojné kalueshmériné joreale té nxénésve népér shkollat
tona.

Té kontrollohet miré akreditimi i programeve studimore né universitete dhe
né kolegjet private, té cilat prodhojné edukatoré dhe personel mésimor pér
sistemin parashkollor. Kjo té béhet duke krijuar norma specifike dhe té
vecanta, me té cilat do té akreditoheshin programet universitare pér mésues.

Té krijohet njé marrédhénie obligative né mes té shkollés dhe familjeve, né
ményré qé pérgjegjésia e suksesit apo e mossuksesit té nxénésve té mos
mbetet barré dhe pérgjegjési vetém e njérés palé.
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Té ndérmerren masa né rishikimin e menjéhershém té kurrikulave aktuale,
si dhe té shikohet mundésia pér ngritjen e cilésisé sé teksteve shkollore, dhe
jo gjithkush dhe jo secila shtépi botuese té keté mundési té shkruajé apo té
botojé tekste shkollore.

Megenése konstatuam se né tregun librar mungojné, apo nuk jané botuar
fare, gé nga vitet 80-t€, shumé tituj dhe autoré gé jané planifikuar té
zhvillohen dhe té mésohen né shkollat tona rekomandojmé gé MAShTI
duhet té marré masa urgjente gé ta ofrojé sa mé shumé nxénésin me librin
dhe leximin, sidomos me leximin e autoréve dhe veprave té tyre letrare gé
jané pjesé e plan-programeve dhe kurrikulave. Njé ndér aktivitetet gé do té
ishte me shumé réndési éshté q¢ MAShTI té ndérhyjé apo té ndihmojé
botimin e veprave letrare, si térési apo si pjesé, té cilat planifikohen té
zhvillohen né shkolla. Kjo té béhet njé nga hapat qé duhet t’i ndérmarré
MAShATI, ngase botimi i librit dhe i letérsisé éshté njé aktivitet shumé
komercial, i cili nuk bazohet né kérkesat artistike sa né kérkesat e tregut dhe,
Si pasojé, pjesét e letérsisé toné, gé ka vleré historike dhe artistike pér
zhvillimin e letérsisé, kulturés dhe gjuhés, jané pjesa mé e pabotuar e
letérsisé dhe, rrjedhimisht, shumé e véshtiré pér t’u gjetur.

Conclusions and recommendations

a) The non-reading and not knowing of national and world literature in
these dimensions by our students should engage the MEST to review
the subject curricula for Albanian Language and Literature as soon
as possible. The review should focus on the methodologies applied
in the selection and development of the teaching material, on the
required learning achievements that a student should achieve and,
most importantly, assess whether the authors, their literary works or
reading pieces that are selected are the appropriate ones to be
included in the curricula and to meet the modern artistic, thematic
requirements, perceptual and cognitive abilities, and interests of the
15-year-old students. In this process should be included many
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b)

experts of the field, but also of other fields that deal with successful
teaching and learning but also rthi process must be linked with other
social, psychological, cultural contexts, etc. When designing
curricula and subject curricula, the literary works and literary pieces
of particular authors should be carefully considered and analyzed in
terms of appropriateness before deciding to place them within the
curriculum. It is not allowed to include in the curriculum and
textbooks authors and reading pieces that are not appropriate for the
age of the students, their academic and cultural development and that
cannot be absorbed artistically and thematically by them, because
they absolutely jeopardize the learning outcome and stifle students'
motivation and curiosity to read. The non-reading of most of the
authors brings us to such a conclusion, not forgetting here the fact
that it is impermissible for teachers to allow their students to pass so
easily without mastering the most essential material of the subject
they teach. Such a situation also calls into question the competence
to evaluate teachers or their knowledge of the subject matter which
they are obliged to develop.

A study (audit) regarding the performance of the teacher and his
professional skills should be carried out and based on it, appropriate
measures should be undertaken, especially in the university system
and at the level of master studies.

It is necessary to change the teacher licensing system from an
improvised one that exists now, to a system based on the
measurement of knowledge, the ability and the professional and
pedagogical skills of teachers;

Basic and advanced literacy skills should be reviewed and developed
at all educational levels;

The system of the Education Inspectorate of Kosovo, as one of main
factors that directly affects the quality of education, should become
operational as soon as possible;
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f)

9)

h)

)
K)

The Kosovo Pedagogical Institute should be reorganized based on
the Law on Scientific Activity and its Statute so that this institution
becomes a leading institution of scientific research with a focus on
finding new policies and ways and means of raising the quality of
education in Kosovo;

A standardized system should be created which does not allow to
graduate students who do not have the necessary pedagogical,
linguistic, mathematical and scientific skills. j) The education and
professional development system of preschool teachers should be
urgently reviewed with a focus on reorganizing and reformatting the
university and training programs that recruit and prepare such
teachers;

The system of grading and evaluation of students by teachers across
all school levels in the country to be reviewed urgently;

Review textbooks in terms of subject matter, adaptation, language
and quality;

Urgently review the syllabus and curricula of all levels.

Conduct an urgent audit of trainings and review the accreditation
procedures of the training programs. To determine the strict bases
and standards for accreditation of trainings as well as to determine,
with a preliminary study, the needs for the types and types of
trainings that Kosovo education system needs.
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QENDRIMET E MESIMDHENESVE PER LIDHJEN E TEORISE
ME PRAKTIKEN NE SHKOLLAT PROFESIONALE

Agim Bujari
E-mail: agim.bujari@rks-gov.net
agim.bujari@gmail.com

Abstrakt

Lidhja e teorisé me praktikén éshté shumé e réndésishme pér nxénien e njohurive dhe
aftésimin pér puné praktike té nxénésve, né vecanti té atyre gé ndjekin shkollimin né shkolla
profesionale. Kur béhet lidhja e miré e teorisé me praktikén, nxénésit pérgatiten mé miré
pér tregun e punés dhe jané té gatshém té ballafagohen me sfidat gé u paragiten né puné.
Lidhja e teorisé me praktikén éshté domosdoshméri, pasi gqé ofrimi i njohurive teorike pa
ndérlidhje me praktikén éshté i mangét.

Pér té realizuar studimin, u pérdorén analiza pérshkruese dhe konkluzionale, si dhe u
aplikuan metodat sasiore. Qéllimi i hulumtimit ishte shqyrtimi i géndrimeve té
mésimdhénésve pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén né shkollat e mesme profesionale té
Kosovés. Pér mé tepér, hulumtimi synon té identifikojé rolin e faktoréve si: mosha, gjinia,
pérvoja, shkollimi i mésimdhénésve, etj., né ndérlidhjen e teorisé me praktikén né shkollat
e mesme profesionale. Pyetja themelore kérkimore éshté: Cilat jané géndrimet e
mésimdhénésve pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén né shkollat e mesme profesionale?
Grupi pérfagésues pérbéhet nga 123 mésimdhénés té shkollave t&¢ mesme profesionale né
Kosové, ndérsa instrumenti i hulumtimit éshté pyetésori pér mésimdhénés.

Nga rezultatet pérshkruese u gjet se rreth 52.9% e shkollave té mesme profesionale, kané
kushte té pérshtatshme pér zbatimin e lidhjes sé teorisé me praktikén, ndérkaq rezultatet
empirike treguan se rreth 65.7 % e mésimdhénésve e béjné lidhjen e teorisé me praktikén.
Rezultatet, gjithashtu, treguan se ka dallime statistikisht t& réndésishme né mes té
mésimdhénésve té moshave té ndryshme né angazhimin pér lidhjen e teorisé me praktikén
e shkollave t& mesme profesionale.

Fjalét celés: mésimdhénés, teori, praktiké, arsim profesional, shkollé e mesme profesionale.
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Teachers "attitudes on the relationship between theory and
practice in vocational schools

Agim Bujari
E-mail: agim.bujari@rks-gov.net
agim.bujari@gmail.com

Abstract

The connection of theory with practice is very important for the learning of knowledge and
training for practical work of students, especially those who attend professional schools.
When theory is well connected to practice, students are better prepared for the labor market
and are willing to face the challenges that arise at work. Linking theory with practice is a
necessity, as providing theoretical knowledge unrelated to practice is deficient.

This study was conducted using descriptive and concluding analyzes, as well as quantitative
methods. The purpose of the research is to examine the attitudes of teachers on the
relationship between theory and practice in professional high schools in Kosovo.
Furthermore, the research aims to identify the role of factors such as: age, gender,
experience, teacher education, etc., in linking theory with practice in professional high
schools. The basic research question is: What are the attitudes of teachers about linking
theory with practice in professional high schools? The representative group consists of 123
teachers of professional high schools in Kosovo, while the research instrument is a
questionnaire for teachers.

From the descriptive results it was found that about 52.9% of professional high schools
have suitable conditions for the application of the connection of theory with practice, while
the empirical results showed that about 65.7% of teachers make the connection of theory
with practice. The results also showed that there are statistically significant differences
between teachers of different ages in their commitment to linking theory with professional
high school practice.

Keywords: teacher, theory, practice, vocational education, vocational high school.
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1. HYRJE

Lidhja e teorisé me praktikén éshté parakusht pér rezultate t& mira dhe
pérgatitje mé té miré té nxénésve pér tregun e punés. Shkollat profesionale
do té duhej té pérgatisnin punétoré té kualifikuar profesionalé, duke pérshiré:
teknik medicinal, teknik té ndértimtarisé, asistent i turizmit, asistent
administrativ etj. Pér kété arsye, MAShTI (Ministria e Arsimit, e Shkencés,
e Teknologjisé dhe Inovacionit) duhet té keté politika té garta, por edhe
shkollat duhet té kené gasje aktive pér ndérlidhjen e njohurive teorike me
punén praktike.

Né shumé vende té zhvilluara, si¢ éshté rasti me Gjermaning, Angliné,
Australiné dhe vende té tjera, i kushtojné réndési shumé té madhe
ndérlidhjes sé njohurive teorike me punén praktike. Kur nxénésit e orientuar
né drejtime té ndryshme profesionale, pérve¢ njohurive teorike, kryejné
puné edhe népér ndérmarrje e punétori, pas pérfundimit té shkollimit
profesional, jané té gatshém té vazhdojné punén.

Né Kosové, jané 69 shkolla profesionale té profileve té ndryshme
(pérfshihen edhe 6 Qendra té Kompetencés), mirépo shumé pak éshté arritur
gé té béhet njé ndérlidhje e miréfillté e teorisé me praktikén. Né kuadér té
shkollave profesionale, né Kosové béjné pjesé: shkollat e mesme té
mjekésisé me disa drejtime, shkollat teknike me disa drejtime, shkolla
ekonomike dhe juridike, shkolla pér tregti, hoteleri, turizém etj.

Korniza e praktikés profesionale pérfshin klasat 10-12 dhe organizohet si né
vijim: Klasa e 10-té: Teori 60% kundrejt praktikés 40%; klasa e 11-té teori
50% kundrejt praktikés 50%; klasa e 12-té teori 40% kundrejt praktikés
60%. Programet pér praktiké profesionale jan€ dizajnuar g€ t'u mundésojné
nxénésve té kalojné njé kohé té caktuar né kompani, pér té fituar sa mé
shumé pérvojé praktike, e cila do t’i ndihmonte né zgjedhjet e tyre pér
karrieré dhe do té zhvillonte edhe mé tej aftésité e tyre pér industri (Aliu, J.,
E. Rraci and K., Bajrami, 2019). Pavarésisht késaj kornize, 1€ pér té
déshiruar angazhimi praktik i nxénésve né shkollat profesionale.
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SHQYRTIMI | LITERATURES

Arsimi profesional, gé nga fillimi i zbatimit, éshté projektuar té sigurojé qé
nxénésit té fitojné aftésité dhe njohurité e nevojshme qgé i béjné ata
menjéheré punonjés té dobishém pér bizneset, si dhe pér shogériné né
pérgjithési. Programet profesionale duhet té pérgatisin punétorét qé té béhen
praktikues profesionisté né fushén e tyre té zgjedhur té praktikés (Wrenn, J.
and B. Wrenn., 2009). Arsimi dual (lidhja e teorisé me praktikén), si
modalitet i arsimit profesional, siguron gé nxénésit e shkollave profesionale,
pas pérfundimit té shkollimit, t& kené aftési dhe shkathtési té ndérlidhura me
punén. Avantazhet e arsimit dual, té orientuar nga praktika, jané té
réndésishme pér shumé vende té botés, e besojmé gé edhe vendi yné duhet
té lévizé me hapa mé té shpejté né kété drejtim. Shumica e shteteve
evropiane e pérdorin sistemin dual né shkollat e mesme té arsimit
profesional pér té pérgatitur té rinjté, gjegjésisht fuginé punétore, né ményré
sa mé té miré dhe profesionale, pér té hyré né tregun e punés (Bujari, A.&
Azemi, B., 2018).

Arsimi dhe aftésimi profesional synon té pajisé nxénésit/kandidatét me
njohuri, aftési praktike, shkathtési dhe kompetenca té kérkuara né profesione
té veganta apo mé gjeré né tregun e punés, ku lidhja e teorisé me praktikén
mésimore éshté njé ndér faktorét mé me réndési. Kjo vlen sidomos pér
drejtimet profesionale, pasi qé nxénésit, krahas fitimit té njohurive teorike,
duhet té pérgatiten edhe pér puné praktike. Lidhjes sé teorisé me praktikén i
kané kushtuar réndési edhe né té kaluarén. Uniteti i teorisé dhe i praktikés
pérbéjné karakterin fundamental né organizimin bashkékohor té procesit
mésimor (Zylfiu N. , 2005). Kjo varési e ndérsjellé e kétyre dy
komponentéve mundéson verifikimin e njohurive té fituara gjaté punés
mésimore, né njé ané, dhe nxénésit i pérgatit mé miré dhe mé drejt pér jeté
dhe puné, né anén tjetér.

Gjaté shekullit té 20-té, t¢ menduarit shkencor éshté dominuar nga njé
pabarazi e forté midis teorisé dhe praktikés. Njohurité abstrakte u
konsideruan té kishin njé pozité mé té larté dhe mé shumé vleré sesa aftésité
konkrete ose njohurité e heshtura té performancés sé miré (Kessels, Jos. P.
A. M. and Fred A. J. Korthagen, 1996).
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Njé hendek i theksuar né arsimin profesional &shté ndarja teori-praktiké. Né
lidhje me té mésuarit pérmes teknologjisé dhe té mésuarit e njé profesioni,
shpesh pérmenden konceptet e teorisé dhe praktikés dhe diskutohet dhe
problematizohet se si t'i trajtojé ato né arsim (Kilbrink, 2012).

Kalimi nga teoria né praktiké mund té shihet si njé proces (Patry, 2014).
Nxénésit ballafagohen me teori akademike, t€ cilat shpesh “pérkthehen” nga
pedagogét dhe mé pas pérfshihen pjesérisht né teorité subjektive. Teorité
subjektive béhen té réndésishme pér veprim, duke iu referuar atyre kur
interpretojné situata specifike dhe duke ndikuar késhtu né vendimet e
veprimit. Rezultati i veprimit pasqyrohet dhe integrohet pjesérisht né teorité
subjektive- pérvoja (Cramer, 2014).

Shumé shpesh, ne dégjojmé tregime té nxénésve gé nuk jané né gjendje té
béjné kalimin nga teoria né praktiké me besim dhe efektivitet. Ndoshta
véshtirésia pér té béré kalimin nga teoria né praktiké lind, té paktén
pjesérisht, nga njé déshtim i mésimdhénésve pér té integruar si teoriné ashtu
edhe praktikén né té njéjtin kurs né programin mésimor né ményra qé jané
té réndésishme dhe domethénése pér nxénésin (Wrenn, J. and B. Wrenn.,
2009). Njé integrim i tillé i ndihmon nxénésve té lidhin mé ngushté vlerén
praktike té mésimit té koncepteve teorike.

Eshté e domosdoshme gé nxénésit né programet profesionale té jené né
gjendje té véné né praktiké ato gé kané mésuar né klasé. Praktika éshté faktor
I réndésishém, pasi gé pa té teoria nuk do té keté kuptimin e ploté. Pérvoja
éshté konsiderata kryesore e té gjithé té mésuarit. Té mésuarit mund té
ndodhé vetém nése pérfshihet pérvoja e nxénésit, té paktén né njé nivel
(Boud, D., Cohen, R., & Walker, D, 1993). Nuk mund té ndérlidhet teoria
me praktikén pa pérfshirjen e nxénésve né puné praktike né ményré té
drejtpérdrejté. Njé ményré pér té pérmirésuar té mésuarit e nxénésve éshté
integrimi i mésimdhénies dhe praktikés profesionale, e cila duhet té ndodhé
nén mbikéqgyrjen e mésimdhénésit té praktikés profesionale, instruktorit té
IAAP-sg, instruktorit/personit pérgjegjés né ndérmarrje dhe jo vetém, i cili i
udhézon, i kontrollon dhe i vleréson nxénésit gjaté realizimit té saj.
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Nése i béjmé njé véshtrim arsimit né té kaluarén, vémé re se shkolla e vjetér
ka gené mjaft e ndaré nga praktika, prandaj edhe nga jeta e pérditshme dhe
nga puna e njeriut. Jané njé numér i pedagogéve, té cilét me punén e tyre
shkencore, kané ndikuar q¢€ t’i kushtohet mé& shumé réndési lidhjes sé€ teorisé
me praktikén. Xhon Djui me pragmatizmin e tij dhe Kérshenshtajneri u
angazhuan pér disa aspekte té lidhjes sé teorisé me praktikén (Koligi, 1998).
Kérshenshtajneri nuk ishte i kénaqur vetém me futjen e punés sé dorés né
shkollé, ai theksonte nevojén gé puna praktike né shkollé té integrohet né
ményré organike me pérmbajtjen mésimore (Koligi, 1998).

Né njé studim té kryer né Kosové, me 211 pjesémarrés, prej tyre 21
ndérmarrés dhe 190 mésimdhénés té shkollave té mesme profesionale, u gjet
se 84 .2 % e mésimdhénésve pajtohen qé té fillojé té zbatohet mésimi dual,
97.9 % e mésimdhénésve jané pajtuar se duhet t’i kushtohet mé shumé
réndési aspekti praktik, ndérsa 81 % e mésimdhénésve pajtohen se arsimit
profesional i mungon praktika profesionale (Bujari, A.& Azemi, B., 2018).

2. METODOLOGJIA DHE METODAT
2.1. Metodat e hulumtimit

Pér té realizuar studimin, u pérdorén analiza pérshkruese dhe konkluzionale,
si dhe u aplikuan metodat sasiore.

2.2. Qéllimi i studimit

Qéllimi 1 hulumtimit ishte shqyrtimi i géndrimeve té mésimdhénésve pér
ndérlidhjen e teorisé me praktikén né shkollat e mesme profesionale té
Kosovés. Pérmes kétij hulumtimi, gjithashtu, synojmé té identifikojmé rolin
e faktoréve, si: mosha, shkollimi i mésimdhénésve, kushtet e shkollés né
ndérlidhjen e teorisé me praktikén né shkollat e mesme profesionale.
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2.3. Pyetjet e hulumtimit

1. Pyetja themelore kérkimore éshté: Cilat jané géndrimet e mésimdhénésve
pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén né shkollat e mesme profesionale?

Pyetjet ndihmése jané:

1. A ka dallime ndérmjet mésimdhénésve té shkollave profesionale né
ndérlidhjen e teorisé me praktikén?

2. Cila éshté ndérlidhja né mes té drejtimit té shkollés dhe ndérlidhjes
sé teorisé me praktikén?

3. A ka ndérlidhje né mes té moshés sé mésimdhénésve dhe lidhjes sé
teorisé me praktikén?

4. Cila éshté ndérlidhja e géndrimit té mésimdhénésve ndaj lidhjes sé
teorisé me praktikén dhe angazhimit té tyre pér lidhjen me praktikén?

5. Cfaré ndikimi kané kushtet e shkollés né ndérlidhjes sé teorisé me
praktikén?

2.4. Grupi pérfagésues

Popullacioni i problemit éshté heterogjen, numerikisht i caktuar, dhe e
pérbéjné té gjithé mésimdhénésit e shkollave té mesme té larta té arsimit
profesional né Kosové, gé éshté rreth 3000 (sipas té dhénave statistikore nga
Agjencia e Statistikave té Kosovés; Ministria e Arsimit dhe Shkencés
ASK/MASH 2019/2020, numri i mésimdhénésve né shkollat e mesme té
larta té arsimit té mesém té larté éshté 5255, por nuk ka njé ndarje té sakté
se sa jané né gjimnaze e sa jané né arsimin profesional). Grupi pérfagésues
pérbéhet nga 123 mésimdhénés té shkollave t¢ mesme profesionale. Prej
tyre, 65 ose 52.8 %, jané mésimdhénés té shkollave teknike, 11 ose 8.9 % té
shkollave té mjekésisé, 24 ose 19.5% té shkollave t€ mesme ekonomike, 13
ose 10.6% té Qendrave té Kompetencés, ndérsa 10 ose 8.1 % e
pjesémarrésve jané mésimdhénés né shkollén e mesme bujgésore.

Pér shkak té natyrés sé punimit, né hulumtim pjesémarrésit u pérfshiné sipas
modelit grupor.
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2.5. Instrumentet e hulumtimit

Pér realizimin e hulumtimit, u pérdor pyetésori i pérgatitur enkas pér kété
studim, i cili pérbéhet prej 2 pjeséve: té dhénat e pérgjithshme/demografike,
ku jané 8 variabla, si: mosha, gjinia, shkollimi, numri i trajnimeve, pérvoja
e mésimdhénésve etj. Pjesa e dyté e instrumentit éshté e ndaré né 4 kategori,
me gjithsej 23 pyetje/zéra té shkallés Likert me 5 shkallé (5. Pajtohem
plotésisht, 4. Pajtohem, 3. Deri diku pajtohem, 2. Nuk pajtohem, 1. Aspak
nuk pajtohem). Kategoria Kushtet e shkollés pérbéhet nga 5 pyetje,
kategoria Lidhja e teorisé me praktikén pérbéhet nga 7 pyetje, kategoria
Zbatimi i teorisé né praktikén profesionale pérbéhet nga 8 pyetje dhe
kategoria Rezultatet e nxénésve pérbéhet nga 3 pyetje.

2.5.1. Besueshméria e instrumentit t& hulumtimit

Né bazé té rezultateve, vérehet se vlera e parashikuar e besueshmérisé sé
instrumentit éshté 0.867, ndérsa vlera e besueshmérisé éshté 0.836. Kéto dy
vlera jané té péraférta me njéra-tjetrén dhe tregojné gé matési éshté i
besueshém dhe mund té pérdoret pér mbledhjen e té dhénave.

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's Alpha Based on Standardized N of Items
Alpha Items
.836 .867 23

2.6. Metodat e analizés sé té dhénave statistikore

Té dhénat nga hulumtimi sasior jané analizuar pérmes paketés statistikore
pér shkencat sociale (SPSS). Pér vlerésimin e rezultateve té té gjitha testeve
statistikore éshté vendosur niveli i domethénies statistikore 0.05. Pér
testimin e hipotezave, u pérdorén testet statistikore parametrike T-test dhe
ANOVA. Pér té krahasuar dallimet né mes té drejtimit té shkollés,
mésimdhénésve té moshave té ndryshme, pérvojés, kushteve té shkollés,
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géndrimit t¢ mésimdhénésve, né ndérlidhjen e teorisé me praktikén, u
pérdor testi ANOVA njédrejtiméshe, ndérsa pér té testuar dallimet né mes
té gjinisé sé mésimdhénésve né ndérlidhjen e teorisé me praktikén u pérdor
T-testi.

3. INTERPRETIMI | REZULTATEVE TE HULUMTIMIT

3.1. Analiza pérshkruese e rezultateve
3.1.1. Lidhja e teorisé me praktikén

Né tabelén nr. 2, pérmes pérqgindjes, jané paraqgitur rezultatet e kategorisé
Lidhja e teorisé me praktikén, né shkollat profesionale.

Tabela nr. 2. Lidhja e teorisé me praktikén

Lidhja e teorisé me praktikén 5 4 3 2 1 M DS

Lidhja e teorisé me praktikén éshté e |82.9%10.6%| 6.5% | 0% 0% 4.76 .559
domosdoshme

Teoria i ndihmon praktikés dhe 81.3%| 13% | 5.7% | 0% 0% 4.76 .548
anasjelltas
Njohurité praktike e rrisin 75.6%(15.4% | 7.4% | 1.6% | 0% 4.65 .689

produktivitetin e té nxénit

Uné e vlerésoj shumé lidhjen e teorisé |75.6%|19.5%| 4.1% | 0.8% | 0% 4.69 .629
me praktikén

Praktika shérben pér konkretizimine |74.8%|18.7%| 4.9% | 1.6% | 0% | 4.67 .649
teorisé

Njohurité teorike i plotésojné nevojat |25.2% | 8.9% [25.2%|15.4%|25.2%| 2.93 1.508
e nxénésve edhe pa zbatimin praktik

té tyre

I vlerésoj njohurité praktike té 17.9%16.3%38.1%|11.4%|16.3%| 3.08 1.284
nxénésve edhe pa bazé teorike

Rezultatet e pérgjithshme té 76.5% 13.3% 10.2% 4.22 1111
kategorisé
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Rreth 82.9 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 10.6 % e tyre pajtohen,
ndérsa 6.5 % e mésimdhénésve deri diku pajtohen se lidhja e teorisé me
praktikén éshté e domosdoshme, M=4.76, DS=0.559.

Rreth 81.3% e mésimdhénésve, pajtohen plotésisht, 13 % e tyre pajtohen,
ndérsa 5.7 % deri diku pajtohen se teoria i ndihmon praktikés dhe anasjelltas,
M=4.76, DS=0.548.

Rreth 75.6% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 15.4% e tyre pajtohen,
7.4% deri diku pajtohen dhe 1.6 % e mésimdhénésve nuk pajtohen se
njohurité praktike e rrisin produktivitetin e té nxénit, M=4.65, DS=0.689.

Rreth 75.6 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 19.5 % e tyre pajtohen,
4.1% deri diku pajtohen dhe 0.8 % e mésimdhénésve nuk pajtohen se e
vlerésojné shumé lidhjen e teorisé me praktikén, M=4.69, DS=0.629.

Rreth 74.8 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 18.7 % e tyre pajtohen,
4.9 % deri diku pajtohen dhe 1.6% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
praktika shérben pér konkretizimin e teorisé, M=4.67, DS=0.649.

Rreth 25.2 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 8.9 % e tyre pajtohen,
25.3% deri diku pajtohen, 154 % nuk pajtohen dhe 252 % e
mésimdhénésve aspak nuk pajtohen se njohurité teorike i plotésojné nevojat
e nxénésve edhe pa zbatimin praktik té tyre, M=2.93, DS=1.508.

Rreth 17.9% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 16.3 % pajtohen, 38.2%
deri diku pajtohen, 11.4% nuk pajtohen dhe 16.3% e mésimdhénésve aspak
nuk pajtohen se i vlerésojné njohurité praktike té nxénésve edhe pa bazé
teorike, M=3.08, DS=1.284.

Lidhur me géndrimin e mésimdhénésve pér lidhjen e teorisé me praktikén u
gjet se rreth 76.5% e tyre kané géndrim pozitiv pér lidhjen e teorisé me
praktikén, 13.3% kané géndrim neutral, 10.2% e mésimdhénésve kané
géndrim negativ ndaj lidhjes sé teorisé me praktikén, M=4.22.
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3.1.2. Zbatimi i teorisé né praktikén profesionale
Né tabelén nr. 3 jané paraqitur té dhénat lidhur me géndrimet e mésimdhénésve se sa zbatohet teoria né praktikén profesionale.

Tabela nr. 3. Zbatimi i teorisé né praktikén profesionale

Zbatimi i teorisé né praktikén profesionale 5 4 3 2 1 M DS
Té gjithé até gé e mésojmé né teori, aq sa éshté e mundur | 35.8% | 33.3% | 25.2% | 5.7% 0% 3.99 919
e zbatoj né praktiké
Gjaté mésimdhénies, marr shembuj praktiké 56.9% | 29.3% | 11.4% | 1.6% | 0.8% 4.40 817
Gjaté mésimdhénies pérdor metoda té pérshtatshme pér | 64.2% | 20.3% | 14.6% | 0.8% 0% 4.47 .803
mésimdhénie efektive
Nxénésit zbatojné njohurité teorike né zgjidhjen e | 35% 35.8% | 22.8% | 6.5% 0% 3.99 919
problemeve praktike
Né mjedisin shkollor korrespondon si teoria ashtu edhe | 32.5% | 29.3% 26% 9.8% | 2.4% 3.80 |1.079
praktika
Mundohem qé ta ndérlidh teoriné me punén praktike 30.1% | 17.1% 52% 0.8% 0% 3.76 917
Nxénésit lehtésisht arrijné té baraspeshojné teoriné dhe | 26% 32.5% | 35.8% | 5.7% 0% 3.79 .899
praktikén gjaté té nxénit
Organizoj aktivitete jashtéshkollore pér ndérlidhjen e | 25.2% 22% 30.9% | 14.6% | 7.3% 3.43 1.222
teorisé me praktikén
Rezultatet e pérgjithshme té kategorisé 65.7% 27.3% 7% 3.95 i
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Rreth 35.8% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 33.3% e tyre pajtohen,
25.2 % deri diku pajtohen, ndérsa 5.7% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
té gjithé até qé e mésojmé né teori ag sa éshté e mundur e zbatoj né praktiké,
M=3.99, DS=0.919.

Rreth 56.9 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 29.3 % e tyre pajtohen,
11.4 %, deri diku pajtohen dhe 1.6 % nuk pajtohen se gjaté mésimdhénies
marrin shembuj praktiké, M=4.4, DS=0.817.

Rreth 64.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 20.3% pajtohen, 14.7 %
deri diku pajtohen dhe 0.8% nuk pajtohen se gjaté mésimdhénies pérdor
metoda té pérshtatshme pér mésimdhénie efektive, M=4.47, DS=0.803.

Rreth 35% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 35.8% e tyre pajtohen,
22.8% deri diku pajtohen dhe 6.5% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
nxénésit i zbatojné njohurité teorike né zgjidhjen e problemeve praktike,
M=3.99, DS=0.9109.

Rreth 32.5% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 29.3% e tyre pajtohen,
26% deri diku pajtohen, 9.8% nuk pajtohen dhe 2.4% e tyre aspak nuk
pajtohen se né mjedisin shkollor korrespondon si teoria ashtu edhe praktika,
M=3.8, DS=1.079.

Rreth 30.1% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 17.1% e tyre pajtohen,
52 % deri diku pajtohen dhe 0.8% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
mundohen gé ta ndérlidhin teoriné me punén praktike, M=3.76, DS=0.917.

Rreth 26% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 32.5% e tyre pajtohen,
35.8% deri diku pajtohen dhe 5.7% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
nxénésit lehtésisht arrijné té baraspeshojné teoriné dhe praktikén gjaté té
nxénit, M=3.79, DS=0.899.

Rreth 25.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 22 % pajtohen, 30.9%
deri diku pajtohen, 14.6% e tyre nuk pajtohen dhe 7.3 % e mésimdhénésve
aspak nuk pajtohen se organizojné aktivitete jashtéshkollore pér ndérlidhjen
e teorisé me praktikén, M=3.43, DS=1.222.

Lidhur me zbatimin e lidhjes sé teorise me praktikén, 65.7 % e
mésimdhénésve béjné pérpjekje, 27.3% e mésimdhénésve deri diku béjné
pérpjekje pér lidhjen e teorisé me praktikén, 7 % e tyre nuk béjné pérpjekje
pér lidhjen e teorisé me praktikén, M=3.95.
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3.1.3. Rezultatet e nxénésve

Né tabelén nr. 4 jané paraqgitur té dhénat gé kané té b&jné me ndikimin e
ndérlidhjes sé teorisé me praktikén profesionale né rezultatet e nxénésve.

Tabela nr. 4. Rezultatet e nxénésve

Rezultatet e nxénésve 5 4 3 2 1 M DS

Kur lidhet teoria me praktikén, 72.4%| 22% |5.6% | 0% | 0% | 4.67 .582
nxénésit i kuptojné gjérat mé miré

Nxénésit jané mé pragmatik kur  {60.2%26.8%10.6%| 1.6% | 0.8% | 4.44 811
kané njohuri teorike dhe puné
praktike

Rezultatet e nxénésve jané mété (76.4%|15.4%| 7.4% | 0.8% | 0% | 4.67 | .647
mira, kur éshté ndérlidhur teoria
me praktikén

Rezultatet e pérgjithshme té 91% 8% 1% 4.6 Iy
kategorisé /

Rreth 72.4% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 22 % pajtohen dhe 5.6
% e mésimdhénésve deri diku pajtohen se kur lidhet teoria me praktikén,
nxénésit i kuptojné gjérat mé miré, M=4.67, DS=0.582.

Rreth 60.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 26.8% e tyre pajtohen,
10.6% deri diku pajtohen dhe 0.8% e mésimdhénésve nuk pajtohen se
nxénésit jané mé pragmatik kur kané njohuri teorike dhe puné praktike,
M=4.44, DS=0.811.

Rreth 76.4 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 15.4% e tyre pajtohen,
7.4 % e mésimdhénésve deri diku pajtohen dhe 0.8% e mésimdhénésve nuk
pajtohen se rezultatet e nxénésve jané mé té mira, kur éshté ndérlidhur teoria
me praktikén, M=4.67, DS=0.647.

Rreth 91% e mésimdhénésve pajtohen se kur lidhet teoria me praktikén
nxénésit i kané rezultatet mé té larta, 8 % e tyre, deri diku pajtohen, ndérsa
1 % e mésimdhénésve nuk pajtohen, M=4.6.

161



3.1.4. Kushtet e shkollés

Né tabelén nr. 5 jané paraqgitur té dhénat lidhur me kushtet e shkollés. N&
kuadér té késaj pjese, prezantohen té dhénat se sa i plotésojné shkollat
profesionale kushtet pér lidhjen e teorisé me praktikén profesionale.

Tabela nr. 5. Kushtet e shkollés

Kushtet e shkollés 5 4 3 2 1 M DS

Cilat jané kushtet né shkollén  [30.1%(29.3% |23.6% [14.6% |2.4% |3.70 |1.123
tuaj pér ndérlidhjen e teorisé
me praktikén?

Né shkollé ka punétori, kabinete | 39% | 22% [20.3% |13% |5.7% |3.76 |1.257
ose laboratoré pér puné praktike

Shkolla ka marréveshje me 38.2%(18.7% |27.6% (4.1% [11.4%|3.68 |1.326
kompani té ndryshme pér puné
praktike té nxénésve

Shkolla e ka né program arsimin | 26% [16.3% |38.2% [10.6% |8.9% |3.40 |1.233
dual

Shkolla bashképunon me 25.2%(19.5% |31.7% [11.4% [12.2%|3.34 |1.305
institucione té ndryshme pér
zbatimin e arsimit dual

Rezultatet e pérgjithshme té 52.9% 28.3% 18.8% 358 | /111
kategorisé

Rreth 30.1 % e pjesémarrésve pohojné se shkolla ofron kushte shumé té
mira, 29.3 % e tyre pohojné se shkolla ofron kushte té mira, 23.6 % pohojné
se shkolla ofron kushte deri diku t& mira, 14.6 % pohojné se shkolla i ka
kushtet e dobéta dhe 2.4 % e pjesémarrésve pohojné se shkolla ka kushte
shumé té dobéta pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén, M=3.7, DS=1.123.

Rreth 39 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 22 % e tyre pajtohen, 20.3
% deri diku pajtohen, 13 % nuk pajtohen dhe 5.7 % e mésimdhénésve aspak
nuk pajtohen se né shkollén ku punojné ka punétori, kabinete ose laboratoré
pér puné praktike, M=3.76, DS=1.257.
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Rreth 38.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 18.7% e tyre pajtohen,
27.6 % deri diku pajtohen, 4.1 % nuk pajtohen dhe 11.4 % aspak nuk
pajtohen se shkolla ka marréveshje me kompani t& ndryshme pér puné
praktike té nxénésve, M=3.68, DS=1.326.

Rreth 26% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 16.3 % e tyre pajtohen,
38.2 % deri diku pajtohen, 10.6 % nuk pajtohen dhe 8.9% e mésimdhénésve
aspak nuk pajtohen se shkolla e ka né program arsimin dual, M=3.4,
DS=1.233.

Rreth 25.2% e mésimdhénésve pajtohen plotésisht, 19.5 % pajtohen, 31.7%
deri diku pajtohen, 11.4% nuk pajtohen dhe 12.2 % e mésimdhénésve aspak
nuk pajtohen se shkolla bashképunon me institucione té ndryshme pér
zbatimin e arsimit dual, M=3.34, DS=1.305.

Lidhur me kushtet e shkollés, rezultatet e pérgjithshme pér kété shkallé
tregojné se rreth 52.9% e shkollave kané kushte pér lidhjen e teorisé me
praktikén, 28.3 % e shkollave kané kushte mesatare, ndérsa 18.8% e
shkollave nuk kané kushte té mira pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén,
M=3.58.

3.2. Testimi i hipotezave
Hipoteza 1:

Hipoteza alternative (HA): Ka dallime statistikisht té réndésishme né mes té
mésimdhénésve té shkollave profesionale né ndérlidhjen e teorisé me
praktikén.

Hipoteza zero (HO): Nuk ka dallime statistikisht té& réndésishme né mes té
mésimdhénésve té shkollave profesionale né ndérlidhjen e teorisé me
praktikén.

Hipoteza 1.1.

Hipoteza alternative (HA): Ka dallime statistikisht té réndésishme né mes té
drejtimit té shkollés dhe lidhjes sé teorisé me praktikén.
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Hipoteza zero (HO): Nuk ka dallime statistikisht té réndésishme né mes té
drejtimit dhe lidhjes sé teorisé me praktikén.

Testimi i késaj hipoteze éshté béré pérmes testit parametrik, ANOVA
njédrejtiméshe. Né studim, u anketuan mésimdhénésit e pesé drejtimeve té
ndryshme té shkollave té mesme té larta. Rezultatet e paragitura né tabelén
nr. 6 treguan se mesataren mé té larté pér lidhjen e teorisé me praktikén, e
kané treguar mésimdhénésit e Qendrave té Kompetencés, M=32.77, pastaj
jané mésimdhénésit e shkollave bujgésore, M=28.8, pastaj jané
mésimdhénésit e shkollave té mesme té drejtimit té ekonomisé, M=28.21,
mésimdhénésit e shkollave teknike, M=27.51, ndérsa rezultatet treguan se
shkollat e mesme té mjekésisé mé sé paku e ndérlidhin teoriné me praktikén.
Nése e shikojmé vlerén e F=5.217, ndérsa p=0.001<0.05, shohim se dallimet
né mes té rezultateve t€ mésimdhénésve gé punojné né shkolla té drejtimeve
té ndryshme, jané té réndésishme statistikisht.

Tabela nr. 6. Testimi i hipotezés, lidhur me drejtimet e shkollés

Descriptives
Lidhja e teorisé me praktikén

Shkolla N Mean Std. Std. Error  95% Confidence Interval for Mean
Deviation Lower Bound  Upper Bound
Teknike 65 27.51 3.973 .493 26.52 28.49
E mjekésisé 11 26.27 4.474 1.349 23.27 29.28
Ekonomike 24 28.21 4,764 972 26.20 30.22
Ezﬁs;tincés 13 3277 2920 810 31.00 3453
Bujgésore 10 28.80 3.765 1.191 26.11 31.49
Total 123 28.20 4,351 .392 27.42 28.97
ANOVA

Lidhja e teorisé me praktikén

Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between Groups 347.023 4 86.756 5.217 .001
Within Groups 1962.294 118 16.630
Total 2309.317 122
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Hipoteza 1.2:

Hipoteza alternative (HA): Ka dallime statistikisht té réndésishme né mes té
mésimdhénésve té moshave té ndryshme, né angazhimin pér ndérlidhjen e
teorisé me praktikén.

Hipoteza zero (HO): Nuk ka ndérlidhje né mes té moshés sé mésimdhénésve
dhe angazhimit pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén.

Né bazé té rezultateve pérshkruese, té paragitura né tabelén numér 7, u gjet
se mésimdhénésit e moshés deri 30 vjet, kané njé mesatare mé té larté né
angazhimin pér lidhjen e teorisé me praktikén, M=30, pastaj jané
mésimdhénésit e moshés 31-40, M=29.8, me radhé vijné mésimdhénésit e
moshés 41-50, M=28.12, mésimdhénésit e moshés mbi 60 vjet, M=27.55,
ndérsa mesataren mé té ulét e kané mésimdhénésit e moshés 51-60 vijet,
M=26.57, F=2.716, p=0.033<0.05.

Tabela nr. 7. Testimi i hipotezés, lidhur me moshén e mésimdhénésve

Descriptives
Lidhja e teorisé me praktikén

N Mean Std. Std. Error 95% Confidence Interval for Mean

Deviation Lower Bound  Upper Bound
9[,);” 9 3000 5172 1724 26.02 33.98
3140 30 2980  3.863 705 28.36 31.24
4150 34 2812  4.269 732 26.63 29,61
5160 30 2657 4116 752 2503 28.10
Mbi60 20 2755  4.442 093 25.47 29.63
Total 123 2820  4.351 392 27.42 28.97
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ANOVA
Lidhja e teorisé me praktikén
Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between Groups 194.671 4 48.668 2.716 .033
Within Groups 2114.646 118 17.921
Total 2309.317 122

Hipoteza 2:

Hipoteza alternative (HA): Ka ndérlidhje né mes té géndrimit rreth lidhjes
sé teorisé me praktikén dhe zbatimit té ndérlidhjes sé teorisé me praktikén.

Hipoteza zero (HO): Nuk ka ndérlidhje né mes té géndrimit rreth lidhjes sé
teorisé me praktikén dhe zbatimit t& ndérlidhjes sé teorisé me praktikén.

Rezultatet treguan edhe se sa mé i larté gé éshté géndrimi i mésimdhénésve
pér lidhjen e teorisé me praktikén, ag mé i madh é&shté angazhimi pér lidhjen
e teorisé me praktikén, shih tabelén numér 8. Mésimdhénésit gé kishin
géndrim se lidhja e teorisé me praktikén éshté e domosdoshme, kané
mesataren mé té larté, M=28.88, pastaj vijné mésimdhénésit té cilét
gjithashtu kané njé pajtueshméri té larté se duhet té béhet lidhja e teorisé me
praktikén, M=26.15, ndérsa mesataren mé té ulét e kishin mésimdhénésit té
cilét kishin njé géndrim neutral, M=22.75, F=10.342, p=0.000<0.05.
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Tabela nr. 8. Ndérlidhja e géndrimit t¢ mésimdhénésve dhe lidhjes sé
teorisé me praktikén

Descriptives
Lidhja e teorisé me praktikén éshté e domosdoshme

N Mean Std. Std.  95% Confidence Interval for
Deviation  Error Mean

Lower Bound Upper Bound

Deri diku pajtohem 8 22.75 2.659 .940 20.53 24.97

Pajtohem pjesérisht 13 26.15 5.014 1.391 23.12 29.18

Pajtohem plotésisht 102  28.88 4.003 .396 28.10 29.67

Total 123 28.20 4.351 .392 27.42 28.97
ANOVA

Lidhja e teorisé me praktikén éshté e domosdoshme

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 339.537 2 169.768 10.342 .000
Within Groups 1969.781 120 16.415
Total 2309.317 122

Hipoteza 3:

Hipoteza alternative (HA): Né shkollat gé ekzistojné kushte mé té mira pér
lidhjen e teorisé me praktikén, ekziston njé nivel mé i larté i lidhjes me
praktikén.

Hipoteza zero (HO): Nuk ekziston ndérlidhje e réndésishme statistikisht né
mes té kushteve té shkollés dhe lidhjes sé teorisé me praktikén.
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Duke u bazuar né rezultatet e paragitura né tabelén numér 9, mund té themi
se ekziston njé dallim statistikisht i réndésishém né mes té mésimdhénésve
gé punojné né kushte té ndryshme né shkollé dhe lidhjen e teorisé me
praktikén. Né shkollat ku kushtet pér lidhjen e teorisé me praktikén jané
shumé té mira, mesatarja e rezultateve éshté e larté, M=30.84, ndérsa né
shkollén ku kushte jané shumé té dobéta mesatarja e lidhjes sé teorisé me
praktikén éshté e ulét, M=20, F=12.797, p=0.000<0.05.

Tabela nr. 9. Ndérlidhja e kushteve té shkollés me lidhjen e teorisé me praktikén

Descriptives
Cilat jané kushtet né shkollén tuaj pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén?

N Mean Std. Std.  95% Confidence Interval for
Deviation  Error Mean

Lower Bound Upper Bound

Shumé té dobéta 3 20.00 3.000 1.732 12.55 27.45

Té dobéta 18 24.72 2.866 675 23.30 26.15

Deri diku té mira 29 27.41 4.548 844 25.68 29.14

Té mira 36 28.53 3.851 .642 27.22 29.83

Shumé té mira 37 30.84 3.140 516 29.79 31.88

Total 123 28.20 4.351 392 27.42 28.97
ANOVA

Cilat jané kushtet né shkollén Tuaj pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén?

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 698.672 4 174.668 12.797 .000
Within Groups 1610.645 118 13.650
Total 2309.317 122
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4, PERFUNDIME DHE REKOMANDIME
Pérfundime lidhur me rezultatet pérshkruese

Rezultatet pérshkruese treguan se rreth 52.9% e shkollave té mesme
profesionale kané kushte té pérshtatshme pér zbatimin e lidhjes sé teorisé
me praktikén, ndérsa rreth 18.8 % e shkollave kushtet i kané té dobéta, gjé
gé éshté pengesé pér zbatimin e lidhjes sé teorisé me praktikén.

Qé té zbatohet lidhja e teorisé me praktikén, pérvec kushteve né shkollg, rol
té réndésishém luan edhe faktori njeri. Pa pasur géndrim korrekt dhe
interesim nga ana e mésimdhénésve gé té béhet lidhja e teorisé me praktikén,
pavarésisht kushteve, kjo nuk mund té ndodhé. Né bazé té rezultateve
empirike, u gjet se rreth 76.5% e mésimdhénésve kané géndrim pozitiv pér
lidhjen e teorisé me praktikén, 13.3% kané géndrim neutral, 10.2% e
mésimdhénésve kané géndrim negativ ndaj lidhjes sé teorisé me praktikén.
Pavarésisht se shumica e mésimdhénésve kané géndrim pozitiv pér lidhjen
e teorisé me praktikén, éshté e pagarté si ka mundési gé njé pérgindje kaq e
larté e mésimdhénésve té kené géndrim negativ ndaj lidhjes sé teorisé me
praktikén.

Duke i bashkuar kushtet dhe géndrimin e mésimdhénésve pér lidhjen e
teorisé me praktikén, mund té nxirren rezultatet sa é&shté duke ndodhur lidhja
e teorisé me praktikén népér shkollat e mesme profesionale. Rezultatet
empirike treguan se rreth 65.7 % e mésimdhénésve e béjné lidhjen e teorisé
me praktikén, ndérsa rreth 7 % e tyre nuk e béjné lidhjen e teorisé me
praktikén.

Pavarésisht géndrimit t¢ mésimdhénésve, si dhe angazhimit pér lidhjen e
teorisé me praktikén, rreth 91% e mésimdhénésve pajtohen se kur lidhet
teoria me praktikén nxénésit i kané rezultatet mé té larta, ndérsa vetém 1 %
e mésimdhénésve nuk pajtohen me kété pohim.
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Pérfundime lidhur me hipotezat

Lidhur me hipotezén e paré: Ka dallime statistikisht té réndésishme né mes
té mésimdhénésve té shkollave profesionale né ndérlidhjen e teorisé me
praktikén, u gjet se ekzistojné disa dallime né mes té mésimdhénésve né
lidhjen e teorisé me praktikén.

Né hipotezén ndihmése: Ka dallime statistikisht té réndésishme né mes té
drejtimit té shkollés dhe lidhjes sé teorisé me praktikén, u gjet se ekzistojné
dallime statistikisht t& réndésishme né mes té mésimdhénésve, té cilét
punojné né shkolla té ndryshme profesionale. Nga rezultatet u gjet se né
Qendrat e Kompetencés i kushtojné mé shumé réndési lidhjes sé teorisé me
praktikén, ndérsa né shkollat e mesme té mjekésisé mé sé paku ka ndérlidhje
né mes teorisé me praktikén. Rezultatet treguan se &shté mbéshtetur hipoteza
alternative, pasi qé ka dallime statistikisht té réndésishme né mes té drejtimit
té shkollés dhe lidhjes sé teorisé me praktikén.

Gjithashtu rezultatet empirike treguan se ka dallime statistikisht té
réndésishme né mes té mésimdhénésve té moshave té ndryshme, né
angazhimin pér ndérlidhjen e teorisé me praktikén. Nga kéto rezultate, u gjet
se mésimdhénésit e moshés deri 30 vjet kané njé angazhim mé té larté, pér
lidhjen e teorisé me praktikén. Rezultatet treguan se ka dallime statistikisht
té réndésishme né mes té mésimdhénésve té moshave té ndryshme né
angazhimin pér lidhjen e teorisé me praktikén dhe me kété mund té
konstatojmé se éshté mbéshtetur hipoteza alternative.

Sa i pérket hipotezés sé dyté: Ka ndérlidhje né mes té géndrimit rreth lidhjes
sé teorisé me praktikén dhe zbatimit té ndérlidhjes sé teorisé me praktikén,
u gjet se ka dallime né ndérlidhjen e teorisé me praktikén nga mésimdhénésit
gé kané géndrim pozitiv dhe atyre gé kané géndrim negativ ndaj késaj
ndérlidhje. Rezultatet treguan se sa mé i larté gé& éshté qgéndrimi i
mésimdhénésve pér lidhjen e teorisé me praktikén, ag mé i madh éshté
angazhimi né kété aspekt, andaj mund té konstatojmé se éshté mbéshtetur
hipoteza alternative.

Sa i pérket hipotezés sé treté: Né shkollat gé ekzistojné kushte mé té mira
pér lidhjen e teorisé me praktikén ekziston njé nivel mé i larté i lidhjes me
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praktikén, u gjet se kushtet né shkollé ndikojné ndjeshém né lidhjen e teorisé
me praktikén. Pér shkak té dallimeve té médha dhe statistikisht té
réndésishme, mund té konstatojmé se éshté mbéshtetur hipoteza alternative.

Duke u bazuar né rezultatet empirike, mund té konkludojmé se pér lidhjen e
teorisé me praktikén, ndér té tjera, ndikojné: kushtet e shkollés dhe géndrimi
i mésimdhénésve ndaj lidhjes sé teorisé me praktikén.

4.2. Rekomandime

Duke u bazuar né pérfundimet e rezultateve, mund té nxirren edhe disa
rekomandime.

Rekomandime pér Ministriné e Arsimit, té Shkencés, té Teknologjisé
dhe té Inovacionit (MAShTI):

Té bashképunojé me institucionet lokale, pér identifikimin e
véshtirésive gé dalin népér shkolla, né lidhjen e teorisé me praktikén;

Té angazhohet dhe té krijojé kushte népér shkollat profesionale
(investime né infrastrukturé dhe né pajisje me mjete e materiale), qé
té béhet sa mé e mundshme lidhja e teorisé me praktikén;

Té shtohet buxheti pér arsimin né pérputhje me kérkesat dhe nevojat
e arsimit profesional;

Rishikimi i formulés financuese pér Arsimin dhe Aftésimin
Profesional (AAP) pér t’iu dhéné autonomi mé t& madhe financiare
shkollave;

MASKTI té sigurojé aspektin ligjor, Korniza Kurrikulare (KK) pér
arsimin profesional, udhézimet administrative gé& lidhen me
marréveshjet né mes té shkollave dhe ndérmarrjeve, céshtjet
financiare, si dhe disa mekanizma té géndrueshém gé sigurojné lidhje
té teorisé me praktikén.
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MASKTI né bashképunim me Odén Ekonomike té Kosovés té gjejé
mundési gé té mbéshtesé shkollat e Arsimit dhe Aftésimit
Profesional (AAP), pérfshiré edhe Qendrat e Kompetencés (QK) pér
té zgjeruar bashképunimin me ndérmarrjet lokale;

Té ofrohen trajnime profesionale pér mésimdhénésit dhe
instruktorét né ndérmarrje pér lidhjen e teorisé me praktikén.

Rekomandime pér Drejtorité Komunale té Arsimit (DKA)

Té bashképunojé me menaxhmentin e shkollave profesionale dhe té
identifikojé véshtirésité qé dalin né lidhjen e teorisé me praktikén;

T’i mbéshtesé shkollat né marréveshjet me organizata dhe
institucione pér kryerjen e praktikés profesionale nga nxénésit;

Té keté bashképunim mé té madh ndérmjet DKA-ve dhe shkollave,
pasi gé disa nga to kané gjetur forma pér sigurimin shéndetésor té
nxénésve, té transportit, shujtave, pajisjen e punétorive me mjete e
materiale, t& keté ndarje informacionesh gé té béjné zgjidhje té
pérshtatshme.

Rekomandime pér shkollat dhe Qendrat e Kompetencés

Té hulumtojné dhe té gjejné mundési gé nxénésit té angazhohen
népér ndérmarrje, organizata dhe institucione té tjera pér puné
praktike;

Té ofrojné kushtet ekzistuese pér puné praktike té nxénésve;

Té kené mé shumé takime dhe ndarje informacionesh me
mésimdhénésit pér té shpjeguar rolin dhe pérgjegjésiné e tyre né
lidhjen e teorisé me praktikén, si dhe réndésiné e saj;

Té kérkojné nga DKA-té ofrimin e kushteve sa mé té mira pér puné
praktike;
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- Menaxherét e shkollave té krijojné raporte té aférta me bizneset
lokale dhe té jené té gatshém pér té hyré né projekte té pérbashkéta
me kompanité private;

Institucionet pérgjegjése, duke iu referuar té gjeturave shkencore dhe
rekomandimeve, té ndikojné né pérmirésimin e gjendjes sé shkollave
profesionale dhe té béjné mé shumé pér lidhjen e teorisé me praktikén.
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FORMAT E ZHVILLIMIT PROFESIONAL TE PARAPELQYERA
NGA MESIMDHENESIT PERGJATE FAZAVE TE KARRIERES
SIPAS MODELIT TE HUBERMAN

Ismet Potera
Luljeta Shala

Abstrakt

Zhvillimi profesional i mésimdhénésve éshté béré politiké dhe nevojé e vazhdueshme.
Zhvillimet e hovshme né teknologji, né pérmbajtje mésimore dhe né metodologji té
mésimdhénies, rrisin nevojén pér zhvillim té mésimdhénésve. Gjithashtu, ndryshimi cilésor
i pérgatitjes sé nxénésve gjithnjé po paragitet si sfidé pér mésimdhénésit, né té gjitha nivelet
e shkollimit.

Gjetja e ndérlidhjes ndérmjet fazave té zhvillimit né karrieré dhe preferencave pér format
e zhvillimit profesional i kontribuon teorisé dhe praktikés sé zhvillimit profesional té
mésuesve. Q&llimi i hulumtimit ishte t& verifikohet nése format e preferuara té zhvillimit
profesional jané né koherencé me specifikat e fazave té€ karrierés, té pérshkruara nga
Huberman né Modelin e tij.

Gjetjet tregojné se ka ndérlidhje domethénése ndérmjet specifikave té fazave té karrierés,
sipas Modelit t¢ Hubermanit, dhe formave té parapélgyera té zhvillimit profesional té
mésimdhénésve.

Rezultatet e studimit métojné té ndihmojné, sidomos, hartuesit e politikave dhe té
programeve, por edhe praktikat e zhvillimit profesional t& mésimdhénésve kosovarg.

Fjalét celés: faza té karrierés, forma té zhvillimit profesional, parapélgim, zhvillim profesional.
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Forms of professional development preferred by teachers throughout
the career stages according to the Huberman Model

Abstract

Teacher professional development has become a policy and a constant need. Rapid
developments in technology, teaching content and teaching methodologies increase the
need for teacher development. Also the qualitative change of student preparation is always
presented as a challenge for teachers at all levels of education.

Finding the correlation between stages of career development and preferences for forms of
professional development contributes to the theory and practice of teacher professional
development. The purpose of the research was whether the preferred forms of professional
development are in coherence with the specifics of the career stages described by
Huberman in his Model.

The findings show that there is a significant correlation between the specifics of career
stages, according to the Huberman Model, and the preferred forms of teacher professional
development.

The results of the study aim to help, especially, policy makers and programmers, but also
the professional development practices of Kosovar teachers.

Keywords: career phases, forms of professional development, preference, professional
development
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Hyrje

Arsimi né Kosové, né vecanti zhvillimi profesional i mésimdhénésve, ka pésuar
ndryshime dhe zhvillime té réndésishme. Ndryshime domethénése kané ndodhur
né vendosjen e bazés juridike dhe zhvillimi profesional i mésimdhénésve u bé pjesé
e politikave té arsimit. Ky fakt ka dy an€ t&é réndésishme pér t’i cekur. E para,
zhvillimi profesional i mésimdhénésve u bé i detyrueshém dhe, e dyta,
mésimdhénésit filluan fushatén e ndjekjes sé formave té zhvillimit profesional me
synim té vetém, njé pjesé e madhe e tyre, sigurimin e kredive pér licencim ose
rilicencim.

Zhvillimet teknologjike dhe shogérore, né dekadat e fundit, jané shumé té
hovshme. Kéto zhvillime e kané béré té domosdoshém zhvillimin e
vazhdueshém té mésimdhénésve, si pjesé e shogérisé dhe e ndryshimeve. Té
genét né hap me zhvillimet zhvillimit né shkencé dhe né shoqéri pér
mésimdhénésit éshté pércaktues i té genét né hap ose para nxénésve teé tij.

Vendet e ndryshme, sidomos ato me tradité arsimore, ¢éshtjen e zhvillimit
profesional t¢ mésimdhénésve dhe pércaktimit té modaliteteve té tij e kané
zgjidhur kaheré. Jané pérvijuar kriteret juridike dhe pedagogjike té njohjes
sé konceptit zhvillim profesional dhe modalitet i zhvillimit profesional.
Bazuar né literaturén e zhvillimit profesional t& mésuesve, éshté identifikuar
njé listé e gjaté e formave té zhvillimit profesional té mésuesve. Ndér to, mé
té njohur jané autorét Kennedy (2005), Lieberman (1996). Edhe né Kosové
jané zhvilluar disa studime e analiza té zhvillimit profesional té
mésimdhénésve (Sagipi, Kaganiku...200), té cilét c¢éshtjen e zhvillimit
profesional e trajtojné nga kéndvéshtrime té ndryshme.

Trajtimi i zhvillimit profesional t&¢ mésimdhénésve, gé u bé me kété
hulumtim, ésht¢é mé unik dhe dallon nga hulumtimet e tjera. Sipas
hulumtimeve, por edhe udhézimeve administrative, jané identifikuar dy lloje
té formave té zhvillimit profesional: formal dhe joformal (Kwakman, 2003).
Studimi u pérgendrua né parapélgimin e kétyre formave nga ana e
mésimdhénésve dhe ndérlidhjen e tyre me vecantité e fazave té karrierés, té
pérvijuara nga Huberman (1995).

Por, Modeli i Hubermanit pér zhvillimin né karrieré ka pércaktuar pesé
nivelet kryesore dhe 5 faza kryesore té tij. Sipas kétij modeli, dhe konceptit
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teorik, né faza té ndryshme té karrierés mésuesit kané preferenca té
ndryshme té ZhP. Ky model ka pérshkruar specifikat e secilés fazé té
karrierés sé mésimdhénésve, bazuar né vitet e mésimdhénies. Gjithashtu,
Modeli i Hubermanit ndérlidhet me fazat e zhvillimit té individit, gjé gé
pérshkrimin e vecorive té fazave e bén mé té réndésishém.

Prandaj, géllimi i kétij hulumtimi do té jeté identifikimi i formave té
parapélqyera t&€ ZhP, né koherencé me fazat e zhvillimit né karrieré té
mesuesve.

Céshtja e zhvillimit profesional t& mésuesve né Kosové éshté shndérruar né
céshtje administrative dhe né garé/lufté pér té pérmbushur Kkriteret pér
vazhdimin ose marrjen e licencés pér mésimdhénie. Edhe pse me UA (2016),
Kornizén Strategjike (2017), jané dhéné orientime té zhvillimit profesional,
standardeve té zhvillimit, fazave té zhvillimit né karrierg, ose jané ndérlidhur
me vitet e pérvojés né mésimdhénie, nuk jané sgaruar sa duhet nevojat dhe
parapélgimet e mésimdhénésve pér format e zhvillimit profesional.
Parapélgimi i formave té zhvillimit profesional nga mésimdhénésit nuk éshté
trajtuar thuaja fare.

Format e parapélgyera nga mésimdhénésit pér zhvillim profesional mund té
ndérlidhen me nevojat, por edhe me shtytésit e zhvillimit profesional.
Format e ofruara té zhvillimit profesional, deri mé tani, jané mé tepér té
imponuara, vetém programin mund té zgjedhé, nése i ofrohen alternativa,
por jo edhe formén e zhvillimit profesional. Sipas hulumtimeve (Huberman,
1995 et).), pérgjaté fazave té jetés sé mésuesit, individit né pérgjithési, né
vartési me moshén dhe pérvojén né profesion, ndryshojné edhe nevojat pér
zhvillim, por edhe format e parapélqyera té kétij zhvillimi. K&té synon ta
béjé ky hulumtim.

Konteksti teorik i problemit

Zhvillimi profesional i mésuesve éshté shndérruar né domosdoshméri dhe

nevojé té vazhdueshme. Sa u takon formave té zhvillimit profesional té

mésuesve, jané prezantuar né literaturé disa modalitete. Ndér mé té njohurit

jané Kennedy (2005), e cila pérvijoi modalitetet apo format e zhvillimit
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profesional, dhe Huberman (1995), gé trajtoi specifikat e pérmbajtjes sé
zhvillimit né karrieré té mésuesve, té ndara né pesé faza kryesore. Secila nga
kéto nivele pérshkohet nga gjendje té caktuara dhe nevoja té mésuesve. Kéto
specifika, gé pérshkojné fazat e zhvillimit né karrieré, pérvec nevojave, kané
edhe shtytésit e caktuar pér plotésimin e atyre nevojave individuale té
MeEsuesve.

Sipas Guskey (2000), ndikimi i zhvillimit profesional t¢ mésimdhénésve
ndryshon praktikat né klasé, té nxénit e nxénésve, si dhe géndrimet dhe
besimet e mésimdhénésve

- - . Change in
PROFESSIONAL Change in Change in TEACHERS'
EVELOPMENT CLASSROCM STUDENT
PRACTICES LEARNING ATTITUDES
% BELIEFS

Figure 5.4. A Model of Teacher Change

Fig 1. Guskey, (2000) Vlerésimi i zhvillimit profesional t&€ mésimdhénésve

Ekziston ndérlidhje ndérmjet faktoréve kontekstualé dhe formave té
parapélqyera té zhvillimit profesional. Gjithashtu, mésimdhénésit e fazave
té ndryshme té karrierés parapélgejné forma té ndryshme té zhvillimit
profesional. Nése vetépércaktimi i mésimdhénésve pér format e zhvillimit
profesional éshté né koherencé me vecorité/specifikat e fazave té karrierés,
atéheré cilésia e zhvillimit profesional éshté mé e larté. Nga cilésia e
zhvillimit profesional t& mésimdhénésve varet cilésia e mésimdhénies.
Cilésia e mésimdhénies duhet té prodhojé rezultate mé té larta té nxénésve
né vlerésimet e brendshme dhe té jashtme. Bazuar né shqgyrtimin e
literaturés, teorive dhe autoréve té ndryshém, ndértuam kornizén
konceptuale, e cila supozon ndérlidhjen midis faktoréve kontekstualé, gé
ndikojné te mésimdhénésit né parapélgimin e formave té zhvillimit
profesional gjaté fazave té karrierés pér té ndikuar né cilésiné e zhvillimit
profesional. Cilésia e zhvillimit profesional ndikon né rritjen e cilésisé sé
mésimdhénies dhe rezultatet e nxénésve, si produkt i procesit té
vazhdueshém.
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Faktorét kontekstualé:

Kultura organizative e

shkollés/bashké&punimi;

Kérkesa administrative Format e Fazat e Cilési e Zhvillimit
pér zhvillim profesional; parapélgyera té karrierés, profesional té

no R e 7ZHP Huberman mésimdhénésve
Paga; niveli, rritja

Sistemi i zhvillimit
profesional/programi | 1-3> Mbijetesa dhe kérkimi / Cilesia e
Kérkesat e brendshme mésimdhéni
pér gjéra té reja; II.  4- 6> Stabilizimi né& karrieré es dhe
rezultatet e
nxénésve

Kureshtja pér sprova té n

7-18> Eksperimentimi/zgjerimi
reja;

Nevoja pér lidhje me t& V. 19-30> page/qetési >> konservatizém
tjerét/raportet ndér
kolegjiale. V.  31-40> mos angazhim, shképutje
N —

Fig 2. Korniza konceptuale bazuar né Modelin e Hubermanit (IP©)

Kwakman (2003) pérvijoi faktorét kontekstualé gé nxisin mésimdhénésit pér
pjesémarrje né format e zhvillimit profesional, apo né aktivitetet e té nxénit,
té cilét i grupoi né pesé kategori kryesore, si: leximi, eksperimentimi,
reflektimi, bashképunimi, si dhe né kategoriné e pesté radhiti si aktivitete jo
té kategorizuara, si p.sh. konsultimet me nxénés etj. (Kwakman, 2003, f.
155). Pér secilén kategori, Kwakman listoi aktivitetet e té nxénit profesional.

METODOLOGJIA
Qéllimi i hulumtimit

Synim kryesor i kétij hulumtimi ishte gjetja e ndérlidhjes ndérmjet fazave té
zhvillimit né karrieré t¢ mésimdhénésve, sipas Modelit Huberman (1995),
dhe formave té parapélgyera té mésimdhénésve pér zhvillim profesional té
tyre.
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Pyetjet e hulumtimit

1. Cilat jané format e parapélgyera té mésimdhénésve pér zhvillim
profesional?

2. Akadallime té réndésishme ndérmjet fazave té zhvillimit né karrieré
dhe formave té parapélqyera té zhvillimit profesional?

Hulumtimi éshté sasior. U realizua me ané té njé pyetésori né mostrén e
pérzgjedhur.

Popullata dhe mostra

Popullatén e hulumtimit e pérbéjné mésimdhénésit e arsimit parauniversitar,
té detyrueshém, né Kosové. Nga kjo popullaté, pérzgjodhém gjithsej 515
mésimdhénés té té dy gjinive, me pérvojé té ndryshme dhe gjeografi té
ndryshme, si dhe té pesé fazave té karrierés.

Mostra ishte e géllimshme. Nga lista e mésimdhénésve u pérzgjodh mostra
bazuar né specifikat e Modelit t&¢ Hubermanit, sipas pesé fazave té zhvillimit
né karrieré.

Tabela 1. Frekuenca e respondentéve sipas gjinisé

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Mashkull 110 21.4 21.4 21.4
Femér 404 78.4 78.6 100.0
Total 514 99.8 100.0
Missing System 1 2
Total 515 100.0

Instrumentet dhe metodat

Pér realizimin e hulumtimit, u pércaktuam pér pyetésorin e strukturuar, pér
grumbullimin e té dhénave sasiore. Instrumenti pérbéhet nga té dhénat
demografike té mésimdhénésve, si: gjinia, mosha, pérvoja. Pjesa e dyté
pérbéhet nga 20 forma té zhvillimit profesional t¢ mésuesve, pér té cilat ata
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do té shprehin shkallén e parapélgimit nga 1 deri né 5, sipas shkallés Liker,
nga plotésisht mé pélgen deri né fare nuk mé pélgen.

Pyetésori éshté hartuar dhe é&shté pilotuar né njé mostér prej 30
mésimdhénésish. Pas pilotimit, jané béré korrigjimet e nevojshme. Plotésimi
i pyetésorit mesatarisht mori 20 minuta kohé.

Vlera e besueshmérisé sé instrumentit pér 20 deklaratat pér format e
pélgyera té zhvillimit profesional éshté té testohet Alfa e Chronbach, e cila
&shté a=0.78, gé tregon pér besueshméri pak mbi mesatare.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Identifikimi i mésimdhénésve sipas fazave té karrierés éshté i nevojshém.
Nga lista e mésimdhénésve, u pérzgjodhén ata gé u pérkasin fazave té
caktuara sipas Modelit t&é Hubermanit. Dérgimi i pyetésoréve éshté béré né
shkollé dhe i njéjti éshté kthyer i mbyllur né zarf.

Procedura e analizés sé té dhénave

Analiza e té dhénave té regjistruara dhe té shkruara éshté béré duke koduar
secilin pyetésor. Analiza e pyetésoréve éshté béré né programin SPSS,
versioni 23.

Teknikat statistikore té pérpunuara jané pérgindjet, mestarét, devijimi
standard.

REZULTATET

Té dhénat e pérpunuara né platformén SPSS pasqyrojné strukturén e mostrés
dhe demografing, si dhe mendimet e tyre pér céshtjen e vlerésimit té
performancés sé tyre. Rezultatet prezantohen sipas pérmbajtjes sé
pyetésorit, fillimisht me té€ dhénat pér aspektin demografik t& mostrés.
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1. Format e parapélgyera té mésimdhénésve pér zhvillim
profesional

Pas té dhénave demografike pyetésori ka njé pyetje: Cilén nga format e
dhéna e pélgeni mé shumé, e cila ndihmon zhvillimin tuaj profesional?

Nga 20 format e mundshme, formale dhe joformale, té zhvillimit
profesional, né tabelén numér 2 jané prezantuar format me pélqyeshmériné
mé té larté sipas shkallés Liker, nga 1 Fare nuk mé pélgen, deri né 5,
Plotésisht mé pélgen. Nga numri i pérgjithshém i mostrés, mé sé shumti
parapélgejné formén joformale té zhvillimit profesional, Leximi i literaturés
profesionale e pedagogjike, (M=515, M=4.78, SD=.479), derisa midis
shumé mé pélgen dhe plotésisht mé pélgen, éshté forma e zhvillimit
profesional Shkrimi i punimeve profesionale dhe botimi i tyre ka ndikim né
zhvillim profesional (M=515, M=4.51, SD=.837). Te kjo formé e zhvillimit
profesional shkalla e pélgimit éshté mes shumé dhe plotésisht mé pélgen,
por me njé shpérndarje té larté nga mesatarja SD=.837.

Tabela 2. Format mé té preferuara té zhvillimit nga mésimdhénésit

Nr  Format plotésisht té pélqyera M SD
1. Leximi i literaturés profesionale dhe pedagogjike 4,78 479
2 Pérgatitja dhe planifikimi pér oré mésimore 469 .530
3 Pérgatitja e materialeve didaktike pér nxénés 468 475
4 Debatet mésimore me nxénés 459 .866
5 Pjesémarrja né punétori pér planifikim mésimor 454 730
6 Reflektimi pér punén time nga drejtori ose pedagogu  4.54 701
7 Diskutimi i temave né aktivet profesionale 454 691
8 Vézhgimi/mentorimi i mésimdhénies né orét e 453 506
kolegut
9 Shkrimi i punimeve profesionale dhe botimi i tyre 451 837
ka ndikim né zhvillim profesional
10  Reflektimi pér punén e kolegut/és 415 845

183



Si¢ tregojné rezultatet e mostrés, mésimdhénésit mé pak pélgejné
reflektimin pér punén e kolegut/és (M=511, M=4.15, SD=.845).

Megenése géllimi i hulumtimit ishte gjetja e shkallés sé parapélgimit té
formave té zhvillimit profesional sipas fazave té karrierés, pérbérja e mostrés
sipas fazave té Kkarrierés éshté paragitur né tabelén numér 3. Bazuar né
statistikat e ASK/MAShT, dominon pérvoja e mésimdhénésve midis 7 deri
18 vjet, gjé qé, sipas Modelit t¢ Hubermanit, paraget fazén e treté té
karrierés. Edhe né mostér rreth 42% e mésimdhénésve pérbéjné kété fazé té
karrierés, derisa pérgindjen mé té ulét e paragesin mésimdhénésit e fazés sé
pesté té karrierés, rreth 7%.

Tabela 3. Frekuenca e mésimdhénésve sipas fazave té karrierés - pérvojés

vite Frequency Percent Valid Percent
Valid 1-3 vite 68 13.2 13.2
4-6 vite 73 14.2 14.2
7-18 vite 219 425 42.6
19-30 vite 116 225 225
31-40 vite 38 7.4 7.4
Total 514 99.8 100.0
Missing  System 1 2
Total 515 100.0

2. Format e parapélgyera té zhvillimit profesional pérgjaté fazave
té karrierés

Megenése pérvoja e mésimdhénésve ndryshon dhe pasurohet gjaté punés,

praktikave té tyre, ndryshojné edhe nevojat dhe pélgimet e tyre pér aspekte té

ndryshme té zhvillimit profesional. Bazuar né té dhénat e hulumtimit, shihen

dallime domethénése ndérmjet fazave té skajshme sa i pérket parapélgimit té

formave té zhvillimit profesional dhe ndikimit té tyre. Prandaj, po té kishin

mundési té zgjidhnin veté se cilat forma té zhvillimit profesional do té
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ndihmonin mé shumé zhvillimin e tyre, mésimdhénésit do té pércaktoheshin
pér ato forma gé mendojné se ndihmojné mé miré zhvillimin e tyre. Nga té
dhénat pér pesé forma té zhvillimit profesional shihen dallimet té shkallés sé
pélgimit ndérmjet mésimdhénésve pérgjaté fazave té karrierés.

Derisa pér fazén e paré té karrierés (1-3 vjet) jané dy forma té zhvillimit
profesional njésoj té parapélqyera, afér plotésisht mé pélgen Pjesémarrja né
konferenca profesionale (M = 4.63, SD =.516) dhe Pjesémarrja né punétori pér
teknika dhe strategji té mésimdhénies (M=4.63, SD = .573), derisa forma e
paré mé pak pélgehet nga mésimdhénésit e fazés 4 (19-30 vjet) (M=4.38, SD
=.730) derisa njéjté parapélgejné formén e dyté, qé parapélgen faza e paré
(M=4.63, SD =.612). Forma mé e parapélgyer nga mésimdhénésit e fazés sé
paré té karrierés, sipas rezultateve, éshté Pjesémarrja né punétori pér planifikim
mésimor (M= 4.68, SD =.502), ndérsa parapélqim mé té ulét pér té shprehin
mésimdhénésit e fazés sé 5-té té karrierés (M= 4.53, SD =.725). Pjesémarrjen né
punétori pér teknika dhe strategji t¢ mésimdhénies mé shumé e parapélgejné
mésimdhénésit e fazés sé treté té karrierés (7-18 vjet) M=4.77, SD =.424), derisa
shkallé mé té ulét té pélgimit té késaj forme shprehin mésimdhénésit e fazés sé pesé
té karrierés (31-40 vjet), (M = 4.42, SD =.722).

Tabela 4. Format e parapélgyera pérgjaté fazave té karrierés, sipas Modelit té
Hubermanit

Pjesémarrja Pjesémarrja Pjesémarrjané Pjesémarrja
Pjesémarrja né punétori né punétori  punétori pér  né punétori

né pér pér teknika dhe  pér zbatimin
konferenca planifikim menaxhimin  strategjit¢ e hulumtimit
Faza e karrierés profesionale  mésimor eklasés  mésimdhénies  né veprim
1. Mean 4.63 4.68 4.55 4.63 4.56
1-3 vite Std. Deviation 516 .502 .585 573 .583
Std. Error of Mean .063 .061 .071 .070 .071
% of Total N 13.3% 13.3% 13.1% 13.1% 13.3%
2. Mean 4.58 4.59 4.37 4.73 4.48
4-6 vite Std. Deviation .599 642 .830 .607 .580
Std. Error of Mean .070 .075 .098 .071 .068
% of Total N 14.2% 14.2% 14.1% 14.3% 14.3%
3. Mean 4.58 4.63 451 4.77 4.50
Std. Deviation .619 571 726 424 .639
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7-18  Std. Error of Mean .042 .039 .049 .029 .043
vite % of Total N

42.5% 42.5% 42.7% 42.6% 42.6%
4. Mean 4.38 4.62 4.42 4.63 4.32
19-30 Std. Deviation .730 .538 736 .612 729
vite  Std. Error of Mean .068 .050 .068 .057 .068
% of Total N 22.6% 22.6% 22.7% 22.7% 22.7%
5. Mean 4.34 453 4.47 4.42 4.22
31-40 Std. Deviation .708 125 .922 122 976
vite  Std. Error of Mean 115 118 .150 117 .160
% of Total N 7.4% 7.4% 7.4% 7.4% 7.2%
Total Mean 452 4.62 4.47 4.69 4.44
Std. Deviation .643 577 743 .550 .680
Std. Error of Mean .028 .025 .033 .024 .030
% of Total N 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Pjesémarrja né punétori pér zbatimin e hulumtimit né veprim éshté njé ndér
format aktuale té hulumtimit, si dhe té zhvillimit profesional té
mésimdhénésve, pér té cilén kané dhéné vlerésime té ndryshme. Késhtu,
kété formé té zhvillimit profesional mé shumé e parapélgejné mésimdhénésit
e fazés sé paré té karrierés (M = 4.56, SD =.583), pasuar nga mésimdhénésit
e fazés sé treté té karrierés (7-8 vjet) (M=4.50, SD =.639), ndérsa vlerésim
mé té ulét kané dhéné mésimdhénésit e fazés sé pesté té karrierés (M =4.22,
SD =.976), me njé devijim standard té larté, afér njé, qé tregon shpérndarje
té larté nga mesi aritmetik.

Diskutimi i rezultateve

Huberman, né studimin e tij pér vecorité e fazave té karrierés, ka konstatuar
se pérgjaté kétyre fazave ndryshojné edhe nevojat pér zhvillim profesional.

Sipas Huberman (1996), mésuesit kané synime té ndryshme dhe dilema té
ndryshme né momente té ndryshme té ciklit té tyre profesional dhe déshirat
e tyre pér té kérkuar mé shumé informacion, njohuri, ekspertizé dhe
kompetencé teknike do té ndryshojné né pérputhje me rrethanat... Njé
supozim thelbésor kétu éshté se do té keté té pérbashkéta mes mésuesve né
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renditjen e jetés sé tyre profesionale dhe se njé formé e veganté e zhvillimit
profesional mund té jeté e pérshtatshme pér kéto sekuenca té pérbashkéta.
(sipas Day, 2012, f. 193).

Sa i pérket llojit/formés té zhvillimit profesional, vérehet edhe né kété
hulumtim.  Dallimet  domethénése jané identifikuar  ndérmjet
mésimdhénésve té fazave né té dyja ekstremet. Derisa mésimdhénésit e fazés
Sé pareé té karrierés si formé té zhvillimit profesional preferojné pjesémarrjen
né konferenca profesionale (M=4.63, SD =.516), té njéjtén formé nuk e
pélgejné plotésisht mésimdhénésit e fazés sé pesté té karrierés (M=4.34, SD
=.708). Ndérsa pér formén formale pjesémarrja né punétori pér planifikim
mésimor, né shkallé té péraférta té pélgimit, shprehen thuaja té pesé fazat e
karrierés. Té gjithé jané mé afér plotésisht mé pélgen, me pak dallime té
fazés sé paré dhe té fazés sé treté (M =4.68, 4.63 dhe 4.62). Me réndési té
theksohet devijimi standard, shpérndarja nga mesi aritmetik te
mésimdhénésit e fazés pesté éshté e larté (SD =.725).

Bazuar né rezultatet pérshkruese, shihet se, nga pesé format mé té pélqyera,
Pjesémarrja né punétori pér teknika dhe strategji té mésimdhénies del té jeté
njé nevojé e vazhdueshme e mésimdhénésve (M = 4.69, SD =.550), ndérsa
vecohen mésimdhénésit e fazés sé treté (M =4.77, SD =.424). Por, éshté
domethénése shkalla e vlerésimit té njé forme mjaft aktuale t& zhvillimit
profesional, si¢ éshté hulumtimi né veprim, e cila ka nivel mé té ulét té
pélgimit (M=4.44, SD =.680). Kéto dallime dhe té pérbashkéta, sa i pérket
vlerésimit té formave té zhvillimit profesional, vértetojné hipotezén e
Huberman (1996) se kérkesat dhe renditja e formave té zhvillimit
profesional ndérmjet fazave té karrierés mund té keté dallime, por edhe té
pérbashkéta (sipas Day, 2012).
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PERFUNDIME

Studimi i parapélgimeve té mésimdhénésve pér format e zhvillimit
profesional pérgjaté fazave té karrierés doli se ishte i nevojshém. Fullan
(1995) konstaton se zhvillimi profesional i mésuesve ka njé histori té dobét,
sepse i mungon baza teorike dhe fokusi koherent (né Guskey & Huberrman,
1995, f. 253), prandaj ¢cdo kontribut né kété drejtim ndihmon shumé né
pérvijimin e njé teorie t& miréfillté té zhvillimit profesional té
mésimdhénésve. Té dhénat edhe nga ky hulumtim déshmojné nevojén pér
zhvillimin profesional t&é mésimdhénésve bazuar né preferencat e tyre.

Rezultatet e hulumtimit tregojné nevojén e identifikimit t& kérkesave té
mésimdhénésve pér zhvillim profesional. Dukuria e ndjekjes sé formave té
zhvillimit profesional pér té marré njé certifikaté ose pér plotésimin e
kredive pér licencim, vetém programet e akredituara, ka zbehur réndésiné
dhe géllimin e zhvillimit profesional. Identifikimi i nevojave pér zhvillim
profesional éshté i ndérlidhur me pérvojén e mésimdhénésve, ose me fazat
e karrierés. Fazat e Kkarrierés, sipas Huberman (1995), kané vecorité e
nevojave dhe té nxitésve pér pjesémarrje né zhvillim profesional.

Organizimi i zhvillimit profesional t¢ mésimdhénésve bazuar né nevojat e
tyre, si dhe né parapélgimin e formave té zhvillimit profesional, supozohet
té jeté mé i suksesshém sesa ndjekja e tyre bazuar né ofertén e ofruesit ose
pér plotésimin e kredive pér rilicencim. Si¢ thekson Guskay & Sparks
(1991), pér organizimin e suksesshém té zhvillimit profesional nevojitet
vlerésim i duhur, pasi gqé ‘vlerésimet e mira ofrojné informacion té
shéndoshé, kuptimploté dhe mjaftueshém té besueshém pér t'u pérdorur né
marrjen e vendimeve té menduara dhe té pérgjegjshme né lidhje me proceset
dhe efektet e zhvillimit profesional” (Guskay & Sparks, 1991). Njé vlerésim
1 kétillé mungon né Kosove, prandaj edhe vérehet “vrapi” pas ofertuesve té
programeve té trajnimit, duke shmangur nevojén pér zhvillim profesional.
Mungesa e studimeve té formave té parapélgyera té zhvillimit profesional
nga mésimdhénésit mund té ndikojé né cilésiné e tyre. Njé hipotezeé e tillé ia
vlen té studiohet né té ardhmen.
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Abstrakt

Mésimdhénésit e té gjitha niveleve, gjaté punés sé tyre edukativo-arsimore, hasin né
véshtirési dhe né sfida, té cilat ndikojné né arritjen e rezultateve té déshiruara. Shkollat
profesionale i kané specifikat e tyre dhe ballafagohen me shumé sfida, ndoshta edhe nga
veté fakti se pérgatisin nxénés pér tregun e punés. Ballafagimi i mésimdhénésve me to u
shtrua si nevojé pér t'iu qasur kétij hulumtimi, géllimi i té cilit éshté té identifikohen sfidat,
me té cilat pérballen mésimdhénésit e shkollave t& mesme profesionale dhe té Qendrave té
Kompetencés né Kosové gjaté punés sé tyre.

Hulumtimi éshté sasior dhe cilésor. Popullacionin e pérbéjné mésimdhénésit, koordinatorét
e cilésisé dhe drejtorét e shkollave t& mesme profesionale dhe té Qendrave t& Kompetencés
(QK). Nga ky popullacion i gjeré, éshté zgjedhur mostra e hulumtimit nga 9 komuna té
Kosovés, mé saktésisht né 20 shkolla té mesme profesionale dhe 4 Qendra té Kompetencés.
Instrumentet gé u pérdorén pér mbledhjen e té dhénave jané pyetésori pér mésimdhénés
dhe intervista gjysmé e strukturuar pér koordinatoré té cilésisé dhe drejtoré té shkollave.
Rezultatet tregojné se sfidat, me té cilat ballafagohen mésimdhénésit e shkollave
profesionale, jané té shumta, duke filluar nga mungesa e teksteve shkollore, mungesa e
materialeve dhe mjeteve mésimore, deri te mungesa e transportit t& nxénésve pér kryerjen
e praktikés né biznese, né fabrika dhe né miniera.

Rreth 52 % e mésimdhénésve pajtohen se kané sfida sa u pérket teksteve, mjeteve mésimore
dhe materialeve shpenzuese, 21 % e tyre kané géndrim neutral, ndérsa 27 % e
mésimdhénésve pohojné se nuk kané probleme me tekste, mjete mésimore dhe materiale
shpenzuese. Rreth 53.2% e mésimdhénésve pajtohen, 23.1% deri diku pajtohen dhe 23.7%
e mésimdhénésve nuk pajtohen se kané sfida me trajnimet adekuate, aplikimin e gasjeve dhe
strategjive té reja. Mesatarja e pérgjithshme e rezultateve éshté 3.65.
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Né bazeé té rezultateve korrelacionale, shihet se ekziston njé lidhje korrelacionale e larté né
mes té sfidave pér sigurimin e teksteve, mjeteve mésimore dhe materialeve shpenzuese dhe
profilit arsimor dhe kurrikulés, r=0.713**, p=0.000<0.05.

Gjetjet nga hulumtimi do té shérbejné si pikénisje pér diskutimin dhe tejkalimin e sfidave,
me té cilat pérballen mésimdhénésit e shkollave t& mesme profesionale.

Fjalét celés: mésimdhénés, sfidé, shkollé profesionale, gendér e kompetencés.
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Abstract

Teachers of all levels, during their educational work, encounter difficulties and challenges,
which affect the achievement of the desired results. Vocational schools have their own
specifics and face many challenges, perhaps due to the fact that they prepare students for
the labor market. The confrontation of teachers with them was raised as a need to approach
this research, the purpose of which is to identify the challenges faced by teachers of
vocational high schools and Competence Centers (CC) in Kosovo during their work.

The research is quantitative and qualitative. The population consists of teachers, quality
coordinators and principals of vocational high schools and Competence Centers (CCs).
From this large population was selected the research sample from 9 municipalities of
Kosovo, more precisely in 20 vocational high schools and 4 Competence Centers. The
instruments used for data collection were questionnaires for teachers and semi-structured
interviews for quality coordinators and school principals. The results show that the
challenges faced by vocational school teachers are numerous, ranging from lack of
textbooks, lack of materials and tools, to lack of transportation of students to do internships
in businesses, factories and mines.

About 52% of teachers agree that they have challenges in terms of textbooks, teaching aids
and consumables, 21% of them have a neutral attitude, while 27% of teachers’ state that
they have no problems with textbooks, teaching aids and consumables. About 53.2% of
teachers agree, 23.1% somewhat agree and 23.7% of teachers disagree that they have
challenges with adequate training, application of new approaches and strategies. The
overall average score is 3.65.

Based on the correlational results it is seen that there is a high correlational relationship
between the challenges of providing textbooks, teaching aids and consumables and the
educational profile and curriculum, r =0.713 **, p = 0.000 <0.05.
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The findings from this research will serve as a starting point for discussing and overcoming
the challenges faced by vocational high school teachers.

Keywords: teacher, challenge, vocational school, center of competence.
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Hyrje

Qéllimi i shkollave profesionale éshté pérgatitja e nxénésve pér tregun e
punés, krijimi i profileve té ndryshme té punétoréve dhe sigurimi i
mundésive pér vazhdimin e studimeve universitare.

Politikébérésit e arsimit duhet té identifikojné nevojat e tregut té€ punés,
bazuar edhe né hulumtimet e béra nga institucione profesionale, pérmes
profesionistéve té fushés. Po ashtu, té hartojné strategji qé nxénésit, té cilét
e pérfundojné shkollimin profesional, té jené té gatshém dhe té pérgatitur
me aftésité, njohurité e shkathtésité e nevojshme, gé té gjejné vendin e
merituar né tregun e punés. Nga ana tjetér, angazhimi dhe bashképunimi i
industrive shihet si njé tipar (faktor) i réndésishém pér té pérmirésuar
performancén e arsimit dhe aftésimit profesional, si pér nga pérmbajtja,
ashtu edhe pér nga réndésia e programeve (UNESCO, 2015).

Vlerésimi i realizimit té Planit Strategjik té Arsimit té Kosovés, té viteve
2011-2016 dhe 2017-2021, si dhe programeve té arsimit parauniversitar,
arsimit profesional, arsimit té larté, arsimit t€ té rriturve, zhvillimit
profesional t&é mésimdhénésve, teknologjisé sé informimit dhe komunikimit
dhe ndértimit té kapaciteteve, véné né pah praniné e problemeve té shumta,
me té cilat ballafagohen mésimdhénésit gjaté punés sé tyre.

Né fazén fillestare té shqyrtimit té planit, né kuadér té arsimit dhe aftésimit
profesional, ishin identifikuar njé seri sfidash, si: mungesa e Kurrikulés
Bérthamé pér Arsimin dhe Aftésimin Profesional, mospérshtatja e
programeve té AAP-sé me kérkesat e tregut té punés, véshtirésité né
sigurimin e materialeve mésimore pér AAP, mangésité né punén praktike
dhe praktikén profesionale, si dhe buxheti i pamjaftueshém. Shkollat
profesionale, né disa raste, funksiononin me dy ndérrime, kurrikulat nuk
ishin té ndérlidhura domosdo me kérkesat e tregut té punés dhe mungonte
sistemi i modularizuar pér transferim té kredive. Gjithashtu, Kosova nuk
kishte Kornizé Kombétare té Kualifikimeve té harmonizuar me Kornizén
Evropiane té Kualifikimeve, mungonin lidhjet e bashképunimit ndérmjet
shkollave dhe ndérmarrjeve, mungonte késhillimi dhe orientimi né karrieré
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etj. (MAShT, Raport i Vlerésimi té Planit Strategjik t& Arsimit t¢ Kosovés
2011-2016, 2015).

Procedurat e akreditimit té programeve né AAP e definojné garté se té gjitha
kurrikulat duhet té jené modulare, té bazuara né kompetenca, dhe me kritere
té garta vlerésimi. Té gjitha kéto do té zhvillohen né Kurrikulén Bérthamé
pér AAP, e cila do té jeté né pérputhje me parimet e Kornizés sé Kurrikulés
pér arsim parauniversitar dhe me kérkesat e Kornizés Kombétare té
Kualifikimeve. Kurrikula Bérthamé pér AAP duhet té pérmbushé nevojat e
sektoréve ekonomiké dhe té shérbejé si udhérréfyese pér zhvillimin e
standardeve té profesioneve dhe kornizave kurrikulare té profileve
profesionale dhe té ofrojé mé shumé oré té praktikés profesionale dhe mé
shumé pérmbajtje specifike té profesionit. Gjaté procesit kalimtar éshté me
réndési gé Kurrikula Bérthamé pér AAP té mundésojé fleksibilitet pér disa
profile, bazuar né kapacitetet pérkatése té shkollave, pér té zhvilluar mé tutje
gasjen e té mésuarit me bazé né vendin e punés.

Sa i pérket bashképunimit me kompanité, edhe né rastet kur kompanité
ekzistojné, shumica e shkollave nuk kané lidhje institucionale me to. Ka disa
raste té bashképunimit shkollé - kompani me disa institucione publike dhe
me kompani private. Njé shembull i miré jané rastet e bashképunimit té
shkollave me spitalet rajonale. Pérvoja tregon se materialet e zhvilluara nga
mésimdhénésit, né mungesé té teksteve mésimore né AAP, mund té
mblidhen, té redaktohen dhe té publikohen né platforma elektronike dhe
mund té shfrytézohen nga té gjithé mésimdhénésit dhe té gjitha shkollat. Né
arsimin profesional kryesisht mungojné tekstet shkollore dhe mjetet
mésimore, prandaj paragitet e domosdoshme té organizohet aftésimi pér
zhvillimin e materialeve mésimore dhe pér implementimin e strategjive
alternative t& mésimdhénies e té nxénies (Demjaha, 31.01.2010).

Raporti ndérmjet arsimit profesional dhe tregut té punés mbetet sfidé gé
kérkon trajtim té menjéhershém, sepse rreth 30% e shkollave profesionale
ofrojné profile té cilat nuk jané shumé té kérkuara né treg (MAShT, Plani
Strategjik i Arsimit né Kosové 2017- 2021, 2016).
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KONTEKSTI TEORIK

Prej vitit 2003 e deri mé sot, né shkollat profesionale kané ndodhur
ndryshime thelbésore. Pér fat té miré, ishin té shumté donatorét gé ndihmuan
arsimin dhe aftésimin profesional gjaté késaj kohe: GTZ, (Deutsche
Gesellschaft fur Internationale Zusammenarbeit), SDC (Swiss Agency Gor
Development and Cooperation), EAR/EC (European Agency for
Reconstruction), SIDA (Swedish International Development Agency),
Qeveria Daneze, Luksemburgu, e té tjeré. Ata kané investuar né segmente
té ndryshém té AAP-sé, si: né pérmirésimin e infrastrukturés, né zhvillimin
e kurrikulave, né aftésimin e mésimdhénésve, né pajisje pér punétori, né
zhvillimin e mjeteve mésimore, né menaxhimin e shkollés etj. (Demjaha,
31.01.2010). Korniza ligjore e AAP-sé pothuajse éshté kompletuar né
Kosové dhe pérbéhet nga kéto akte ligjore: Ligji pér Arsimin dhe Aftésimin
e té Rriturve; Ligji pér AAP; Ligji pér Kornizén Kombétare té
Kualifikimeve.

Besojmé se né pérgjithési ka lévizje dhe praktika pozitive né procesin e
zhvillimit profesional t&¢ mésimdhénésve né nénsektorin e AAP-sé (pérfshiré
edhe Arsimin dhe Aftésimin e té rriturve-AARYr), si: zbatimi i trajnimeve me
bazé né shkollé, trajnimi pérmes Qendrave Didaktike dhe Qendrave té
Zhvillimit Profesional etj. Sfidé mbetet zbatimi i rekomandimeve té dala nga
rishikimet vjetore té PSAK-ut, té cilat fokusohen né ményré specifike né
nevojén e riorganizimit té programeve universitare pér pérgatitjen e kuadrit
té ri té mésimdhénésve pér zbatimin e kurrikulés sé re té Kosovés, si dhe
ristrukturimin e programeve universitare pér pérgatitjen e mésimdhénésve,
me té cilin parashihet ndarja e formimit akademik nga formimi pedagogjik.

Mbetet ende pér t'u béré né drejtim t€ zhvillimit profesional té
mésimdhénésve, sidomos né hartimin e udhézimeve administrative pér
normativat e kuadrit profesional t¢ mésimdhénésve té léndéve profesionale,
me pérgatitje jopedagogjike, si dhe té stafit mésimdhénés/fasilitues té
angazhuar né programet gé realizohen me té rriturit né kéto shkolla.

Reforma e MAShTI-t né AAP synon té fusé né zbatim standardet, kurrikulat,
certifikimin, dhe té zhvillojé kualifikimet e AAP-sé, té cilat do té pérshtaten
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me Kornizén Kombétare té Kualifikimeve (KKK) dhe né pérputhje me
Kornizén Evropiane té Kualifikimeve (KEK). Pér até se cilat kualifikime
profesionale dhe né bazé té cilave kritere do té pérfshihen né KKK, do té
vendosé Autoriteti Kombétar i Kualifikimeve (AKK). Ky autoritet do té béjé
edhe akreditimin e institucioneve gé do té vlerésojné nxénésit dhe do té
Iéshojé certifikatat pér kualifikimet e KKK-sé (MAShT, Raport i Vlerésimi
té Planit Strategjik t& Arsimit té Kosovés 2011-2016, 2015).

Arsimi dhe Aftésimi Profesional éshté pjesé e arsimit parauniversitar dhe
kualifikimet e AAP-sé duhet té jené té bazuara né kérkesat e Kornizés sé
Kurrikulés sé Kosovés, té Kurrikulés Bérthamé té AAP-sé dhe té Kornizés
Kombétare té Kualifikimeve. Korniza Kombétare e Kualifikimeve éshté
komponenté e réndésishme né kuadér té reformave té sistemit té Arsimit dhe
Aftésimit Profesional né Kosové. KKK éshté mekanizém kombétar pér
klasifikimin e kualifikimeve té dhéna brenda sistemit kombétar té
kualifikimeve, sipas llojeve té kualifikimeve dhe pérshkruesve té nivelit.
KKK synon té pérmirésojé gasjen né punésim dhe né té mésuarit e
métutjeshém, duke u siguruar gé kualifikimet té jené né harmoni me kérkesat
e tregut té€ punés, t’1 pérmbushin kérkesat e kandidatéve, t&€ ekonomisé dhe
té institucioneve té arsimit dhe aftésimit (PSAK — 2017-2021, f. 84).

Nxénésit fitojné njé bazé té njohurive teorike, mirépo, pér shkak té mungesés
Sé punétorive, materialeve shpenzuese pér puné praktike, si dhe mjeteve
adekuate, nuk kané mundési q€ njohurité teorike t’i zbatojné né praktiké.
Mosekzistimi i lidhjes né mes té shkollave profesionale dhe sektorit té
ekonomisé e minon térésisht konceptin e arsimimit dhe aftésimit profesional
(Salihu, 2012). Kritikat vijné né shkollat profesionale pér shkak se
mésimdhénia dhe té nxénit né shkollat profesionale nuk pérputhen me
nevojén e industrisé (Subarno, A.& A. S. Dewi, 2018).

Pérgjegjés pér zhvillimin dhe mbikéqgyrjen e kualifikimeve kombétare, si
dhe zhvillimin e politikave dhe strategjive pér zbatimin e Sistemit Kombétar
té Kualifikimeve, éshté Autoriteti Kombétar i Kualifikimeve. Ky autoritet
definon llojet dhe nivelet e certifikatave dhe diplomave, gé do té pérfshihen
né KKK, si dhe aprovon kualifikimet e propozuara pér pérfshirje né KKK
(MAShT, Plani Strategjik i Arsimit né Kosové 2017- 2021, 2016).
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Ndér problemet, me té cilat ballafagohen shkollat, éshté buxheti i
pamjaftueshém pér té mbuluar nevojat elementare pér funksionimin e denjé
té njé shkolle profesionale. Ato nuk kané autonomi financiare pér gjenerimin
dhe pérdorimin e mjeteve nga puna praktike.

Sipas Ligjit pér Arsimin Parauniversitar (2011), burimet e financimit té
arsimit dhe aftésimit parauniversitar jané: té hyrat vetjake qé gjenerohen nga
institucionet arsimore dhe aftésuese, financimi nga granti i pérgjithshém
komunal, varésisht nga mundésité financiare té komunés, ndérsa sipas Ligjit
pér Arsimin né Komunat e Republikés sé Kosovés (2008) shkollat e kané
buxhetin e tyre té ndaré nga komunat. Me kété ligj autonomia e shkollave
nénkupton tri nivele: autonomi e kurrikulés, autonomi e geverisjes sé re té
shkollave dhe autonomi e financave, apo e delegimit t& buxhetit. Ndér
kryesoret éshté autonomia financiare, pérmes sé cilés MAShTI synon
ngritjen e cilésisé né shkolla, né té gjitha nivelet e arsimit parauniversitar,
mirépo, sipas Morinés, autonomia financiare éshté duke u zbatuar né nivel
té kénagshém né disa komuna, por né disa té tjera gjen zbatim vetém
pjesérisht dhe vazhdon té pérballet me probleme té shumta, por sfidat mé té
médha gé hasin shkollat jané mungesa e resurseve njerézore - e zyrtaréve
financiaré dhe zbatimi i legjislacionit. (Morina, 2015).

Pos vazhdimit té procesit té pérditésimit té profileve dhe pjeséve
profesionale té kurrikulave, duhet té zhvillohet edhe pérmbajtja e pjesés sé
pérgjithshme né pérputhje me profesionin. Pjesa e pérgjithshme e
kurrikulave té AAP-sé duhet té synojé arritien e kompetencave té
pérgjithshme, por njékohésisht edhe té kompetencave profesionale.

Shkollat kané sfida lidhur me procesin e vetévlerésimit, si té kuptuarit jo té
drejté té procesit té VBSh-sé, por edhe té réndésisé sé tij né pérmirésimin
dhe avancimin e vazhdueshém té performancés sé shkollés. Ka munguar
mbéshtetja e shkollave gjaté procesit té vetévlerésimit pérmes monitorimit
dhe mentorimit té procesit, realizimit té trajnimeve specifike pér zbatimin e
vetévlerésimit, integrimit té gjetjeve né planifikimin e zhvillimit té shkollés
etj. (Zylfiu, 2013).
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Sipas Udhézimit Administrativ pér Zbatimin e Zhvillimit Profesional té
Mésimdhénésve (2013), MAShTI e ka pérgjegjésiné té monitorojé zbatimin
e zhvillimit profesional té mésimdhénésve, té sigurojé standardet pér
sigurimin e cilésisé, monitorimin dhe vlerésimin, dhe té mbéshtesé
zhvillimin profesional t¢ mésimdhénésve, duke adresuar prioritetet dhe
nevojat e mésimdhénésve. Gjithashtu, udhézimi pércakton edhe
pérgjegjésité dhe rolin e DKA-ve dhe shkollave né keté aspekt.
Megjithékété, jo té gjitha shkollat planifikojné trajnime apo u Krijojné
mundési mésimdhénésve té ndjekin trajnime mbéshtetur né kérkesat dhe
nevojat e dala nga monitorimi. Pra, mésimdhénésit nuk mbéshteten
mjaftueshém nga shkollat pér té pérmirésuar rezultatet e tyre. Sipas
drejtoréve té shkollave t¢ mesme té uléta dhe kryetaréve té Késhillave
Drejtues, rreth 70 pér gind e prioriteteve né Planet Zhvillimore té Shkollave
ndérlidhen me pérmirésimin e rezultateve né mésim, pérmes trajnimit té
mésimdhénésve. (Morina, 2015).

Nése u referohemi raporteve dhe studimeve né disa vende té rajonit, vérejmé
se jo vetém mésimdhénésit e shkollave profesionale né Kosové, por edhe
mésimdhénésit e shumé shteteve tjera, gjaté punés sé tyre, ballafagohen
pothuajse me njéjtat sfida.

Njé studim i béré né Shqipéri, né vitin 2019, nxjerr disa nga sfidat me té cilat
ballafagohen mésimdhénésit dhe nxénésit né fushén e arsimit profesional,
ngjashém sikurse né Kosové. Shumica e mésuesve e lidhin teoriné me
praktikén né hartimin e detyrave pér studentét e tyre. Sidogofté, 25% deri
50% té studentéve kané ndérveprim té drejtpérdrejté me punédhénésit shumé
té kufizuar, p.sh. ata i vizitojné bizneset né rastin mé té miré heré pas here.
Rreth gjysma e mésuesve rrallé i vizitojné vendet e punés ose rregullisht
kané kontakte me punédhénésit gé kérkojné té rekrutojné studenté (ETF,
2019).

Sfida tjetér ndérlidhet me materialet mésimore dhe bazén didaktike pér

praktikén mésimore, pasi jané té mjaftueshme pér vetém 26% té

mésimdhénésve. Materialet e tjera mésimore mungojné pér 20% té tyre,

kurse metodat klasike t¢ mésimdhénies mbizotérojné né shkollat e Arsimit

dhe Formimit Profesional. Sidoqofté, kané filluar té pérdoren metoda té
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tjera, si¢ jané projektet apo puna né grup. Teknologjia e informacionit dhe
komunikimit (TIK) dhe metodat multimedia té mésimdhénies pérdoren
rrallé (ETF, 2019).

Edhe né Magedoni vérehen mangési té konsiderueshme né njohurité e
mésimdhénésve pér teknologjité bashkékohore qé kané té béjné me Iéndét
mésimore dhe gjendja e Kkétillé véshtiréson motivimin e ulét té
mésimdhénésve dhe sistemin e pamjaftueshém té zhvilluar pér pérsosmériné
dhe avancimin profesional té karrierés.

Arsimi profesional edhe mé tej nuk térheq numér té mjaftueshém té
nxénésve (pérvegse né disa profile té caktuara, nga fusha e shéndetésisé,
ekonomisé dhe drejtésisé) dhe akoma nuk éshté vendosur sistem
bashkékohor i arsimit pas kryerjes sé arsimit té mesém, ngase kapacitetet né
sistemin e APT-sé pér sigurimin e arsimit gjithépérfshirés jané shumé té
kufizuara. Numri i 1éndéve profesionale né planin dhe programin mésimor
éshté mé i ulét, rreth 52% (né krahasim me 70% né Evropé), ndérsa numri i
Iéndéve té pérgjithshme éshté mé i madh (rreth 42%), me ¢ka arsimi béhet i
pérgjithshém.

Gjithashtu, pérgindja e trajnimit praktik éshté jashtézakonisht e ulét,
mesatarisht 20-30%, né krahasim me trendin e Evropés, me mbi 60%.
Vérehet mospérputhje e ofertés sé kuadrit nga sistemi i APT-sé dhe kérkesés
sé tregut té fuqisé sé punés; sistemi pér aprovimin e kualifikimeve té reja té
arsimit dhe trajnimit profesional éshté jofleksibil dhe joefikas, kurse
bashképunimi me sektorin e biznesit pér trajnim konkret praktik té nxénésve
dhe mésim né ambient té punés, éshté joefikas dhe i pamjaftueshém.

Standardet profesionale, si pikénisje pér arsimimin e duhur dhe té
pérditésuar profesional, nuk jané iniciuar mjaftueshém nga komuniteti i
biznesit dhe procedurat pér zhvillimin e tyre jané té jo dhe aq produktive.
Punédhénésit nuk jané té motivuar sa duhet pér té& pranuar nxénésit pér
trajnim praktik, edhe pse Ligji pér ATP-né pérfshin té drejtén e punédhénésit
qé t’i regjistrojé nxénésit pér trajnim praktik, pér té marré lehtésime
financiare, doganore dhe tatimore, megjithaté né praktiké kéto dispozita
ligjore nuk jané funksionale.
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Disa nga drejtorét e shkollave nuk e arrijné nivelin e duhur profesional té
kétij funksioni, gqé ka ndikim negativ ndaj efikasitetit té institucioneve pér
APT-né, nga té cilat shumica nuk jané krejtésisht té pajisura me shérbimet
profesionale dhe ndihmése (pér shembull administratoré pér TIK, késhilltaré
té karrierés etj.). Ekziston mungesa e zbatimit té standardeve pér zhvillimin
profesional dhe té Kkarrierés sé drejtoréve té shkollave dhe stafit té
bashképunétoréve té ekspertéve né shkolla. (Ministria e Arsimit dhe
Shkencés e Repubikés sé Magedonisé, 2018).

METODOLOGJIA
Dizajni i hulumtimit
Hulumtimi éshté realizuar pérmes gasjes hulumtuese té pérzier, sasiore dhe
cilésore, pér té marré pérgjigje né pyetjet kérkimore nga drejtorét,
koordinatorét e cilésisé dhe mésimdhénésit e shkollave profesionale e
Qendrave té Kompetencés. Qasja sasiore éshté realizuar me ané té

pyetésoréve té anketés, ndérsa qasja cilésore pérmes intervistave gjysme té
strukturuara.

Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi i hulumtimit ishte té identifikohen sfidat, me té cilat ballafagohen
mésimdhénésit e shkollave profesionale dhe Qendrat e Kompetencés né
Kosové gjaté punés.

Pyetjet e hulumtimit

1. Cilat jané sfidat, me té cilat pérballen mésimdhénésit né shkollat
profesionale dhe né Qendrat e Kompetencés?

2. Cili éshté bashképunimi i shkollave me ndérmarrjet/bizneset?
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3. Cili éshté vlerésimi i mésimdhénésve pér trajnimet e kryera dhe
nevojat pér zhvillim té vazhdueshém profesional?

4. Cfaré kané ndérmarré shkollat, DKA-té dhe MAShTI pér tejkalimin
e sfidave?

Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e pérbéjné té gjithé mésimdhénésit, koordinatorét e cilésisé
dhe drejtorét e shkollave t& mesme profesionale dhe Qendrave té
Kompetencés né Kosové. Mostra e hulumtimit pérbéhet nga 201
mésimdhénés té shkollave té mesme profesionale dhe Qendrave té
Kompetencés (QK), 20 koordinatoré té cilésisé dhe 20 drejtoré shkollave té
mesme profesionale dhe Qendrave té Kompetencés (QK). Pérzgjedhja e
mostrés éshté rastésore. Pér té dhénat e siguruara pérmes pyetjeve té hapura
dhe intervistave me koordinatorét e cilésisé, drejtorét e QK dhe shkollave
profesionale publike né Kosoveé, éshté pérdorur analiza induktive, duke i
grumbulluar rezultatet né bazé té problematikave, dhe jané nxjerré
pérfundimet pér ¢éshtjet e ngritura.

Metodat, teknikat dhe instrumentet e hulumtimit

Hulumtimi pér sfidat e mésimdhénésve té shkollave profesionale né Kosové
éshté realizuar pérmes metodés sé analizés sé dokumentacionit, metodés sé
analizés pérshkruese dhe metodés statistikore, ndérsa grumbullimi i té
dhénave éshté béré pérmes anketimit dhe intervistés.

Anketimi éshté realizuar pérmes pyetésorit, i cili pérmban té dhénat e
pérgjithshme, si: mosha, gjinia, kualifikimi, pérvoja, dhe pyetjet gé lidhen
me hulumtimin. Pyetjet kryesisht ishin té tipit t& mbyllur, té shkallés Liker,
por kishte edhe té tipit té hapur. Pyetésorét jané hartuar nga ekipi i
hulumtuesve, pér mbledhjen e té dhénave té nevojshme.

Pér té testuar nése pyetésori éshté i besueshém pér pérdorim né praktiké,
éshté béré testimi i besueshmérisé pér modelit Cronbach's Alpha.
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Besueshméria e pyetésorit éshté 0.772 dhe éshté tregues se pyetésori e
plotéson kushtin e besueshmérisé pér pérdorim.

Tabela nr. 1. Besueshméria e pyetésorit

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's Alpha Based on Standardized N of Items
Alpha Items
172 .846 31

Intervistimi u realizua pérmes intervistave gjysmé té strukturuara me
koordinatorét e cilésisg, drejtuesit e shkollave profesionale dhe té Qendrave
té Kompetencés. Pérmes kétyre instrumenteve, nxorém té dhénat sasiore dhe
cilésore pér sfidat e mésimdhénésve né arsimin profesional né Kosoveé.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré éshté béré hulumtimi kabinetik dhe jané analizuar ligjet,
udhézimet administrative, strategjité dhe hulumtimet e publikuara, gé
ndérlidhen me temén. Né fazén e dyté éshté kryer hulumtimi né terren dhe
jané mbledhur té dhénat nga drejtorét e shkollave, koordinatorét e cilésisé
dhe mésimdhénésit. Eshté siguruar lista e shkollave, nga e cila jané
pérzgjedhur shkollat pér realizimin e hulumtimit dhe té dhénat e mbledhura
jané administruar nga ekipi i hulumtuesve, ndérsa vendet dhe koha pér
plotésimin e pyetésoréve jané caktuar né bashképunim me drejtorét e
shkollave.

Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat nga hulumtimi sasior jané analizuar pérmes paketés statistikore
pér shkencat sociale (SPSS), ndérsa té dhénat cilésore, t¢ mbledhura nga
intervistat, jané analizuar duke pérdorur analizén e interpretimit dhe duke
grupuar pérgjigjet pér cdo pyetje, té cilat pastaj jané interpretuar né ményré
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pérshkruese. Pér té testuar géndrueshmériné e brendshme té instrumentit,
éshté pérdorur Alpha Cronbach dhe Parallel, duke marré vlerén mbi 0.7, si
vleré gé déshmon nése pyetésori ka ose jo géndrueshméri té brendshme. Pér
vlerésimin e rezultateve té té gjitha testeve statistikore éshté vendosur niveli
i domethénies statistikore 0.05. Pér té dhénat e siguruara pérmes pyetjeve té
hapura éshté pérdorur analiza induktive, duke i grumbulluar rezultatet né
bazé té problematikave, dhe jané nxjerré pérfundimet pér céshtjet e ngritura

INTERPRETIMI | REZULTATEVE TE HULUMTIMIT

Rezultatet nga té dhénat e pérpunuara paragesin strukturén e mostrés dhe
demografing, si dhe mendimet e respondentéve pér sfidat, me té cilat
pérballen mésimdhénésit né shkollat profesionale dhe né Qendrat e
Kompetencés, si¢ jané: lidhja e teorisé me praktikén, kurrikula, tekstet dhe
mjetet mésimore, materialet shpenzuese, trajnimet adekuate, aplikimi i
gasjeve dhe strategjive té reja, bashképunimi ndérmjet faktoréve, profilet e
reja arsimore etj. Kéto rezultate prezantohen sipas pérmbajtjes sé pyetésorit,
duke filluar me té dhénat e pérgjithshme té mostrés, pér té vazhduar pastaj
me ¢éshtjet kryesore té hulumtimit — sfidat e mésimdhénésve té shkollave
profesionale né Kosove.

Grupmoshat 31-40 dhe 51-60 vje¢ kané pérgindjen mé té madhe dhe
pothuajse té njéjté - 29.9%, pérkatésisht 28.4%. Deri né moshén 30 vje¢ jané
8.5% e mésimdhénésve té anketuar, 41-50 vje¢ 23.4%, kurse moshén mbi
60 vjec e kalojné 10.0% prej tyre.

Pérvoja e mésimdhénésve pjesémarrés né mostér éshté ndaré né pesé nivele.
Njé numér i konsiderueshém i kétyre mésimdhénésve, apo 37.3%, ka njé
pérvojé prej 6-15 vjet, pasuar nga ata me 16-25 vjet pérvojé, me 31.8%. Njé
pérfagésim mé té ulét e kemi te pérvoja deri 5 vjet, me 13.9%, dhe prej 26
deri 35 vjet me 12.9%. Vetém 2.5% prej tyre kané pérvojé mbi 35 vjet.

Nga i gjithé numri i pjesémarrésve té pérfshiré né mostér, rreth 2/3 jané me
pérgatitje arsimore master, 21.4% bachelor katérvjecar, 7.1% me fakultet
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katérvjecar, kurse 4.1 me bachelor trevjecar. Mésimdhénésit e shkollave
profesionale té mjekésisé kané pérgatitje arsimore profesionale, fakultet
gjashtévjecar. Mé né detaje shih tabelén né vazhdim.

Tabela nr. 2. Pérgatitja arsimore

Frequency Valid Percent

Bachelor trevjecar 8 4.1
Bachelor katérvjecar 43 21.8
Master 127 64.5

Valid Fakultet katérvjecar 14 7.1
Doktor i mjekésisé 3 15
SHLT 2 1.0
Total 197 100.0

Missing 999 4

Total 201

Né strukturén gjinore té mésimdhénésve dominon gjinia femérore, me
55.2%, krahasuar me gjininé mashkullore, 44.8%.

Gjysma e té anketuarve jané mésimdhénés té shkollave teknike, kurse 39.8%
té atyre ekonomike. Me njé pérgindje té barabarté pérfagésohen shkollat e
mjekésisé dhe Qendrat e Kompetencés, me 5%, pérkatésisht 5.5%.

Sa i pérket vijimit té trajnimeve, 31.7% e mésimdhénésve jané pérgjigjur se
kané kryer mé shumé se 10 trajnime, kurse 24.6% kané 7 deri né 10 trajnime,
po ag sa edhe ata gé kané vijuar 4-6 trajnime. Jané 16.1% e mésimdhénésve
gé kané mé pak se tri trajnime, si¢ shihet edhe né tabelén vijuese.
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Tabela nr. 3. Trajnimet e ndjekura

Frequency  Valid Percent

Mé shumé se 10 trajnime 63 31.7
7-10 trajnime 49 24.6
4-6 trajnime 49 24.6
Valid
1- 3 trajnime 32 16.1
Asnjé 6 3.0
Total 199 100.0
Missing 999 2
Total 201

Lidhja e teorisé me praktikén

Sa i pérket lidhjes sé teorisé me praktikén, rreth 50 % e mésimdhénésve
pajtohen plotésisht se shkolla né té cilén punojné ofron mundési té mira pér
té ndérlidhur teoriné me praktikén, 45 % pajtohen deri diku dhe vetém 5 %
nuk pajtohen aspak. Se shkollat jané té pajisura me punétori, kabinete dhe
laboratoré pér puné praktike pajtohen 46% e mésimdhénésve, 44% deri diku
ose pjesérisht pajtohen ,dhe 10% nuk pajtohen fare.

Sa i pérket bashképunimit me kompani té ndryshme, mbi 50 % e
mésimdhénésve pajtohen se pér kryerjen e praktikés profesionale shkollat
bashképunojné me kompani, deri diku ose pjesérisht pajtohen 39 % dhe nuk
pajtohen aspak rreth 5%.

Pér funksionim té shkollave profesionale, rreth 60 % e mésimdhénésve
pajtohen se mjafton buxheti i ndaré, 32 % pajtohen deri diku ose pjesérisht
dhe 8 % nuk pajtohen fare. Gati 60 % e mésimdhénésve pajtohen se
materialet dhe mjetet e nevojshme pér realizimin e punés praktike jané té
mjaftueshme né shkolla, 33 % pajtohen pjesérisht ose deri diku, dhe rreth
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7% nuk pajtohen aspak. Shih tabelén né vazhdim me pajtimet dhe
mospajtimet e mésimdhénésve shprehur né pérgindje.

Tabela nr. 4. Lidhja e teorisé me praktikén

5 4 3 2 1

I.  Lidhjae teorisé me |Pajtohem |Pajtohem | Deri diku | Pajtohem | Aspak nuk
praktikén plotésisht pajtohem | pjesérisht | pajtohem

1 | Shkolla ku punoj
ofron mundési té
mira pér ndérlidhjen 23.7 25.8 32.3 131 5.1
e teorisé me
praktikén

2 | Shkolla éshté e
pajisur me punétori,
kabinete ose 21.7 24.2 29.8 141 10.1
laboratoré pér puné
praktike

3 | Shkolla bashképunon
me kompani té
ndryshme pér 28.9 27.8 26.8 11.9 4.6
zbatimin e praktikés
profesionale

4 | Buxheti éshté i
pamjaftueshém pér té
mbuluar nevojat

) 32.8 25.9 18 14.8 8.5
elementare pér
funksionimin e njé
shkolle profesionale
5 | Mijetet e materialet
shpenzuese perpuné | g1 | 595 | 219 14.1 6.8

praktike jané té
pamjaftueshme
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Tekstet shkollore, mjetet mésimore dhe materialet shpenzuese

Mbi 50 % e mésimdhénésve pajtohen plotésisht se u mungojné tekstet
profesionale pér Iéndén gé ligjérojné, 30 % pajtohen deri diku ose pjesérisht
dhe 16 % nuk pajtohen se kané mungeseé té teksteve né I1éndét gé ligjérojné.
23 % e mésimdhénésve nuk e kané té véshtiré ta plotésojné mungesén e
teksteve, 33 % pajtohen se kané véshtirési dhe pjesa tjetér pajtohen
pjesérisht ose deri diku se kané véshtirési.

Mungesa e teksteve shkollore e véshtiréson té nxénit e nxénésve dhe pér kété
pajtohen mbi 60 % e mésimdhénésve, 28% pajtohen pjesérisht ose deri diku
dhe rreth 10 % nuk pajtohen fare.

Shkolla né té cilén punojné nuk éshté e pajisur miré me materiale pajtohen
37 % e mésimdhénésve, mbi 50 % pajtohen pjesérisht ose deri diku dhe 10
% nuk pajtohen aspak. Shih tabelén né vazhdim me pohimet e
mésimdhénésve.

Tabela nr. 5. Tekstet shkollore, mjetet mésimore dhe materialet shpenzuese

1. Tekstet 5 4 3 2 1
shkollore, _mjetet mesimore Pajtohem |Pajtohem |Deri diku |Pajtohem | Aspak nuk
dhe materialet shpenzuese . . o .
plotésisht pajtohem |pjesérisht| pajtohem

Né léndén qé ligjéroj ka

1 | mungesé té tekstit 33.3 19.7 14.1 16.7 16.2
profesional
Kam véshtirési gé té

2 | plotésoj mungesén e 11.6 21.7 24.3 19.2 23.2
teksteve
Mungesa e teksteve e

3 | véshtiréson té nxénit e 28.9 335 16.4 11.9 9.3
nxénésve
Shkolla, né té cilén uné

4 | punoj, nuk Eshté e pajisur 167 | 207 | 318 | 212 9.6
miré me materiale pér
mésimdhénie dhe nxénie
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Trajnimet e mésimdhénésve

Rreth 50 % e mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim pajtohen se
mungojné trajnimet profesionale, gjysma tjetér pajtohen pjesérisht ose deri
diku dhe vetém 7% nuk pajtohen.

Se trajnimet e ofruara bazohen né nevojat e mésimdhénésve pajtohen rreth
40 %, ndérsa 10 % e mésimdhénésve nuk pajtohen fare dhe gati gjysma
pajtohen pjesérisht ose deri diku.

Sa u pérket trajnimeve me bazé né shkollg, vetém 30% e mésimdhénésve
pajtohen se shkollat e béjné njé gjé té tillé, gati gjysma pajtohen pjesérisht
ose deri diku dhe 21 % nuk pajtohen aspak. Trajnimet e kryera nga
mésimdhénésit gjejné zbatim né shkolla e pohojné 44 % e mésimdhénésve,
mbi 50 % pajtohen pjesérisht ose deri diku dhe rreth 5 % nuk pajtohen
aspak, ndérsa mbi 76 % pajtohen se mésimdhénésit i pérdorin né klasé gasjet
dhe strategjité e mésuara gjaté trajnimeve. Mbi 85% e mésimdhénésve gé
kané marré pjesé né hulumtim kané pohuar se pérdorin metoda
bashkékohore gjaté punés me nxénés, por rreth 50% pajtohen se metodat e
mésimdhénies jané kryesisht teorike, me gasje té kufizuar né aftésimin
praktik, né shkolla dhe kompani. Shih tabelén me pérgjigjet e dhéna nga
mésimdhénésit.

Tabela nr. 6. Trajnimet profesionale té mésimdhénésve dhe zbatimi i tyre

I11. TRAINIMET E 5 4 3 2 1

MESIMDHENESVE Pajtohem |Pajtohem |Deri diku [Pajtohem |Aspak nuk

plotésisht pajtohem [pjesérisht | pajtohem
1 | Mungojné trajnimet 15.4 29.7 31.8 15.9 7.2
profesionale pér
mésimdhénés té AAP-sé
2 | Trajnimete 10.7 28.9 23.8 25.9 10.7

mésimdhénésve ofrohen
bazuar né nevojat e
mésimdhénésve
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3 | Shkolla ku punoj ofron 7.7 21.9 21.9 27.6 20.9
trajnime me bazé né
shkollé

4 | Trajnimet e kryera gjejné 14 30.1 28.4 22.8 4.7
zbatim né shkollé (né
praktiké)

5 | Pas trajnimeve, uné aplikoj 29.9 46.4 18.6 4.6 0.5
né klasé gasjet dhe
strategjité e mésuara

6 | Uné pérdor metoda 40.6 45.7 10.1 3.6 0
bashkékohore pér
mésimdhénie efektive

7 | Metodat e mésimdhénies 13.9 37.6 26.9 14.4 7.2
jané kryesisht teorike, me
gasje té kufizuar né
aftésimin praktik né
shkolla dhe kompani

Bashképunimi

Mé shumé se 80 % e mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim pajtohen se
mésimdhénésit kané bashképunim té miré ndérmjet vete, ndérsa 19 %
pajtohen pjesérisht. Po ashtu, rreth 75 % pajtohen se bashképunimi i
mésimdhénésve me prindérit éshté né nivel té kénagshém. Né pérgindje
pothuajse té njéjté kemi pohimet e mésimdhénésve pér bashképunimin e tyre
me koordinatoré té cilésisé. Mbi 70 % e mésimdhénésve pajtohen se
mésimdhénésit gjejné mbéshtetje te koordinatorét e cilésisé dhe vetém 3.6%
nuk pajtohen aspak. Né pérgindje péraférsisht té njéjté mésimdhénésit
pajtohen se koordinatorét e cilésisé i analizojné rezultatet e vetévlerésimit té
shkollés. 67 % e mésimdhénésve pajtohen se Késhilli Drejtues i Shkollés
dhe Késhilli i Prindérve u ndihmojné té tejkalojné sfidat, por vetém 52 %
pajtohen se propozimet e prindérve merren parasysh nga shkollat. Po ashtu,
mbi 50% pajtohen deri diku ose pjesérisht se shkollat mbéshteten nga
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prindérit pér té realizuar prioritetet, 10 % nuk pajtohen aspak dhe rreth 38%
pajtohen se gjejné mbéshtetje. Shih tabelén né vazhdim me té dhénat né
pérgindje.

Tabela nr. 7. Bashképunimi ndérmjet mésimdhénésve, menaxhmentit, prindérve...

IV. BASHKEPUNIMI 5 4 3 2 1

Pajtohem |Pajtohemperi diku Pajtohem |Aspak nuk
plotésisht pajtohem pjesérisht | pajtohem

1 | Mésimdhénésit kané 52.3 28.1 16.1 3 0.5
bashképunim té miré
ndérmjet vete

2 | Mésimdhénésit 32.2 42.7 18.6 6 0.5
bashképunojné né nivel
té kénagshém me
prindérit e nxénésve

3 | Koordinatorét e cilésisé 415 335 16 5.5 3.5
jané bashképunues dhe
ndihmojné
mésimdhénésit né
procesin e
mésimdhénies

4 | Mésimdhénésit gjejné 36.7 34.2 15.8 9.7 3.6
mbéshtetje te
koordinatorét e cilésisé

5 | Koordinatori, sé 32.8 38.9 19.7 5.1 35
bashku me stafin e
shkollés, analizon
rezultatet e
vetévlerésimit té
shkollés

6 | Késhilli Drejtues i 27.1 40.2 19.6 10.6 2.5
Shkollés dhe Késhilli i
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Prindérve ndihmojné
né tejkalimin e sfidave

7 | Propozimet e prindérve 17.1 35.7 31.1 13.1 3
dhe komunitetit
respektohen
mjaftueshém nga
shkollat

8 | Pér té realizuar 11.9 26.4 29.5 21.8 104
prioritetet e caktuara
me Planin Zhvillimor,
shkolla mbéshtetet nga
prindérit

Profilet arsimore dhe kurrikula

Thuajse té gjithé mésimdhénésit e shkollave té pérfshira né hulumtim
pajtohen se duhet té hapen profile té reja, bazuar né kérkesat dhe nevojat e
tregut. Né pérqindje péraférsisht té njéjté, mésimdhénésit pajtohen se duhet
té zhvillohet edhe pérmbajtja e pjesés sé pérgjithshme né pérputhje me
profesionin. Gjithashtu, pothuajse té gjithé pajtohen se pjesa e pérgjithshme
e kurrikulave duhet té synojé njékohésisht edhe arritjen e kompetencave
profesionale. Lidhur me kurrikulat, mbi 70 % e mésimdhénésve pajtohen se
duhet té béhet rishikimi i tyre, 25 % pajtohen deri diku ose pjesérisht dhe
vetém 1.5 % nuk pajtohen aspak se ka nevojé té ndryshohen kurrikulat e
AAP-sé.

Mbi 50 % e mésimdhénésve pajtohen se ka mospérputhje ndérmjet
pérmbajtjes sé kurrikulave dhe nevojave té tregut té punés, prandaj pothuajse
té gjithé mésimdhénésit pajtohen se duhet té hartohen kurrikula mé praktike
pér Arsimin dhe Aftésimin Profesional né té ardhmen. Shih tabelén né
vazhdim me pérgjigjet e mésimdhénésve.
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Tabela nr. 8. Profilet arsimore dhe kurrikula

V.

PROFILET
ARSIMORE DHE
KURRIKULA

5

Pajtohem
Plotésisht

4

Pajtohem

3

Deri diku
pajtohem

2

Pajtohem
Pjesérisht

1

Aspak nuk
pajtohem

Duhet té hapen
profile té reja né bazé
té kérkesave dhe
nevojave té tregut

54

34.8

6.2

4.5

0.5

Pérvec pérditésimit té
profileve dhe pjeséve
profesionale té
kurrikulave, duhet té
zhvillohet edhe
pérmbajtja e pjesés sé
pérgjithshme né
pérputhje me
profesionin

42.2

42.7

11.6

0.5

Pjesa e pérgjithshme
e kurrikulave té
AAP-sé duhet té
Synojé arritjen e
kompetencave té
pérgjithshme, por
njékohésisht edhe té
kompetencave
profesionale

46.7

41.2

8.6

3.5

Ka mospérputhje
ndérmjet pérmbajtjes
sé kurrikulave dhe
nevojave té tregut té
punés

22.2

31.3

33.4

10.1

Duhet té béhet
rishikimi i
kurrikulave té AAP-
sé

37

36.5

18.5

6.5

15
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6 | Duhet té hartohen 42.7 37.7 15.6 3.5 0.5
kurrikula mé praktike
pér AAP né té
ardhmen

Rezultatet korrelacionale

Rezultatet treguan se ekziston njé korrelacion i mesém r=0.500** dhe
statistikisht i réndésishém, p=0.000, pér nivelin 0.01 ndérmjet lidhjes sé
teorise me praktikén dhe teksteve mésimore e mjeteve mésimore dhe
materialeve shpenzuese. Sa mé té pérshtatshme té jené tekstet dhe mjetet
mésimore dhe kur ka mjaftueshém material shpenzues, mundésité jané
mesatare gé té béhet lidhja e teorisé me praktikén.

Ekziston njé lidhje e mesme, r=685** dhe statistikisht e réndésishme,
p=0.000, ndérmijet lidhjes sé teorisé me praktikén dhe trajnimeve adekuate,
aplikimit té gasjeve dhe strategjive té reja.

Né bazé té rezultateve, gjejmé se ekziston korrelacion i mesém, r=0.622**
dhe statistikisht i réndésishém, p=0.000, ndérmjet lidhjes sé teorisé me
praktikén dhe profileve arsimore dhe kurrikulés.

Gjithashtu, rezultatet empirike treguan se ekziston korrelacion i mesém,
r=0.648**, dhe statistikisht i réndésishém, p=0.000, ndérmjet lidhjes sé
teorisé me praktikén dhe bashképunimit ndérmjet faktoréve.

Rezultatet empirike treguan se ekziston njé korrelacion i larté, r=0.713**
dhe statistikisht i réndésishém, p=0.000, né mes té profilit arsimor dhe
kurrikulés, si dhe teksteve, mjeteve mésimore dhe materialeve shpenzuese.

Korrelacion mesatar, r=0.619, kemi ndérmjet profilit arsimor dhe kurrikulés,
si dhe trajnimeve adekuate dhe aplikimit t& gasjeve dhe strategjive té reja.
Korrelacioni éshté statistikisht i réndésishém pér nivelin 0.01, pasi gé
p=0.000.

Rezultatet empirike treguan se ekziston njé korrelacion i larté, r=0.797**
dhe statistikisht i réndésishém, p=0.000, ndérmjet profilit arsimor dhe
kurrikulés, si dhe bashképunimit ndérmjet faktoréve.
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Tabela nr. 9. Koeficienti i korrelacionit ndérmjet variablave

Korrelacioni
Tekstet, mjetet Trajnimet Profilet Bashképunimi
mésimore dhe |adekuate, aplikimi | arsimore dhe ndérmjet
materialet i gasjeve dhe kurrikula faktoréve
shpenzuese strategjive té reja
Pearson Correlation 500 .685™ 622" .648™"
Lidhja e teorisé - -
me praktikén Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 201 201 201 201
Pearson Correlation |713™ .619™ 1 797
Profilet arsimore — -
dhe kurrikula Sig. (2-tailed) .000 .000 .000
N 201 201 201 201

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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GJETJET NGA INTERVISTAT ME KOORDINATORE TE
CILESISE

Rezultatet e dala nga intervistat me koordinatoré té cilésisé, né nivel té
shkollave, tregojné se sfidat, me té cilat ballafagohen mésimdhénésit e
shkollave profesionale, jané té shumta.

Sipas koordinatoréve té cilésisé, ndér sfidat mé té médha jané: mungesa e
teksteve shkollore pér 1éndét profesionale, mungesa e literaturés adekuate
mésimore dhe mjeteve té tjera konkretizuese té nevojshme pér puné
(laptopit, printerit, fotokopjes, projektorit), mungesa e materialeve
shpenzuese, mungesa e bibliotekave, e hapésirave dhe kabineteve, e
pajisjeve adekuate pér kabinete, mungesa e sigurimit shéndetésor pér
nxénésit qé mbajné praktikén profesionale dhe transportit t€ nxénésve pér
kryerjen e praktikés (né biznese, fabrika dhe miniera).

Po ashtu, koordinatorét kané theksuar se mungojné punétorité dhe pajisjet e
tyre pér puné praktike, kabinetet pér disa drejtime, si dhe marréveshjet me
bizneset — memorandumet dhe bashk&punimi me partnerét e jashtém pér
realizimin e praktikés. Ndérsa, shkollat nuk posedojné buxhet pér té ofruar
aktivitete shtesé pér nxénésit.

Sa i pérket aspektit socio-ekonomik, shumé nxénés qgé zgjedhin té
regjistrohen né shkolla profesionale kané kushte jo té mira socio-ekonomike
dhe sukses té ulét nga shkolla fillore, prandaj béjné shumé mungesa né
procesin mésimor dhe bashképunimi i trekéndéshit mésimdhénés-nxénés-
prindér nuk éshté né nivelin e déshiruar.

Sfidé tjetér mbetet zhvillimi profesional. Jo té gjithé mésimdhénésit gjaté
studimeve kané fituar pérgatitjen e mjaftueshme didaktike, prandaj nuk
arrijné té pérdorin metodat bashkékohore, objektivat dhe teknikat e duhura
gjaté punés me nxénés.

Pamundésia e kryerjes sé praktikés profesionale, sipas planit dhe programit,
mbetet sfidé mé vete, e po ashtu edhe mungesa e Ligjit pér pensionim té
parakohshém té mésimdhénésve me sémundje té ndryshme.
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Dy vitet e fundit, né kushte té pandemisé, sfidat jané shumé mé té médha,
shkaku i numrit té oréve té dyfishuara, infektimit me COVID-19, si dhe
mésimit online. Pandemia ka véshtirésuar realizimin e praktikés dhe, pérvec
mungesés sé nxénésve né mésim online, ka munguar edhe kryerja e
praktikés profesionale.

Mungesa e teksteve shkollore

Numri i teksteve shkollore éshté shumé i vogél né shkollat profesionale,
andaj mésimdhénésit jané té detyruar té sigurojné materiale mésimore prej
shumé burimeve, té cilat kérkohet té jené né harmoni me kurrikulat dhe
profilet e caktuara, né ményré gé nxénésit t¢ mos e ndiejné mungesén e
literaturés. Duke e ditur se edhe tekstet ekzistuese jané me sistem té vjetér
dhe kané nevojé pér rishikim, mungesa e teksteve shkollore pamundéson
rritjen e cilésisé né mésimdhénie dhe nxénie né shkollat profesionale.

Sipas koordinatoréve té cilésisé, mésimdhénésit e sigurojné veteé literaturén,
nga librat universitaré (fakultetet) dhe mundohen ta pérshtatin pér nxénésit
e shkollave t&€ mesme profesionale. Né disa shkolla mésimdhénésit kané mé
pak probleme né kété aspekt, pasi LUXDEV i ka pérgatitur kurrikulat dhe
materialet mésimore, kurse tekstet shkollore mésimdhénésve (né kopje
fizike dhe elektronike) u jané ofruar pa pagesé dhe kjo ua ka lehtésuar punén
gjaté mésimdhénies. Fatkegésisht, praktikohet né njé numér té vogél té
shkollave, prandaj né disa Iéndé mésimdhénésit mbajné mésim me dispensa
dhe kjo nuk éshté e mjaftueshme, pér faktin se ato dispensa duhet té
verifikohen nga njé grup profesional i MAShTI-t dhe DKA-ve. Né léndét
mjekésore literatura shfrytézohet nga librat universitaré dhe publikimet e
ndryshme né gjuhé té huaja.

Né shumicén e léndéve mungojné tekstet shkollore adekuate, sidomos né
Iéndét profesionale ekonomike, prandaj mésimdhénésit obligohen té
hulumtojné pér té realizuar temat mésimore ose t’i pérdorin tekstet
universitare, duke pérzgjedhur temat mésimore bazuar né planin dhe
programin e Iéndés.
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Roli i koordinatoréve té cilésisé

Roli i koordinatoréve té cilésisé éshté kryesisht késhillédhénés. Ata mbajné
takime té rregullta me kryesuesit e aktiveve dhe menaxhmentin, pér t’i
harmonizuar planet dhe programet, pér té béré analizén e suksesit,
pérmirésimin e mésimdhénies dhe nxénies, si dhe funksionalizmin e
trekéndéshit didaktik pér pérmirésimin e cilésisé. Punojné vazhdimisht pér
aktivizimin e té gjitha punétorive té shkollés dhe rritjen e bashképunimit me
partnerét e jashtém.

Q& mésimdhénésit té tejkalojné sfidat, me té cilat pérballen gjaté procesit
mésimor, koordinatorét e cilésisé cdoheré marrin parasysh kérkesat e tyre
pér realizimin e prioriteteve té caktuara dhe bashk&punojné me aktivet
profesionale. Po ashtu, béjné vézhgime dhe hospitime né oré té mésimit dhe
konsultohen vazhdimisht. Kérkojné nga drejtorét dhe organet e tjera
drejtuese q€ t’i pajisin kabinetet me mjete adekuate dhe projektoré, qé té
mundésohet zhvillimi i mésimit bashkékohor dhe té realizohen projektet e
planifikuara né Planin Zhvillimor té Shkollés.

Qe té tejkalojné sfidat, kérkojné nga menaxhmenti organizimin e trajnimeve
pér didaktiké dhe metodiké profesionale, pér pérdorimin dhe aplikimin e
programeve kompjuterike, bazuar né kérkesat dhe nevojat e mésimdhénésve
té profileve té caktuara. Sé bashku me mésimdhénésit e profileve, sigurojné
literaturén e nevojshme pér nxénésit dhe i sugjerojné mésimdhénésit té
sigurojné materiale t& nevojshme pér nxénés, duke pérkthyer literaturé-
tekste, né bazé té planit dhe programit mésimor.

Po ashtu, sé bashku me menaxhmentin e shkollés, monitorojné
mésimdhénésit e trajnuar, pér té kuptuar ndikimin gé kané trajnimet e kryera
né pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies.

Vazhdimisht, né koordinim me drejtorét, béjné kérkesa né Agjenciné pér
Arsim dhe Aftésim Profesional dhe Arsim pér té Rritur (AAAPARr) pér
rritje té buxhetit, duke marré parasysh profilet, nevojén pér pajisjen e
punétorive dhe kabineteve me materiale (printim té materialeve, dispensave
dhe té tjera), me géllim gé mésimdhénésit té kené kushte mé té mira pér té
zhvilluar procesin mésimor. Shembull mund té marrim inicimin pér botimin
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e disa librave (Bazat e kontabilitetit, Banka dhe ekonomi), sigurimin e
mjeteve té ndryshme pér kabinetet e TIK-ut, ofrimin i késhillave té
ndryshme, mbajtjen e takimeve té rregullta me aktivet profesionale dhe
mésimdhénésit.

Mbéshtetja nga DKA-té dhe MAShTI

Pér t’i tejkaluar sfidat, koordinatorét e cilésisé kérkojné bashképunim dhe
reflektim nga Drejtorité Komunale té Arsimit. Sipas tyre, DKA-té duhet t’i
pérkrahin shkollat dhe t’i furnizojné me tekste dhe materiale mésimore, té
béjné organizimin e trajnimeve pér zhvillimin profesional té
mésimdhénésve, té organizojné punétori me mésimdhénésit, té béjné
rrjetézimin e mésimdhénésve té fushave té njéjta dhe té lidhin
memorandume me bizneset, gé té krijojné mundési pér kryerjen e praktikés
profesionale.

Sé bashku me MAShTI-n, duhet té sigurojné buxhetin e mjaftueshém pér
shkolla profesionale, té pérmirésojné infrastrukturén, té pajisin shkollat me
kabinete dhe té béjné sigurimin e mjeteve té nevojshme konkretizuese pér
mésimdhénésit. Duhet té krijojné kushte té& pérshtatshme pér zhvillimin e
procesit mésimor, duke gjetur forma gé bizneset té stimulohen té pranojné
nxénésit né kompanité e tyre.

Drejtorité Komunale té Arsimit duhet té mbéshtesin realizimin e prioriteteve
t€ parapara me Planin Zhvillimor, t’i sigurojné kushtet e nevojshme pér
puné: laboratoré, kabinete, punétori, projektoré pér secilén klasg,
kompjuteré, tabela digjitale, laptopé dhe mjete té tjera té konkretizimit, si
dhe literaturé adekuate profesionale. Po ashtu, t& mbéshtesin furnizimin e
shkollave me Iéndén e paré, pér praktiké profesionale, né té gjitha profilet,
té ndihmojné harmonizimin e profileve arsimore me kérkesat e tregut, té
béjné vlerésimin e performancés sé mésimdhénésve dhe sigurimin e
nxénésve né vendin e punés, gjaté kryerjes sé praktikés profesionale.
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Sugjerime té koordinatoréve té cilésisé
Disa nga sugjerimet e koordinatoréve té shkollave jané:
= Shkollat té kené mé tepér pavarési dhe té mos ndikohen nga politika;

= Investimet té béhen né vleré mé té madhe nga MAShTI dhe jo té
pritet vetém nga organizatat e huaja;

= Té& organizohen trajnime bazuar né kérkesat dhe nevojat e
mésimdhénésve dhe mos té pérsériten trajnimet e njéjta;

= Té& rriten pérgjegjésia dhe llogaridhénia;
= Realizimi i oréve praktike né shkollat profesionale té jeté prioritet;

= Té& pajisen shkollat me mjete didaktike, kabinete dhe 1€ndé té paré,
pér kryerjen e praktikés profesionale;

= DKA-té dhe MAShTI té béjné mé tepér pér lidhjen e bizneseve me
shkollat;

= Té pérkrahen iniciativat e shkollave.

GJETJET NGA INTERVISTAT ME DREJTORE TE SHKOLLAVE

Njéjté si koordinatorét, edhe drejtorét e shkollave kané identifikuar sfida té
shumta. Sipas tyre, ndér sfidat, me té cilat ballafagohen mésimdhénésit,
jané: koordinimi dhe siguria gjaté mésimit praktik te bizneset, konkretizimi
I detyrave dhe pérgjegjésive né realizimin e Kkryerjes sé praktikés
profesionale, problemet me normén e mésimdhénésve, mungesa e pércjelljes
sistematike té ngritjes né Kkarrieré, zbatimi i teorisé né praktiké, mungesa e
tregut té punés, si dhe kurrikula joadekuate.

Sfida té tjera, me té cilat ballafagohen mésimdhénésit, jané mungesa e
laboratoréve dhe kabineteve, mungesa e sallave sportive, mungesa e mjeteve
konkretizuese dhe didaktike, mungesa e kompjuteréve dhe internetit, si dhe

223



pamundésia e kryerjes sé praktikés profesionale né biznese private dhe
institucione shtetérore.

Mésimdhénésit me sémundje té rénda kronike, c¢éshtja e pazgjidhur e
pensionimit té parakohshém, udhétimi dhe mosmbulimi i shpenzimeve té
udhétimit nga komuna dhe Agjencia pér Arsim dhe Aftésim Profesional,
zvogélimi i numrit té nxénésve — shqgetésimi pér humbjen e vendit té punés,
si dhe mungesa e klasave pér mésim téréditor, jané sfida né shumicén e
shkollave profesionale.

Sipas drejtoréve, mungesa e pajisjeve dhe materialeve shpenzuese pér
realizimin e praktikés profesionale, mungesa e sigurimit t€ nxénésve gjaté
praktikés profesionale né ndérmarrje, dhe mungesa e literaturés
profesionale, e véshtirésojné procesin e mésimdhénies dhe nxénies.

Roli i drejtoréve né tejkalimin e sfidave

Krijimi i Bordit Industrial dhe i Qendrés sé Karrierés, koordinimi i
aktiviteteve né zbatimin e praktikés profesionale né firma ushtrimore, dhe
vénia e kontakteve me bizneset pér kryerjen e punés praktike, sipas
drejtoréve, e kané lehtésuar punén e mésimdhénésve.

Né kété aspekt, pér tejkalimin e sfidave, drejtorét zhvillojné aktivitete té
ndryshme, si: gasjen né pajisje teknologjike, sigurimin e literaturés
pérkatése, promovimin e punés, ofrimin e mundésive pér bashképunim me
shkolla simotra dhe konsultat e vazhdueshme profesionale.

Falé pérpjekjeve té tyre, shkollat jané pajisur me mjete elektronike, me mjete
konkretizuese, fotokopje pér materiale, literaturé nga fakultetet dhe kolegjet
private, si dhe éshté rritur bashképunimi i prindérve me mésimdhénésit.
Mésimdhénésit trajnohen vazhdimisht, por jo té gjithé sipas drejtimeve dhe
1éndéve pérkatése, ngase nevoja pér trajnime kualitative, gé ndihmojné
mésimdhénien dhe nxénien, éshté e madhe.

Ekziston gatishméria e disa bizneseve g€ t'ua mund€sojé nxénésve t&

kryejné punén praktike, té mbéshtesin organizimin dhe mbajtjen e mésimit

praktik né spitale dhe ambulanca, si dhe punésimin e nxénésve té Qendrave
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té Kompetencés né kéto biznese. Kompanité tregtare ‘ABI Center’, ‘Super
Viva’, ‘Viva Fresh Store’, etj. jané disa nga ato qé, me iniciativén e
drejtoréve té shkollave, kané ndihmuar nxénésit né kété aspekt. Vizitat
bashképunuese me shkollat simotra, né Bursa té Turqisé, bashképunimi me
projektet e Lux Devlopment dhe partneré té tjeré, ishin, po ashtu, té
miréseardhura né disa shkolla.

Sipas drejtoréve, éshté i domosdoshém bashképunimi i shkollave me
bizneset pér shkathtésité dhe kompetencat gé duhet té fitojné i rinjté -
mésimin né vendin e punés, por edhe pajisja me literaturé adekuate, kabinete
pér zhvillimin e mésimit, sigurimi i hapésirés shkollore, sigurimi i
laboratoréve dhe rregullimi i infrastrukturés jané mjaft té nevojshme.

Mbéshtetja nga DKA-té dhe MAShTI

Sipas drejtoréve té shkollave, DKA-té¢ dhe MAShTI duhet t’i pérkrahin
shkollat dhe t’i furnizojné/pajisin me tekste dhe materiale t€¢ ndryshme, t’i
pajisin me kabinete dhe té béjné sigurimin e mjeteve té nevojshme
konkretizuese, qé mésimdhénésit té kené mundési té realizojné objektivat e
parapara me plan.

MAShTI dhe DKA-té duhet té gjejné forma qé bizneset té stimulohen té
pranojné nxénésit né kompanité e tyre, pérmes lirimit nga tatimet, apo
formave té tjera lehtésuese. Duhet té pérkrahin mésimdhénésit dhe
instruktorét e shkollave me trajnime dhe literaturé profesionale, té béjné
monitorime té vazhdueshme, té béjné decentralizimin e shkollave dhe
vendimmarrja té zbresé né shkollé, té hartojné kurrikula dhe strategji té reja,
té cilat ndikojné né ngritjen e cilésisé né Arsimin dhe Aftésimin Profesional.
Po ashtu, sipas drejtoréve, duhet té béjné vlerésim té performancés, kontrolle
té shpeshta, té kérkojné pérgjegjési dhe llogaridhénie pér punén e secilit
mésimdhénés dhe kontrata t’u vazhdohet né bazg t€ performanceés.

Duhet té pajisin shkollat me mjete té nevojshme digjitale, me laptopé dhe
projektoré, té vendosin internetin né cdo klasé, té zgjerojné hapésirat
shkollore, té furnizojné mésimdhénésit me tekste pér 1éndét profesionale, té
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ndryshojné formulén financiare, t’u japin shkollave autonominé financiare
dhe té rrisin buxhetin pér mallra dhe shérbime.

Té organizojné trajnime specifike pér mésimdhénés, pér profilet pérkatése,
trajnime té avancuara té instruktoréve pér pajisje dhe makina té teknologjive
té reja dhe pér zbatimin e kurrikulés bérthamé. Po ashtu, té béjné sigurimin
e nxénésve gjaté realizmit té praktikés profesionale.

Sipas drejtoréve, DKA-té duhet té béjné vlerésim té gjendjes né secilén
shkollé, té realizojné njé plan zhvillimor gé mbulon stafin mésimdhénés
kompetent, stafin menaxhues, infrastrukturén shkollore t& mjaftueshme,
bashképunimin me shogériné civile, konkretisht prindérit. Po ashtu, duhet té
angazhohen mé tepér inspektorati dhe punédhénési qé mos t’u lihet
pérgjegjésia vetém drejtorit dhe organeve té tjera té shkollés.

Prioritet duhet té jeté hapja e profileve té reja, sipas kérkesave té tregut té
punés, dhe pérmirésimi i kabineteve (kompletimi) pér realizimin e ploté té
praktikés profesionale.

Sugjerimet e drejtoréve

Drejtorét e shkollave profesionale kané dhéné disa sugjerime, té cilat jané
paragitur né vazhdim:

= Té& rritet bashképunimi me MAShTI-n, DKA-t€, shkollat dhe
kompanité/bizneset, pér arritjen e objektivave;

= Té forcohet autonomia e shkollave;

= Regjistrimi i nxénésve té béhet né bazé té kritereve té pércaktuara;
= Té& intensifikohet bashképunimi me prindér;

= Té kryhet praktika profesionale né shkollé dhe né biznese;

= Té orientohen nxénésit né karrieré;

= Té& harmonizohet oferta me kérkesat e tregut té punés
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DISKUTIMI | REZULTATEVE

Né bazé té rezultateve empirike, u gjet se sfidé éshté ngritja e kapaciteteve
té mésimdhénésve pérmes trajnimeve adekuate, pér zhvillimin e materialeve
mésimore mbéshtetése dhe aplikimin e gasjeve dhe strategjive té reja, sipas
kérkesave té kurrikulés dhe nevojave té sektoréve ekonomiké. Né studimin
e kryer nga Mack dhe White éshté gjetur se sfidé né arsimin profesional ishte
mungesa e trajnimeve teorike dhe praktike, cilésia e té trajnuarve, kurrikula,
mésimdhénia, etj (Mack, A.&D. White, 2019).

Né té njéjtin studim u gjet se njé sfidé shumé serioze, gé prek administrimin
dhe drejtimin e programeve, éshté edhe fusha e financimit qé prek edhe
pajisjet dhe materialet, problem i cili éshté identifikuar edhe né studimin
toné.

Lidhja e teorisé me praktikén ka gené shgetésimi kryesor i shumé
edukatoréve dhe mésuesve pér dekada (Ching, 2014). Gjithashtu, edhe né
gjetjet tona, rezulton se ka mungesé té theksuar té lidhjes sé teorisé me
praktikén. Sipas Jan dhe Bruce, éshté e domosdoshme gé studentét né
programet profesionale té jené né gjendje té véné né praktiké até gé kané
mésuar né klasé, mirépo shumé shpesh dégjojmé rréfime té nxénésve, té cilét
nuk jané né gjendje ta béjné kété kalim nga teoria né praktiké me besim dhe
efektivitet (Wrenn, J. and B. Wrenn, 2009).

Rezultatet empirike treguan se njé ndér sfidat e arsimit profesional éshté
edhe mungesa e teksteve shkollore dhe e pajisjeve té tjera infrastrukturore.
Né studimet kérkimore té ekzaminuara tregohet se ekzistenca e problemeve
té infrastrukturés teknologjike ka té béjé me té gjitha institucionet arsimore.
Mungesa e pajisjeve ose pérdorimi joefikas i pajisjeve ekzistuese dhe
pérditésimi dhe integrimi né teknologjité e reja nuk jané realizuar plotésisht.
Si rrjedhojé, kané ulur ndjeshém cilésiné e arsimit profesional, pérpjekjet
pér té arritur géllimet dhe produktivitetin e tij (Altunci et al., 2009;
Aslantiirk, 2014; Tamer, & Ozcan, 2014; Ugar, & Ozerbas, 2013 in Saglik,
M. A.&N. Aykag, 2018).
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Pérfundime

Rezultatet e dala nga pyetésorét me mésimdhénés dhe intervistat e zhvilluara
me drejtorét e shkollave dhe koordinatorét e cilésisé tregojné se sfidat me té
cilat ballafagohen mésimdhénésit e shkollave profesionale dhe Qendrave té
Kompetencés jané té shumta, duke pérfshiré mungesén e teksteve shkollore
pér léndét profesionale, mungesén e literaturés adekuate mésimore dhe
mjeteve té tjera konkretizuese, mungesén e materialeve shpenzuese,
mungesén e hapésirave dhe kabineteve me pajisjeve adekuate, koordinimin
dhe siguriné gjaté mésimit praktik te bizneset, si dhe mungesén e transportit
té nxénésve pér kryerjen e praktikés profesionale né biznese.

Nuk éshté béré aq sa kané nevojé shkollat profesionale sa u pérket lidhjes sé
teorisé me praktikén, pajisjes me mjete elektronike, sigurimit t¢ mjeteve
konkretizuese, pérshtatjes sé literaturés nga fakultetet me Iéndét mésimore
dhe zhvillimit profesional t& mésimdhénésve.

Rreth lidhjes sé teorisé me praktikén, vetém gjysma e mésimdhénésve té
pérfshiré né hulumtim pajtohen plotésisht se shkollat, né té cilat punojné,
ofrojné mundési té mira pér té ndérlidhur teoriné me praktikén, e po ashtu
rreth gjysma e tyre pajtohen se shkollat jané té pajisura me punétori, kabinete
dhe laboratoré pér puné praktike. Né pérgindje pothuaj té njéjté
mésimdhénésit pajtohen se ekziston njé bashképunim me kompani té
ndryshme pér kryerjen e praktikés profesionale.

Né mungesé té teksteve, sfiduese mbeten ngritja e kapaciteteve té
mésimdhénésve pér zhvillimin e materialeve mésimore mbéshtetése dhe
aplikimi i gasjeve dhe strategjive té reja, sipas kérkesave té kurrikulés dhe
nevojave té sektoréve ekonomike.

Lidhur me trajnimet, rreth 50 % e mésimdhénésve konsiderojné se mungojné
trajnimet profesionale, ndérsa trajnimet e ofruara, sipas 40% té
mésimdhénésve, bazohen né nevojat e mésimdhénésve dhe gjejné zbatim né
shkolla.

Rreth 80 % e mésimdhénésve té pérfshiré né hulumtim pajtohen se
mésimdhénésit kané bashképunim té miré ndérmjet vete, me koordinatorét

e cilésisé, me prindérit dhe me menaxhmentin e shkollés.
228



Thuajse té gjithé mésimdhénésit e shkollave té pérfshira né hulumtim
pajtohen se mungojné profilet e reja, bazuar né kérkesat dhe nevojat e tregut.
Né pérqgindje péraférsisht té njéjté, mésimdhénésit pajtohen se duhet té
zhvillohet edhe pérmbajtja e pjesés sé pérgjithshme né pérputhje me
profesionin.

Sfidé dy vitet e fundit ka gené Pandemia nga Covid-19 pér realizimin e
procesit mésimor. Né kushte pandemie, sfidat jané shumé mé té médha, si
numri i oréve té dyfishuara, organizimi i mésimit online, mbajtja e praktikés
profesionale, infektimi i nxénésve dhe stafit etj.

Rekomandime

Bazuar né rezultatet e hulumtimit, kané dalé rekomandimet e nevojshme
pér institucionet relevante.

Rekomandime pér MASHTI-n

Té krijojé kushte pér puné né shkolla profesionale (investime né
infrastrukturé dhe né pajisje me mjete e materiale);

Té hartojé kurrikula dhe tekste shkollore té pérshtatshme pér arsimin
profesional;

Té hapé profile té reja, bazuar né kérkesat dhe nevojat e tregut;

Né fakultetet gé pérgatisin mésimdhénés, té rishikohen programet
dhe té futen mé shumé Iéndé pedagogjike;

Té shtojé buxhetin, né pérputhje me kérkesat dhe nevojat e arsimit
profesional;

Té rishikohet formula financuese pér AAP-né, pér t’u dhéné
autonomi mé t& madhe financiare shkollave;

Té sigurojé aspektin ligjor, udhézimet administrative gé lidhen me
marréveshjet ndérmjet shkollave dhe ndérmarrjeve;
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Né bashképunim me Odén Ekonomike té Kosovés, té mbéshtesé
shkollat e AAP-sé;

Té ofrojé trajnime pér mésimdhénésit dhe instruktorét e shkollave
profesionale.

Rekomandime pér DKA-té

Té bashképunojné me menaxhmentin e shkollave profesionale dhe
té identifikojé véshtirésité gé dalin né shkollat;

Té béjné organizimin e trajnimeve lidhur me zhvillimin profesional
té mésimdhénésve;

Té krijojné kushte té pérshtatshme pér zhvillimin e procesit mésimor
(té pérmirésojné infrastrukturén dhe té pajisin shkollat me laboratoré
té pajisur me mjetet dhe aparatet e nevojshme);

Té& sigurojné buxhet té mjaftueshém pér shkollat profesionale;

T’i mbéshtesin shkollat né marréveshjet me organizata dhe
institucione pér kryerjen e praktikés profesionale nga nxénésit;

Té sigurojné transportin e nxénésve deri né vendet ku mbahet
praktika profesionale.

Rekomandime pér shkollat

Té respektojné kriteret gjaté regjistrimit té nxénésve;
Té hulumtojné nevojat e tregut té punés;
Té sigurojné tekstet dhe materialet e nevojshme pér mésim;

Té gjejné mundési gé nxénésit té angazhohen népér ndérmarrije,
organizata dhe institucione té tjera pér kryerjen e praktikeés;

Té lidhin marréveshje me biznese dhe institucione pér kryerjen e
praktikés profesionale.
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EDUKIMI PARASHKOLLOR NE KOSOVE - ARRITJET
DHE SFIDAT

Mevlude Aliu-Gashi

Zehrie Plakolli

Bekim Morina

Sahare Recica-Havolli
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakt

Né edukimin parashkollor, vitet e fundit, jané béré reforma té shumta, té cilat paragitén nevojén té
realizohet njé hulumtim gé pasqyron gjendjen aktuale.

Hulumtimi kishte pér qéllim té mbledhé t& dhéna pér arritjet e deritashme né edukimin
parashkollor/parafillor, 0-6 vjeg, dhe sfidat me t& cilat ballafagohet ky nivel i edukimit né Kosové,
duke pérfshiré: institucionet parashkollore publike dhe private, gendrat me bazé né komunitet,
gendrat edukative, dhe klasat parafillore né shkolla.

Jané trajtuar aspekte t& ndryshme té edukimit parashkollor, si: Korniza ligjore dhe
administrative, angazhimet e nivelit lokal pér edukimin parashkollor, materialet didaktike
dhe tekstet, menaxhmenti, edukatoret dhe bashképunétorét profesionalé, gjithépérfshirja né
edukimin parashkollor, si dhe mirégenia, shéndeti, ushqimi dhe mjedisi pér fémijét né
institucione parashkollore/parafillore.

Hulumtimi éshté empirik, pérshkrues, dhe karakterizohet nga gasja sasiore dhe cilésore. Bazuar né
ligjet, udhézimet administrative dhe dokumentet zyrtare gé rregullojné kété nivel t& edukimit, éshté
realizuar hulumtimi né terren, duke pérfshiré institucionet g€ merren me edukimin
parashkollor/parafillor.

Respondentét e pérfshiré né hulumtim jané: 5 drejtoré komunalé té arsimit, 18 drejtoré/esha té
institucioneve parashkollore dhe 44 edukatore.

Instrumentet e pérdorura jané: intervista me zyrtaré té Drejtorive Komunale t& Arsimit, me drejtoré
té IP publike e private, me drejtoré té shkollave dhe t& gendrave me bazé né komunitet, si dhe
pyetésori pér edukatore.

Rezultatet e hulumtimit paragesin nevojén e krijimit té infrastrukturés ligjore, té
pérshtatshme pér nivelin e edukimit parashkollor, nevojén pér hartim té dokumenteve
zyrtare, pér monitorimin e cilésisé né institucione parashkollore (publike dhe private), pér
bashképunimin e nivelit gendror e lokal, rritjen dhe planifikimin e buxhetit pér edukimin
parashkollor, pérfshirjen mé t& madhe té fémijéve - sidomos né zona rurale, shtimin e stafit
mbéshtetés pér fémijé me nevoja té vecanta, pér zhvillim profesional té edukatoreve, me
theks té vecanté trajnime pér hartimin dhe realizimin e planit individual.

Fjalét celés: edukim parashkollor/parafillor, edukatore, fémijé, publike, private.
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Preschool education in Kosovo - achievements and challenges

Mevlude Aliu-Gashi

Zehrie Plakolli

Bekim Morina,

Sahare Regica-Havolli
Kosovo Pedagogical Institute

Abstract

In recent years, many reforms have been made in preschool education, and these changes
presented the need to conduct research that reflects the current situation.

The research aimed to collect data on the achievements so far in preschool / pre-primary
education 0-6 years old and the challenges faced by this level of education in Kosovo,
including: public and private preschool institutions, community-based centers, educational
centers, and pre-primary classes in schools.

The project addressed various aspects of preschool education, such as: Legal and
administrative framework; Local level commitments for preschool education; Didactic
materials and textbooks in preschool / pre-primary education; Management, educators and
professional associates; Inclusion in preschool education and Welfare, health, food and
environment for children in preschool / pre-primary institutions;

The research is empirical, descriptive, and characterized by quantitative and qualitative
approach. Based on the laws, administrative instructions and official documents governing
this level of education, there was conducted terrain research, including institutions dealing
with preschool / pre-primary education.

Respondents included in the research are 5 municipal directors of education, 18 directors
of preschool institutions and 44 educators.

The instruments used in this research are: interviews with officials of the Municipal
Directorates of Education, with directors of public and private IPs, schools and community-
based centers, as well as a questionnaire for educators.

The results of the research represent the need to create a legal infrastructure appropriate
for the level of preschool education, official documents, quality monitoring in private public
preschool institutions, central and local level cooperation, increase and budget planning
for preschool education, greater involvement of children in preschool education, especially
those in rural areas, lack of support staff for children with special needs, the need for
professional development of educators, with particular emphasis on the lack of training for
the design and implementation of individual plan for children with special needs , etc.

Keywords: preschool / pre-primary education, educator, children, public, private.
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I. HYRJE

Lidhur me tema té vecanta té edukimit parashkollor/parafillor jané béré
hulumtime té ndryshme, mirépo pér edukimin parashkollor/parafillor né
pérgjithési, pér arritjet e deritashme dhe sfidat gé e pércjellin kété nivel té
edukimit, nuk éshté béré ndonjé hulumtim né terren, pér té marré té dhéna
nga gjendja aktuale né institucionet Q& realizojné edukimin
parashkollor/parafillor. Prandaj, ky hulumtim shérben pér té gjithé ata gé
kané interesim pér gjendjen e kétij niveli t& edukimit, pér t’u informuar si
dhe pér té& ndihmuar e mbéshtetur zhvillimin e métutjeshém té edukimit
parashkollor/parafillor né Kosoveé.

Jané hartuar ligje dhe udhézime administrative gé rregullojné funksionimin
e edukimit parashkollor/parafillor né Kosové dhe ligje gé kané té b&jné me
mbrojtjen, mirégenien dhe shéndetin e fémijéve né fémijériné e hershme,
prandaj institucionet e edukimit parashkollor/parafillor géndrim
ditor/gjysméditor dhe me orar té caktuar e kané obligim ta respektojné.

Kurrikula pér edukimin parashkollor 0-5 vje¢ éshté miratuar nga MAShTI-i
né vitin 2019, por ende nuk ka filluar implementimi i saj né institucione
parashkollore, ndérsa Kurrikula Bérthamé pér klasén pérgatitore éshté duke
u realizuar né institucione parashkollore dhe klasé parafillore me fémijét e
moshés 5-6 vjeg. Standardet e Zhvillimit dhe t& Mésuarit né FEémijériné e
Hershme SZhMFH 0-6 vjec¢ jané duke u zbatuar né institucionet pérkatése
publike, ndérsa né institucionet parashkollore private nuk jané trajnuar
edukatoret pér zbatimin e kétij dokumenti né praktiké.

Jané béré pérpjekje gé ky nivel i edukimit té keté vendin gé e meriton né
sistemin e edukimit dhe arsimit né Kosové, por ka nevojé té punohet edhe
mé shumé né kété drejtim, nga té gjitha nivelet lokale e gendrore: nga
familja, nga shkolla, nga institucionet parashkollore etj., ngase jemi vend me
pérfshirje té ulét té fémijéve né edukim parashkollor. Pérpjekjet pér té béré
edukimin parafillor té obliguar ende nuk jané arritur, ende ka shumé fémijé
gé nuk marrin shérbime edukative institucionale parashkollore. Numri i
institucioneve parashkollore private po rritet né gytetet mé té médha dhe ka
shumé nga ato qé funksionojné pa licencé, ndérsa né qytete té vogla dhe né
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zona rurale ka mungeseé té institucioneve publike e private. Menaxhmenti i
institucioneve gé merren me edukimin parashkollor/parafillor ka rol té
vecanté dhe té réndésishém pér mbarévajtjen e realizimit té edukimit
parashkollor dhe bashképunimin profesional.

Hulumtimi prezanton gjendjet pér té gjitha arritjet qé jané béré né edukimin
parashkollor/parafillor, pér sfidat gé e pércjellin nivelin gendror dhe lokal
né pérmirésimin e gjendjes né edukimin parashkollor/parafillor né Kosoveé.

1. KONTEKSTI TEORIK

Pavarésisht réndésisé sé edukimit parashkollor, ka njé séré sfidash qé kané
vazhduar ta zvogélojné shkallén e zbatimit efektiv té tij. Bazuar né
kontekstin ndérkombétar, jané disa faktoré gé ndikojné né realizimin e
suksesshém té edukimit parashkolloré, si kufizimet financiare gé mund té
cojné né zbatimin joefektiv té edukimit t& fémijérisé sé hershme. Raporti
Edukimi pér té gjithé (UNESCO) i radhit faktorét socio-ekonomikeg,
kequshqgyerjen dhe shéndetin e keq si shembuj, té cilét mund ta démtojné
ndjeshém aftésiné pérpunuese njohése té fémijéve. Si i till&, zbatimi i
edukimit né fémijériné e hershme mund té jeté kritik, vecanérisht pér vendet
me té ardhura té uléta. Po ashtu, referuar kétij raporti, ekziston boshllék né
kornizén e politikave, pér té adresuar sfidat me té cilat pérballet edukimi né
fémijériné e hershme.

Sa u pérket politikave dhe hartimit té legjislacionit pér edukimin
parashkollor né Kosové, jané béré disa hapa né kété drejtim, por gé nuk jané
té mjaftueshme pér té rregulluar té gjitha céshtjet qé té kemi njé pérfshirje
mé té larté né edukimin parashkollor dhe edukim mé cilésor.

Sfidat e nivelit komunal pér realizimin efektiv té edukimit parashkollor
paragiten kryesisht né pamundésiné pér té pérfshiré mé shumé fémijé né
edukim parashkollor, pamundésiné pér té punésuar mé shumé edukatore,
pamundésiné pér té krijuar hapésira té nevojshme dhe té pérshtatshme pér
kété nivel té edukimit (Gashi, A.M. & Plakolli. Z, 2016).
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Sa i pérket gjithépérfshirjes né edukimin parashkollor, ka sfida né pérfshirje
té fémijéve me nevoja té vecanta, né angazhimin e edukatoreve mbéshtetése
dhe asistentéve, né krijim té hapésirave, né zhvillim profesional té
edukatoreve pér té punuar me fémijé me nevoja té vecanta etj. (Havolli R.
S., & Mekolli. S., 2018).

Lidhur me punén e menaxhmentit né institucione parashkollore, sipas
(Bennis, 2017) drejtorét kané njé séré pérgjegjésish té ndryshme dhe
menaxhimi i tyre shpesh mund té ndihet si njé puné delikate dhe balancuese,
si sigurimi 1 njé mjedis té sigurt dhe té shéndetshém pér fémijét dhe
edukatoret, sigurimi i stafi té kualifikuar, planifikimi i punés etj. Drejtorét
edhe profesionalisht té jené té pérgatitur pér puné me fémijét, té kuptojné
zhvillimin e fémijés dhe praktikat mé té mira né edukimin e fémijés. Po
ashtu, té krijojné njé bashképunim me familjet dhe palét e interesuara, duke
treguar programin, té ndihmojné né klasé kur u nevojitet etj.

Pér punén e edukatoreve né institucione parashkollore, sidomos pér nevojat
e edukatoreve pér zhvillim profesional (Aliu Gashi, 2019), paragiten sfidat
e edukatoreve, duke theksuar nevojat pér pérmirésimin e kushteve té punés
edukative me fémijé, zhvillimin profesional, ofrimin e trajnimeve sipas
nevojave té tyre etj.

2.1. KORNIZA LIGJORE, ADMINISTRATIVE, DHE ORGANIZIMI
| EDUKIMIT PARASHKOLLOR NE KOSOVE

Sa i pérket Kornizés ligjore pér edukimin parashkollor/parafillor, Ligji pér
Edukimin Parashkollor nr. 02/L-52 (MAShT, 2006) éshté ende né fuqi,
derisa MAShT] éshté duke punuar né hartimin e Ligjit té ri pér fémijériné e
hershme.

Ligji pér Arsimin Parauniversitar nr. 4/L-32 (MAShT, 2011) parasheh gé
me plotésimin e kushteve edukimi i fémijéve 5-6 vjec té béhet i obliguar,
por edukimi parafillor ende éshté edukim vullnetar. Udhézimet
administrative i rregullojné shumé c¢éshtje dhe i plotésojné ligjet né fjalé,
ndérsa pér institucionet parashkollore private éshté hartuar udhézimi

administrativ gé rregullon funksionimin e tyre. Jané hartuar edhe shumé
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udhézime administrative gé rregullojné normén e kuadrit profesional pér
puné né kéto institucione, numrin e fémijéve népér grupe edukative etj. Po
ashtu, edhe pér ushqyerjen e fémijéve né institucione parashkollore éshté
hartuar Udhézimi administrativ nr. 3/2019, pér té ushqgyerit e shéndetshém
né institucionet edukative arsimore dhe aftésuese té arsimit parauniversitar
(MAShT, 2019). Jané hartuar edhe dokumente e standarde, si¢ jané
Standardet e pérgjithshme té edukimit parashkollor, SZhMFH 0-6 vje¢
(MASKT, 2011) si dhe Udhézues pér normat dhe standardet e hapésirave té
objekteve parashkollore (MAShT, 2018)

Edukimi parashkollor né Kosové organizohet né institucione parashkollore
publike (fémijét e grupmoshave 0-3 vje¢ dhe 3-6 vjeg); né institucione
parashkollore private (0-6 vjeg); né institucione parashkollore publiko-
private (0-6 vjec), né Qendrat me Bazé né Komunitet — QBK (0-6 vjeg), né
klasé parafillore, dhe né kuadér té shkollave fillore (pér fémijét e moshés 5-
6 vjec).

Bazuar né té dhénat e SMIA 2020/2021 (MAShTI, 2021), jané 4183 fémijé
té moshés 0-5 vjeg té pérfshiré né institucione parashkollore publike (nga ata
36 fémijé jané té komuniteteve joshqiptare) dhe 20013 fémijé té moshés 5-
6 vje¢ né institucione parashkollore dhe shkolla (812 jané té komuniteteve
joshqgiptare). Ndérsa, fémijé té pérfshiré né institucione parashkollore
private té licencuara jané 4855 fémijé t€ moshés 0-5 vje¢ (nga ata 37 té
komuniteteve joshgiptare) dhe 2128 fémijé té moshés 5-6 vjec (nga ata 54
té komuniteteve joshgiptare).

Né hulumtim jané pérfshiré edhe Drejtorité Komunale té Arsimit, nga té cilat
jané mbledhur t&¢ dhéna rreth planeve té komunave pér té rritur pérfshirjen
e fémijéve né edukim parashkollor/parafillor.

Né nivelin lokal, kohét e fundit, i kushtohet mé tepér réndési edukimit né
fémijériné e hershme, sidomos né pérfshirjen mé té larté té fémijéve né kété
nivel té edukimit. Nga donacione té ndryshme jané duke u ndértuar objekte
té institucioneve parashkollore né disa komuna dhe, po ashtu, nga buxheti i
komunave jané mbéshtetur disa nga kéto ndértime té objekteve.
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2.2. DOKUMENTET ZYRTARE, MATERIALET DIDAKTIKE DHE
TEKSTET NE EDUKIM PARASHKOLLOR/PARAFILLOR

Kurrikula pér edukimin parashkollor 0-5 vje¢ (MAShT, 2019) éshté
miratuar né vitin 2019, por nuk ka filluar zbatimi i saj né praktiké. Ndérsa,
Kurrikula Bérthamé pér klasén pérgatitore dhe arsimin fillor né Kosové
(MAShT, 2016) éshté duke u zbatuar né praktiké, por, sipas hulumtimit té
béré nga Instituti Pedagogjik i Kosovés (IPK, 2019), ka mangési dhe
véshtirési né realizimin e saj, prandaj edhe jané dhéné rekomandime pér
rishikim té Kurrikulés Bérthamé pér klasén pérgatitore dhe hartim té njé
udhézuesi pér zbatim té saj né klasén pérgatitore.

Standardet e Zhvillimit dhe té€ Mésuarit né Fémijériné e Hershme 0-6 vjec
(MAShT, 2011) éshté njé dokument zyrtar, i cili u referohet té gjitha
institucioneve edukative gé merren me edukimin né fémijériné e hershme,
ndérsa pér zbatimin e tij jané trajnuar vetém edukatoret e institucioneve
parashkollore publike dhe klasave parafillore, ndérsa nuk jané trajnuar
edukatoret e institucioneve parashkollore private dhe té gendrave me bazé
né komunitet.

Tekstet shkollore, sipas Ligji nr. 02/L-67 (Kuvendi i Republikés sé Kosovés,
2007) pér botimin e teksteve shkollore, mjeteve mésimore, lektyrés
shkollore dhe t€ dokumentacionit pedagogjik, neni 3, pika 3.3, n€ mésimin
parashkollor, né shkollat fillore, t& mesme té uléta dhe t€ mesme té larta,
pérdoren tekstet shkollore, mjetet mésimore, lektyrat shkollore dhe
dokumentacioni pedagogjik i lejuar nga MAShTI. Mirépo, sa u pérket
teksteve pér fémijét e moshés 0-5 vjeg, nuk jané té miratuara nga MAShTI,
prandaj ka libra gé dalin pa ndonjé mbikéqyrje institucionale dhe nuk ka
kontroll pér cilésiné e tyre. Pér fémijét e moshés 5-6 vjec jané né pérdorim
tekstet e miratuara nga MAShTI, té cilat kané gené né pilotim dhe do té
rishikohen sipas nevojés.

Standardet e pérmbledhura né kété dokument pérshkruajné dhe caktojné
kritere dhe aspekte, té cilat duhet t'i plotésojné tekstet shkollore dhe mjetet
didaktike aktuale, moderne, né piképamje pedagogjike dhe didaktike.
Standardet e pérmbledhura vlejné, edhe pse jo secili me té njéjtén peshé pér
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té gjitha tekstet shkollore. Nuk ka standarde pér tekstet né edukimin
parashkollor.

Materialet didaktike dhe ményra e prezantimit té tyre, bazuar né Standardet
pér tekste shkollore (MAShT, 2011) e kané rolin kryesor pér mbarévajtjen
e cilésisé sé edukimit parashkollor. Pérmbajtjet e materialeve didaktike
parashkollore duhet té ofrojné sa mé shumé mundési pér térésiné e aftésive,
njohurive, vlerave, shprehive dhe sjelljeve gé duhet t'i fitojné fémijét né
kopsht. Materialet té ofrojné mundési gé té rriten pérgjegjésité e edukatores
né punén me fémijé, t& ndihmojné dhe té inkurajojné fémijét pér té gené
bashkéveprues aktivé né punén edukative institucionale dhe té sigurojné
rritjen progresive té cilésisé sé veprimtarisé edukative.

Materialet didaktike ndihmojné fémijét t'i ndértojné dhe t'i zhvillojné
njohurité e veta dhe té pérgatiten pér pérvetésimin e njohurive té strukturuara
té shkollés fillore.

Hartuesit e materialeve parashkollore didaktike duhet té kené parasysh se
fémija éshté bartés i potencialeve té pakufishme, se vitet e para té jetés jané
té réndésishme, madje pércaktuese pér té ardhmen e c¢do individi dhe se
ndérveprimi mjedisor mund té favorizojé apo té frenojé zhvillimin e
potencialeve té fémijéve.

Materiali parashkollor didaktik té jeté né pérputhje me filozofing, parimet,
géllimet, integrimin ndérfushor, objektivat e pérgjithshme dhe té vecanta té
fushave dhe aktiviteteve té kurrikulés sé edukimit parashkollor t& Kosovés.

Pérmbajtja, struktura dhe koncepti didaktik i materialit parashkollor jané né
funksion té edukimit sistematik té aspekteve té ndryshme té personalitetit
dhe té aftésive kognitive, gjuhésore dhe krijuese té fémijéve.

Materiali parashkollor paraget metoda dhe forma pune interesante dhe
térheqése pér fémijét, ngase fémijét i vézhgojné, i krahasojné dhe i
klasifikojné objektet sipas karakteristikave: masés, formés, ngjyrés,
temperaturés, ndjesisé etj.
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2.3. MENAXHMENTI, EDUKATORET DHE BASHKEPUNETORET
PROFESIONALE

Menaxhmenti i institucioneve parashkollore é&shté pérfshiré né kété
hulumtim, por éshté trajtuar edhe réndésia e pérfshirjes sé bashképunétoréve
profesionalé né kéto institucione edukative. Detyrat dhe obligimet gé kané
drejtorét/eshat né realizimin e suksesshém té punés sé tyre i béjné té jené té
pérgjegjshém pér planet e punés, aspektet pedagogjike e administrative, si
dhe pér bashképunimin me prindérit, DKA-né, MAShTI-n dhe komunitetin.

Edukatoret kané rol né procesin e formimit té fémijés né institucion
parashkollor, andaj éshté e domosdoshme gé né veprimtariné e tyre té
mbéshtesin nevojat themelore té fémijéve.“Cdo ndérhyrje e edukatores gé
do té pérshtaté synimet e edukimit me aspiratat dhe aftésité e fémijéve, do
té kontribuojé né rritjen e motivimit té tyre pér sukses” (Vadahi, 2002).

Bazuar né legjislacion, edukatorja duhet té keté pérgatitje profesionale
adekuate pér té punuar né institucionet pérkatése té edukimit té fémijéve.

Bashképunétorét profesionalé pér puné né institucione edukative
mbéshteten né Udhézimin Administrativ 34/2014 (MAShT, 2014), si dhe
me Udhézimin Administrativ pér licencimin e mésimdhénésve 25/2014
(MAShT, 2014) dhe me kéto udhézime administrative rregullohet edhe
licencimi i bashképunétoréve profesionalé, pedagogéve dhe psikologéve, né
institucione edukative arsimore. Me kéto udhézime administrative nuk
rregullohen puna e mjekut né institucione edukative-arsimore dhe puna e
logopedit dhe fizioterapeutit, shumé té domosdoshém pér edukimin né
fémijériné e hershme.

2.4. GJITHEPERFSHIRJA NE EDUKIMIN PARASHKOLLOR
/PARAFILLOR

Pér t’'u harmonizuar me politikat ndérkombétare né arritjen e synimeve
zhvillimore té mileniumit, MAShTI brenda reformimit té sistemit arsimor
ka respektuar té drejtat e barabarta té arsimit pér té gjithé, pa dallim, duke
pércaktuar gjithépérfshirjen si parim né Ligjin pér arsimin parauniversitar.
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Sipas Kkétij parimi, nuk duhet té keté dallim: gjinor, racor, té orientimit
seksual, paaftésisé fizike, intelektuale ose ¢farédo paaftésie tjetér, ngjyrés,
fesé, pérkatésisé kombétare, etnike ose shogérore, té gjendjes ekonomike etj.
té fémijés apo familjes sé tij. Asnjé personi nuk guxon t’i mohohet e drejta
pér arsimim’. (Ligji, 2011. Neni 3.1). | gjithé ligji pérshkohet nga ky parime,
por me nene té vecanta fugizohet mbéshtetja pér fémijét me nevoja té
vecanta, duke filluar nga nenet 39-43 né kété ligj, sipas té cilit mé pas jané
hartuar edhe té gjitha aktet e tjera nénligjore, dokumentet, strategjité e
MAShT-it, si: PSAK 2017-2021 (MASHT], 2016), Korniza Kurrikulare etj.
Po ashtu, jané nxjerré edhe udhézime administrative, plane strategjike dhe
dokumente té tjera té vecanta, té cilat sigurojné mbéshtetje né zbatimin e
ligjit, si p.sh.: Udhézimi Administrativ nr. 18/2013, pér pérdorimin e Planit
individual té arsimit (MAShT, 2013), Udhézimi Administrativ nr. 16/2017,
pér vlerésimin e fémijéve me nevoja té vecanta (MAShHT, 2017), Plani
Strategjik pér Organizimin e Mésimit pér Fémijét me Nevoja té Vecanta
Arsimore - PSOMFNVA 2016-2020 (MAShT, 2015), Standardet e
Zhvillimit dhe t& Mésuarit né Fémijériné e Hershme 0-6 vjet (MAShT, 2011)
etj.

Si rezultat i kétyre ndryshimeve, njé numér i fémijéve me nevoja té veganta
— si kategori gé konsiderohet mé e margjinalizuar, jané pérfshiré né sistemin
arsimor, por edhe fémijét e komuniteteve. Sipas statistikave t& MAShTI-t
2020/2021, né institucione té rregullta, té grupmoshés 0-6 vjec, jané
pérfshiré 502 fémijé me nevoja té vecanta.

Megjithaté, krahas sfidave té ndryshme, né nivele té ndryshme té reformimit
té sistemit arsimor, ende nuk éshté plotésuar e téré infrastruktura ligjore
bazuar né kété parim, ndérsa né sfida té shumta has zbatimi i tyre né praktiké.
Ende nuk ka té dhéna pér numrin e pérgjithshém té fémijéve me nevoja té
vecanta arsimore, pasi shumica e edukatoreve nuk jané té trajnuara pér gasje
gjithépérfshirése dhe numri i edukatoreve mbéshtetése éshté i vogél,
krahasuar me numrin e nxénésve té pérfshiré, dhe mungojné asistentét né
institucione.
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2.5. MIREQENIA, SHENDETI, USHQIMI DHE MJEDISI PER
FEMIJET NE INSTITUCIONE PARASHKOLLORE

Zhvillimi optimal i trurit kérkon qé fémija té keté sé paku njé mjedis
stimulues, ushgim té shéndetshém dhe marrédhénie sociale me persona gé
jané té vémendshém ndaj nevojave té tij. Kushtet jo té sigurta, marrédhéniet
negative dhe mungesa e mundésive pér arsimim gjaté viteve té para té jetés,
mund té béjné qé fémijét t& humbasin mundésiné gé u ofron kjo periudhé e
zhvillimit, cka mund té keté pasoja té pakthyeshme dhe té preké potencialin
e tyre pér té gjithé jetén (Kulla, A., Zisi, A., Ikonomi, E., 2017).

Edhe sigurimi i kushteve bazé pér zhvillimin emocional, njohés dhe social
té fémijéve, duhet té jeté prioritet pér té pasur fémijé sa mé té shéndetshém.

Lidhur me mirégenien, shéndetin dhe ushgimin gé ofrohet né té gjitha
institucionet gé organizohet edukimi institucional parashkollor/parafillor,
publik dhe privat, nuk ka hulumtime gé paragesin té arriturat e as sfidat né
kété drejtim. Por, bazuar né Kornizén ligjore dhe udhézimet administrative
gé e rregullojné funksionimin e kétij niveli té edukimit, né té gjitha aspektet:
edukim, kujdes, mirégenie pér fémijét, disa institucione nuk i realizojné té
gjitha kérkesat ligjore dhe administrative. Njé numér i vogél i institucioneve
parashkollore kané mjek (pediatér), njé numér shumé i vogél kané psikolog,
por nuk kané logoped.

Ndérsa, sa i pérket té ushqyerit t€ fémijéve né institucione edukative-
arsimore, éshté hartuar Udhézimi Administrativ nr. 03/2919 (MAShT,
2019) pér té ushqyerit e shéndetshém té fémijéve né institucione edukative-
arsimore aftésuese té arsimit parauniversitar né Kosové.

Mijedisi dhe kushtet né objekte parashkollore, né té cilat realizohet edukimi
parashkollor, jané kushti bazé gé njé fémijé té rritet shéndetshém. Njé mjedis
fizik i rregulluar miré dhe i sigurt i jep mundési fémijés té luajé, té eksplorojé
dhe té zbulojé (Kulla, A., Zisi, A., Ikonomi, E., 2017).
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2.6. QELLIMI | HULUMTIMIT

Hulumtimi kishte pér géllim té mbledhé t& dhéna pér arritjet e deritashme né
edukimin parashkollor/parafillor 0-6 vje¢ dhe sfidat, me té cilat ballafagohet ky
nivel i edukimit né Kosové, duke pérfshiré té gjitha format e organizimit té tij
(institucionet parashkollore publike/private, gendrat me bazé né komunitet,
gendrat edukative dhe klasat parafillore né kuadér té shkollave).

2.7.PYETJET E HULUMTIMIT

1. Cilat jané arritjet dhe sfidat né zbatimin e Kornizés ligjore dhe
dokumaneteve  zyrtare  pér realizimin e  edukimit
parashkollor/parafillor né institucionet gé realizojné edukim
parashkollor?

2. Cilat jané arritjet dhe sfidat e nivelit komunal, menxhmentit té IP-
ve dhe edukatoreve né sigurimin e mirégenies sé fémijéve dhe né
realizimin cilésor té edukimit parashkollor/parafillor?

3. Cilat jané arritjet dhe sfidat e gjithépérfshirjes né punén e
edukatoreve?

1. METODOLOGJIA
3.1.Modeli i hulumtimit

Hulumtimi éshté empirik, pérshkrues, dhe karakterizohet nga gasja sasiore
dhe cilésore.

3.2.Mostra

Respondentét e pérfshiré né hulumtim jané: 5 drejtoré komunalé té arsimit, 18
drejtoré/esha té institucioneve parashkollore dhe 44 edukatore.

3.3.Instrumentet

Jané hartuar instrumentet e hulumtimit: intervista pér zyrtaré komunalé té arsimit
dhe pér drejtoré/esha té institucioneve edukative parashkollore dhe pyetésor pér
edukatore.
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3.4.Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Pér realizimin e hulumtimit jané njoftuar me kohé té gjithé respondentét e
pérfshiré né hulumtim. Pér arsye té situatés pandemike, hulumtimi éshté
realizuar online, né periudhén shtator-tetor 2020.

3.5.Procedura e analizés sé té dhénave

Té dhénat sasiore jané pérpunuar me programin SPSS, ndérsa té dhénat
cilésore jané grupuar, jané pérpunuar dhe té gjitha jané paragitur né ményré
narrative né kété raport.

IV. REZULTATET E HULUMTIMIT

4.1. ARRITJET DHE SFIDAT E MASHTI-t PER REALIZIMIN
CILESOR TE EDUKIMIT PARASHKOLLOR

Eshté béré hulumtimi kabinetik, jané analizuar ligjet, udhézimet
administrative, dokumentet zyrtare, strategjité, standardet, kurrikulat dhe
doracakét e hartuar e té realizuar nga MAShTI, pér té identifikuar arritjet
dhe sfidat e zbatimit té tyre né praktike.

Rezultatet paragesin si té arritura: Hartimin e ligjeve gé rregullojné
funksionimin e edukimit né fémijéri té& hershme, Ligjin pér Arsimin
Parauniversitar, nr. 04/L-032 (MAShT, 2011), i cili rregullon edukimin duke
filluar nga mosha 0. Funksionimin e Ligjit pér Arsimin né Komuna, nr. 03/L-
068 (MASHT, 2008), me té cilin béhet organizimi i institucioneve arsimore
publike dhe ofrimi i arsimit publik né nivelet arsimore parashkollore, fillore,
té mesme té uléta, t&é mesme té larta dhe té larta né komunat e Republikés sé
Kosovés. Po ashtu, hartimi i udhézimeve administrative qé rregullojné pjesé
té vecanta té funksionit té edukimit parashkollor.

Ligji pér Fémijériné e Hershme éshté duke u hartuar dhe pritet té pérfundojé
sé shpejti.

Regjistrimi i statistikave pér numrin e fémijéve té pérfshiré né edukim
parashkollor/parafillor, pérmes sistemit SMIA-MAShHTI, ku ato té dhéna
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pérditésohen dhe pérgatitet raport vjetor, pér numrin e fémijéve té pérfshiré
né edukim parashkollor/parafillor, numrin e edukatoreve, numrin e fémijéve
me nevoja té veganta té pérfshiré né edukimin parashkollor/parafillor, e té
dhéna té tjera, té cilat na shérbejné si orientim i miré pér té ndérmarré hapa
té nevojshém pér pérmirésim té gjendjes né rritjen e pérfshirjes sé fémijéve
né edukim parashkollor, né rritjen e numrit té€ edukatoreve, asistentéve etj.

Né Planin Strategjik t&¢ Arsimit - PSAK 2017-2021 (MAShTI, 2016),
hapésiré e veganté dhe e réndésishme né objektivat e tij i éshté kushtuar
edukimit parashkollor.

Realizimi i pérmbajtjes edukative, duke zbatuar Kurrikulén Bérthamé pér
klasén pérgatitore, té gjitha edukatoret qé jané né proces edukativ e kané
ndjekur trajnimin dhe jané pérgatitur pér ta zbatuar né praktiké. Realizimi
praktik i Standardeve té Zhvillimit dhe té€ Mésuarit né Fémijériné e Hershme,
0-6vjec, mbéshtet cilésiné né edukim.

Njé e arritur tjetér éshté realizimi i Platformés Edukimi né Distancé -
Kujdesi, Zhvillimi dhe Edukimi né Fémijériné e Hershme, pér moshén 0 — 6
vjec. Kjo platformé filloi té pérgatitet dhe té realizohet me krijimin e situatés
pandemike dhe ka rezultuar té jeté e suksesshme, sepse ka ndihmuar shumé
realizimin e edukimit né distancé, éshté shfrytézuar dhe vazhdon té jeté
aktive edhe tani, jo vetém nga edukatoret, prindérit dhe fémijét e pérfshiré
né edukim institucional parashkollor, por pérdoret edhe nga prindérit dhe
fémijét gé nuk jané té pérfshiré né edukim institucional.

E arritur éshté edhe ndértimi i IP té reja, ngase jané ndértuar disa institucione
publike parashkollore dhe jané né proces té ndértimit edhe disa té tjera.
Bashképunimi me OJQ né projekte té ndryshme, trajnimet e edukatoreve,
pajisja e klasave parashkollore/parafillore me inventar dhe mjete té
nevojshme pér edukim cilésor, jané arritje té tjera. Po ashtu, edhe licencimi
i 170 IP private dhe rritja e pérfshirjes sé numrit té fémijéve né edukim
parashkollor.

Sfidat né realizimin efektiv té edukimit parashkollor né Kosové paraqgiten si:
Finalizimi i Ligjit pér Fémijériné e Hershme, gé éshté né proces té hartimit
pér disa vite me radhé dhe ende nuk éshté finalizuar; Ligji pér Edukimin
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Parashkollor, nr. 02/L- 52 (MAShT, 2006), nuk i plotéson nevojat e
realizimit efektiv té edukimit parashkollor; Ligji pér Arsimin Parauniversitar
né Kosové, nr. 04/L-032 (MAShT, 2011), neni 49, dispozita kalimtare, pika
2, gé parashihej té hyjé né fugi nga viti shkollor 2015/16, nése krijohen
kushtet financiare dhe pas njé vlerésimi ekzakt té kostos financiare té
periudhés vijuese, t€ béhej i obliguar edukimi parafillor, mirépo éshté
edukim vullnetar.

Hulumtimi i realizuar nga Instituti Pedagogjik i Kosovés (IPK, 2019)
rekomandon rishikimin e Kurrikulés Bérthamé pér klasén pérgatitore dhe
hartimin té udhézuesve té vecanté pér zbatimin e saj né klasé parafillore.

Kurrikula pér edukimin parashkollor (MAShTI, 2006) nuk i pérmbush
nevojat e pérmbajtjes pér edukim cilésor, sepse éshté e vjetér dhe kané
déshtuar pérpjekjet pér té hartuar njé kurrikulén e re pér fémijét e moshés 0-
5 vjec.

Pérdorimi i pakos me tekste pér klasén parafillore éshté duke u zbatuar né
klasat parafillore, edhe pse éshté vlerésuar té jeté jo e pérshtatshme pér
moshén e fémijéve 5-6 vjeg.

Mungesa e bashképunimit ndérsektorial, pér ofrimin e mundésisé gé
fémijét té marrin shérbimet e nevojshme me kohé, jo vetém edukative, por
edhe shéndetésore, té mirégenies sociale etj.

Nuk dihet numri i institucioneve parashkollore té palicencuara dhe nuk
monitorohet cilésia edukative né ato institucione.

4.2. ARRITJET DHE SFIDAT NE EDUKIMIN PARASHKOLLOR
SIPAS DKA-ve

Institucionet parashkollore publike dhe klasat parafillore né kuadér té
shkollave - Sipas té dhénave té dala nga hulumtimi me zyrtaré t&¢ DKA-ve,
disa shkolla nuk kané klasé parafillore, shkaku i mungesés sé hapésirés, edhe
pse ky numér éshté i vogél. Né 5 komunat e pérfshira jané gjithsej 11
institucione parashkollore publike, kurse klasa parafillore né kuadér té
shkollave jané gjithsej 251. Pérfagésuesit e tri kané théné se kané
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institucione publiko-private edhe gendra me bazé né komunitet. Sa i pérket
licencimit, sipas pérfagésuesve té DKA-ve té 3 komunave, ekzistojné 23
institucione private té licencuara, kurse pérfagésuesit e dy DKA-ve kané
deklaruar se licencimi éshté kompetencé e MASHTI-t dhe nuk kané
informacione pér licencat.

Drejtorité Komunale kané identifikuar njé séré arritjesh dhe sfidash, me té
cilat pérballet arsimi parashkollor/parafillor, si: pérfshirja e fémijéve né
edukimin parashkollor/parafillor, puna e menaxhmentit, puna e edukatoreve,
bashképunimi edukatore-prind, mentorimi, kurrikula, tekstet dhe materialet,
edukatorét mbéshtetése, asistentét etj.

Pérfshirja e fémijéve né edukimin parashkollor/parafillor. Té dhénat e
siguruara flasin pér njé nivel t& kénagshém té pérfshirjes sé fémijéve né
edukim parafillor, rritje t& numrit té fémijéve té pérfshiré; numér té madh i
fémijéve té sistemuar népér shkollat mé té aférta; pérmirésim i cilésisé sé
shérbimeve té punés edukative né fémijériné e hershme, si dhe
infrastrukturés.

Po ashtu, té gjeturat tregojné se éshté shtuar besueshméria e prindérve dhe
éshté rritur interesimi pér pérfshirjen e fémijéve né parafillor. Pérmes
projekteve, éshté arritur té krijohen Qendra té Kujdesit dhe Zhvillimit né
Fémijériné e Hershme, né zonat rurale, dhe jané pérfshiré fémijét e
grupmoshave 3-4 dhe 4-5 vjec.

Me gjithé té arriturat, jané evidentuar edhe njé séré sfidash sa i pérket
pérfshirjes: numri i vogél i fémijéve né zonat rurale (ua pamundéson
shkollave té hapin klasé parafillore), pérfshirja e fémijéve té minoriteve né
klasat pérgatitore, kualifikimi i edukatoreve gé punojné me grupmoshén 0-
3 vjeg, trajnimet e stafit edukativ né nivelin parashkollor, mungesa e njé linje
té vecanté buxhetore pér nivelin e edukimit parashkollor, stafi i moshuar dhe
me sémundje kronike (véshtirésité né arritjen e rezultateve gé parashohin
Standardet pér edukimin e fémijérisé sé hershme dhe KK), mungesa e
hapésirave té mjaftueshme, mungesa e mjeteve didaktike dhe kéndeve té
lojérave, numri i vogél i institucioneve parashkollore publike né qytete dhe
cilésia e shérbimeve.
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Menaxhimi i IP-ve. Sipas DKA-ve, drejtoreshat kané fituar njohuri té mira
pér teorité dhe praktikat e drejtimit té institucionit. Falé tyre, éshté arritur té
béhen: organizimi i miré i punés edukative, pérmirésimi i kushteve fizike,
promovimi i ushgimit té shéndetshém, vetédijesimi i prindérve pér réndésiné
e edukimit parashkollor dhe interesimi pér pérfshirjen e fémijéve né kopshte.

Po ashtu, falé punés sé miré té menaxhmentit, éshté arritur té pajisen objektet
me teknologji té informacionit, t¢ menaxhohen punét ekipore, si dhe té
zbatohen né pérpikéri ligjet, udhézimet administrative, rregulloret, dhe
planet pér zhvillimin e institucioneve.

Udhéheqgésit e institucioneve parashkollore kané arritur t’i menaxhojé me
sukses financat dhe té rrisin buxhetin, duke bashképunuar ngushté me
pérfagésuesit e komunitetit té institucionit, DKA-t€, MAShTI-n, OJQ-té dhe
prindérit. Po ashtu, kané arritur té sigurojné shérbime cilésore pér té gjithé
fémijét dhe té sigurojné fonde financiare pér mbéshtetje té edukatoreve me
materiale. Disa prej kétyre institucioneve kané pérfituar shumé projekte, né
bashképunim té vazhdueshém me komunitetin dhe organizatat vendore dhe
ndérkombétare.

Pérvec té arriturave, menaxhmenti i kétyre institucioneve éshté pérballur
edhe me sfida, ndér té cilat ishin: trajnimi i edukatoreve pér zbatim té
kurrikulés, kérkesat e médha pér regjistrimin e fémijéve; monitorimi i shumé
objekteve (ka institucione me disa objekte té ndara), organizimi i
vazhdueshém i trajnimeve té edukatoreve dhe prindérve, menaxhimi i
personelit me probleme shéndetésore etj.

Puna e edukatoreve né institucione parashkollore/parafillore dhe QBK.
Me gjithé véshtirésité, éshté arritur té sigurohen mundési té barabarta pér té
gjithé fémijét né mjedise, duke pérfshiré edhe fémijét me nevoja té vecanta.
Pjesémarrja né ményré aktive né trajnime, bashk&punimi i ngushté né
aspektin profesional me udhéhegjen e institucionit, pastaj pérfshija e
prindérve né aktivitetet e kopshtit, u kané ndihmuar edukatoreve té
realizojné me sukses planet dhe programet, sipas standardeve dhe KK-sé.

Sfida né punén e edukatoreve dhe stafit tjetér mbéshtetés, sipas
pérfagésuesve t&¢ DKA-ve, duke pasur parasysh ndjeshmériné e punés né
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kété nivel, mbeten tekstet e papérshtatshme dhe té ngarkuara, té cilat nuk
pérputhen me kurrikulén; numri i madh i fémijéve né grupe; mungesa e stafit
pér zévendésime (mosha dhe shéndeti i tyre); trajnimet bazuar né nevoja,
dhe sidomos mungesa e fondeve pér organizim té aktiviteteve té nevojshme
me fémijé.

Bashképunimi  ndérmjet edukatoreve dhe prindérve. Sipas
pérfagésuesve t&é DKA-ve, bashképunimi me prindér éshté né nivel té
kénagshém. Eshté rritur vetédijesimi i prindérve pér réndésiné e edukimit
parashkollor, falé organizimit té takimeve periodike me ta dhe pérfshirjes né
edukimin e fémijéve. Shumica e prindérve marrin pjesé né aktivitete té
ndryshme, té realizuara nga institucionet parashkollore/parafillore, dhe ky
numér i pjesémarrjes éshté né rritje, duke iu falénderuar edhe disa
organizatave gé i mbéshtesin aktivitetet e institucioneve parashkollore.

Me gjithé vetédijesimin e prindérve dhe gatishmérisé mé té madhe pér té
bashképunuar me edukatoret dhe institucionet parashkollore, sfidé mbetet
rritja e pérfshirjes né aktivitete t€ pérbashkéta, rritja e bashképunimit,
komunikimi efikas dhe mirékuptimi i ndérsjellé me njé numér té prindérve.

Zbatimi i kurrikulés pér klasén pérgatitore. Pothuajse té gjitha
edukatoret jané trajnuar pér zbatimin dhe implementimin me sukses té KK
dhe KB. Edhe rrjeti i bashképunimit té edukatoreve lidhur me kurrikulat e
reja éshté i kénagshém.

Sfida mbeten pérgatitja e teksteve né harmoni me kérkesat e kurrikulés,
krijimi i ekipeve profesionale pér mbikéqyrje té procesit dhe mbéshtetje té
vazhdueshme té institucioneve lidhur me implementimin e kurrikulés.
Shumica e institucioneve parashkollore/parafillore pérballen me véshtirési
né zbatimin e kurrikulés dhe dokumenteve tjera dhe kérkojné nga Drejtorité
Komunale mbéshtetje me materiale ndihmése.

Monitorimi, sipas zyrtaréve té DKA-ve, ndodh né institucionet
parashkollore publike dhe konsultohen me Inspektoratin e Arsimit pér vizitat
monitoruese né institucionet edukative parafillore dhe parashkollore. Né té
shumtén e rasteve, Inspektorati i njofton nése kané ndonjé kérkeseé té vecanté
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pér inspektim, pér karakterin e vizités dhe dhénien e rekomandimeve, té cilat
i shfrytézojné pér planifikime.

Tekstet dhe materialet didaktike - Sipas pérfagésuesve té DKA-ve, té
gjithé fémijét e klasave parafillore jané furnizuar me pakon e teksteve té
aprovuara nga MASh-i. 3 zyrtaré kané théné se kané marré ankesa lidhur me
tekstet e késaj pakoje, nga ana e edukatoreve apo nga prindérit, té cilat i kané
adresuar né MASh, ndérsa 2 té tjeré kané théné se edukatoret jané té
kénaqura me pakon. Pérgjigje té njéjté kané dhéné edhe sa i pérket furnizimit
té institucioneve parashkollore/parafillore dhe QBK-ve me mjete dhe
materiale didaktike, pasi &shté nivel mé specifik i edukimit.

Bashképunétorét profesionalé, edukatoret mbéshtetése dhe asistentét -
Sa i pérket angazhimit té bashképunétoréve profesionalé (pedagogut,
psikologut, mjekut) né institucione parashkollore/parafillore, vetém né njé
komuné kané théné se kané pedagog, por jo psikolog dhe mjek, ndérsa té
tjerét nuk kané dhéné pérgjigje.

Katér zyrtaré kané théné se funksionon EKipi komunal pér vlerésimin e
fémijéve me nevoja té vecanta, ndérsa njé ka théné se ky ekip nuk
funksionon né komunén e tyre.

Numri i fémijéve me nevoja té veganta né institucione parashkollore, né 5
komunat e pérfshira né hulumtim, del té jeté 98 gjithsej, ndérsa numri i
fémijéve té pérfshiré nga komunitetet 120 fémijé, kryesisht té komunitetit
turk. Té gjithé zyrtarét e DKA-ve kané théné se komunat kané siguruar
mbéshtetje té nevojshme pér fémijét e pérfshiré.

Sa u pérket edukatoreve mbéshtetése, né 5 komunat e pérfshira né hulumtim
jané gjithsej 20 edukatore mbéshtetése dhe 11 asistente. Sipas DKA-ve, ky
numér nuk éshté i mjaftueshém, pasi kané fémijé me nevoja té vecanta né
cdo institucion, e po ashtu edhe né klasat e rregullta ka nevojé pér mbéshtetje
nga ana e edukatoreve dhe asistentéve.

Té ushqgyerit e fémijéve né institucione parashkollore - Udhézimi
administrativ pér té ushqgyerit e shéndetshém né institucione edukative
arsimore dhe aftésuese parauniversitare né Kosové pércakton rolin e
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Drejtorive Komunale té Arsimit né zbatimin e tij, pérfshiré institucionet gé
merren me edukimin parashkollor/parafillor.

Disa nga té arriturat né kété aspekt jané: inicimi dhe realizimi i aktiviteteve
té shumta vetédijesuese, pér té promovuar edukimin shéndetésor, pér
shérbimet profesionale né institucion dhe pér promovimin e té ushqyerit té
shéndetshém. Institucionet kané siguruar ushgim té shéndetshém, me
proteina, vitamina, yndyra, karbohidrate dhe minerale, pasi jané siguruar
fonde té mjaftueshme pér kété géllim. Eshté béré ndryshimi i menysé, duke
i larguar nga lista ushgimet mé pak té shéndetshme dhe duke i shtuar ato mé
té shéndetshmet.

Ndér sfidat lidhen me pérmbushjen e kérkesave gé burojné nga UA jané:
pérshtatja e té gjithé fémijéve me ushqgimin brenda institucioneve edukativo-
arsimore, pajisjet e vjetruara elektro-shtépiake, mungesa e stafit
(kuzhinieréve, teknikeés), rritja e numrit té fémijéve; sigurimi i ushgimit me
tenderé (pér shkak se ushqgimi duhet té zgjidhet i kualitetit shumé cilésor),
procedurat administrative, operatorét ekonomiké jo té kujdesshém né
pérgatitjen e dokumenteve.

Arritjet dhe sfidat né kohén e pandemisé COVID-19 - Sipas DKA-ve,
edhe pse ishin té papérgatitura té gjitha nivelet e arsimit, jo vetém né
Kosové, por edhe mé gjeré, mund té numérohen disa té arritura né nivelin
parashkollor, si: puna e palodhur e edukatoreve né bashképunim me
prindérit, pér realizimin e plan-programit gjaté kohés sé pandemisé;
organizimi me sukses i punés sipas udhézuesit; zbatimi me sukses i
protokollit pér hapjen e kopshteve organizimi i task-forcés komunale né
institucion dhe né shkolla; raportimi né baza ditore i té gjithé menaxheréve
té shkollave dhe institucioneve parashkollore, zbatimi i tyre praktik né
institucionet parashkollore dhe né shkolla; incizimi i emisioneve né RTK —
kushtuar kétyre fémijéve; shtrirja e shpejté e rrjetit t& komunikimit, pérmes
Viberit dhe Zoomit; punimi i materialeve té ndryshme dhe ndarja e tyre me
prindér.

Gjaté pandemisé, té shumta ishin edhe sfidat né kété nivel té arsimit. Sfida
mé e madhe ishte teknologjia, pastaj realizimi i té gjitha aktiviteteve té
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planifikuara, pjesémarrja e té gjithé fémijéve né aktivitetet ditore etj.
Infektimi i stafit dhe fémijéve me covid dhe mbyllja e institucioneve pér njé
kohé ishin sfiduese pér edukatorét dhe prindérit. Kishte mungese té stafi pér
té béré zévendésime, mungesé té mjekut — pediatrit né kopsht pér té béré
vizita sistematike dhe pamundésia e komunikimit té déshirueshém
edukatore—prind. Sfidé ishte pérballja me mungesé té stafit (edukatore me
sémundje kronike, edukatore shtatzéna, edukatore té infektuara me covid, qé
kané gené né izolim etj.), pastaj pércjellja e rasteve té infektuara, realizimi i
meésimit né distancé etj.

Sfida né shumicén e kopshteve ishin mungesa e njohurive pér pérdorimin e
teknologjisé (sidomos e edukatoreve té moshuara), mungesa e pajisjeve
teknologjike té disa fémijé etj.

Me gjithé sfidat dhe véshtirésité, té gjithé pérfagésuesit e DKA-ve té
pérfshiré né hulumtim jané deklaruar té kénaqur me punén né edukimin
parashkollor/parafillor. Té kénaqur me angazhimin dhe bashképunimin e
miréfillté me institucionin parashkollor dhe shkollat, sepse éshté rritur
pérfshirja e fémijéve né edukimin parashkollor/parafillor dhe gjithashtu ka
njé gjithépérfshirje té suksesshme dhe rritje té cilésisé sé shérbimeve né kété
nivel.

Sipas tyre, vitet e fundit &shté béré shumé me hapjen e klasave parafillore,
gati né cdo shkollé, né krahasim me vitet e kaluara. Jané planifikuar té
ndértohen disa institucione té reja parashkollore, disa prej sé cilave jané né
pérfundim e sipér.

4.3.ARRITJET DHE SFIDAT NE GJITHEPERFSHIRJE NE
EDUKIMIN PARASHKOLLOR

Pér arritjet dhe sfidat né institucionet parashkollore, nga edukatoret jané
kérkuar pérgjigje konkrete edhe pér gjithépérfshrjen, gjegjésisht pérfshirjen
e fémijéve me nevoja té vecanta né klasat e tyre.

Sipas gjetjeve: nga 25 edukatore né IP publike, 16 nga to kané deklaruar se
kané té pérfshiré né klasat e tyre fémijé me nevoja té vecanta, ndérsa 9 nga
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to nuk kané té pérfshiré. Né IP private, nga 7 edukatore, vetém 2 kané té
pérfshiré fémijé me nevoja té vecanta. ndérsa né klasat parafillore né nivel
shkolle, nga 12 edukatore gé kané marré pjesé né hulumtim, 5 nga to kané
té pérfshiré fémijé me nevoja té vecanta arsimore.

Gjetjet e hulumtimit tregojné se edukatoret né institucione publike kané
pérfshiré mé shumé fémijé me nevoja té vecanta krahasuar me ato private.

Né IP publike, 19 edukatore, té cilat kané fémijé té pérfshiré né klasat e tyre,
kané deklaruar se iu ofrohet mbéshtetje nga edukatoret mbéshtetése; 3 nga
asistentét; 1 nga edukatorja mbéshtetése dhe asistenti, ndérsa 1 edukatore
deklaron se nuk i ofrohet mbéshtetje nga asnjéri. Po ashtu, né IP private
edukatorja, e cila ka fémijé me nevoja té vecanta té pérfshiré né klasé, ka
deklaruar se iu ofrohet mbéshtetje nga edukatorja mbéshtetése. Ndérsa,
edukatoret e klasave parafillore brenda shkollave (té cilat kané fémijé té
pérfshiré), 17 kané deklaruar se nuk iu ofrohet mbéshtetje nga askush, ndérsa
njéra ka deklaruar se pér realizimin e gjithépérfshirjes mbéshtetje i ofrohet
nga asistenti.

Sipas gjetjeve, edukatoret né IP kryesisht mbéshteten nga edukatoret
mbéshtetése, né ndonjé rast edhe nga asistenti. Por, edukatoreve né klasat
parafillore brenda shkollave nuk iu ofrohet mbéshtetje nga askush pér
pérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta arsimore.

Planet individuale té arsimit (PI1A) sipas edukatoreve, té cilat kané fémijé té
pérfshiré né klasat e tyre, né IP publike i hartojné 13 edukatore, ndérsa 3 nuk
hartojné PI1A. Né IP private edukatoret, té cilat kané fémijé té pérfshiré, kané
deklaruar se nuk hartojné PIA, derisa né klasat parafillore vetém 2 nga 5
edukatore hartojné plane individuale pér fémijét me nevoja té vecanta té
pérfshiré né grupet e tyre.

Gjetjet tregojné se disa nga edukatoret né IP té pérfshira né hulumtim nuk
hartojné plane individuale pér fémijét me nevoja té vecanta té pérfshiré né
klasat e tyre.

Né pyetjen A keni marré pjesé né ndonjé program trajnimi pér
gjithépérfshirje, edukatoret kané dhéné kéto pérgjigje: Né IP publike 17

edukatore kané deklaruar se kané marré pjesé né njé apo mé shumé programe
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trajnimi pér gjithépérfshirje, ndérsa 8 nuk jané pérfshiré né asnjé lloj trajnimi
pér gjithépérfshirje. Né IP private asnjé nga edukatoret nuk éshté trajnuar
pér gjithépérfshirje, ndérsa edukatoret né klasat parafillore, 11 nga to nuk
kané marré pjesé né programe trajnimi pér gjithépérfshirje.

Marré né térési, mé shumé se gjysma e edukatoreve té pérfshira né hulumtim
nuk kané marré pjesé né ndonjé program trajnimi pér gjithépérfshirje.

Né pyetjen se cilat jané nevojat pér realizim té suksesshém té
gjithépérfshirjes, edukatoret jané pérgjigjur: né IP publike mendojné se pér
realizim té suksesshém té pérfshirjes kané nevojé pér: materiale, lodra dhe
mjete didaktike (12 nga to), kénd (sall€) pér arte dhe kénde té muzikés (3),
profesionisté: psikolog, logoped, fizioterapeut 3; trajnime 4. Po ashtu, disa
edukatore kané kérkuar edhe ambient dhe hapésira mé té pérshtatshme,
kurrikulén 0-5, mbéshtetje t¢ mjaftueshme nga edukatoret mbéshtetése,
asistenté, mbéshtetje nga udhéheqési, bashképunim me prindér, numér mé
té vogél té fémijéve né klasé etj. Ndérsa, 1 nga edukatoret deklaron se
institucioni né té cilin punon ia ofron té gjitha mundésité.

Né IP private edukatoret deklarohen se kané nevojé pér: trajnime pér
avancim profesional t& edukatoreve dhe krahas tyre edhe infrastrukturé té
pérshtatshme (5 edukatore), ambiente dhe hapésira mé té pérshtatshme,
kabinet té teknologjisé, sallé té edukatés fizike, trajnime pér zbatim té
kurrikulés, mjete, pajisje dhe materiale didaktike; bashképunim me prindér
etj.

Ndérsa, edukatoret e klasave parafillore, pér realizimin e gjithépérfshirjes,
kané deklaruar se kané nevojé pér trajnime pér gasje ndaj fémijéve me
nevoja té vecanta, PIA, dhe gjithépérfshirje (4), ndérsa pjesa tjetér e
edukatoreve deklarojné se pér realizimin e pérfshirjes nevojiten: materiale
didaktike t& mjaftueshme dhe mjete e pajisje edhe teknologjike; pérshtatja e
kurrikulés, mundésia e mésimit pérmes lojés; kushte mé té mira té punés;
edukatoré mbéshtetés; asistenté, shérbime profesionale (psikolog, logoped,
fizioterapeut, mjek) brenda shkollés, pérfshirje dhe mbéshtetje e prindérve
né edukim té fémijéve (8) etj.
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Sipas gjetjeve, pér realizimin e gjithépérfshirjes edukatoret kané nevojé pér
mbéshtetje, pérvecse nga edukatorét mbéshtetése, edhe nga profesionisté té
tjeré specifiké, trajnime specifike pér pérfshirje, por edhe mjete dhe
materiale didaktike té mjaftueshme, si dhe hapésira té pérshtatshme e
pérkrahje institucionale nga udhéheqési, prindérit etj.

4.4 ARRITJET DHE SFIDAT NE EDUKIMIN PARASHKOLLORE
SIPAS MENAXHMENTIT TE IP-ve

Njéra ndér céshtjet e trajtuara té kétij hulumtimi gjithépérfshirés, pér
edukimin parashkollor, éshté edhe ajo lidhur me menaxhimin e
institucioneve parashkollore. Né kuadér té késaj céshtjeje, kemi trajtuar
aspektet kryesore gé karakterizojné dhe pércaktojné suksesin e cilésiné e
menaxhimit dhe realizimit né térési, té punés sé institucionit parashkollor.
Prandaj, té gjitha té dhénat lidhur me céshtjet e poshtéshénuara jané si
reflektim i respondentéve menaxhues té Kkétyre institucioneve, si:
bashképunimi i menaxhmentit té IP-ve me MAShTI-n, me DKA-t€, me
edukatoret, me bashképunétorét profesionalé dhe me prindérit. Jané theksuar
arritjet dhe sfidat sipas menxhmentit t& IP-ve né zbatimin e kurrikulés pér
klasén parafillore; né pérdorimin e pakos me tekste té klasés parafillore; né
té ushqgyerit e shéndetshém té fémijéve; né punén né kohén e pandemisé
COVID 19 etj. Réndésia e té gjitha kétyre problematikave té trajtuara éshté
e pakontestueshme pér organizimin dhe realizimin e punés sé IP-ve.

Bashképunimi i menaxhmentit té IP-ve me MAShTI-n - Sipas Ligjit pér
Arsimin Parauniversitar né Kosové (MAShT, 2011), edukimi parashkollor
éshté né kompetencé t¢ DKA-sé, kontributi i MAShTI-t pér keté nivel
edukimi éshté kryesisht né aspektin e zhvillimit profesional té edukatoreve
dhe né bérjen e politikave arsimore mé té avancuara pér kujdesin, zhvillimin
dhe edukimin e fémijéve t& moshés 0-6 vje¢. Késhtu gé&, bashképunimi i IP-
ve me MAShTI-n, gjithnjé sipas reflektimit té udhéhegésve té IP-ve, kishte
kéto pérparési pozitive: Né takimet e pérbashkéta, gé organizohen né
Kolegjium té drejtoréve, né organizimin e zhvillimit profesional té
edukatoreve, né pérmirésimin e Kkushteve té punés, né zbatimin e
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dokumenteve zyrtare té hartuara nga MAShTI. Nga menxhmenti i IP-ve
private theksohet bashképunimi me Divizionin pér Arsim Privat dhe
MASATI-n deri né licencimin e tyre.

Si ¢éshtje sfiduese, té cilat kané té béjné me raportin IP-MAShTI, pérgjaté
menaxhimit té tyre, theksohet mospérfshirja sa duhet e edukatoreve né
procese té ngritjes sé tyre profesionale, neglizhenca e MAShTI-t ndaj IP-ve
private, sidomos né pérfshirjen né trajnime, dhe ndryshimet e shpeshta té
geverive, njékohésisht edhe té politikave, té cilat reflektojné né
funksionimin dhe menaxhimin e IP-ve.

Bashképunimi me DKA-té - Shihet si arritje né shumé aspekte, duke u
bazuar né até se menaxhimi dhe funksionimi i institucioneve parashkollore
éshté kompetencé e DKA-ve dhe si suksese pérgjaté bashképunimit
ndérmjet kétyre dy partnereve té realizimit té edukimit parashkollor jané
konsideruar: Krijimi kushteve té punés; realizimi i projekteve té
pérbashkéta, organizimi i zhvillimit profesional té edukatoreve; inkuadrimi
i studentéve né praktiké né IP; mbéshtetja pér fémijét qé familjet e tyre jané
né skemat sociale, si dhe né mbikéqyrjen e cilésisé sé punés edukative.

Kurse, sfiduese paragiten kéto specifika té shérbimit né institucione
parashkollore: Mungesa e mbéshtetjes né pérfshirje mé té madhe té fémijéve
né IP; mungesa e zyrtaréve profesionalé pér parashkolloré né komuna, IP-té
private nuk kané fare bashképunim me DKA-né.

Bashképunimi i menaxhmentit té IP-ve me edukatoret - Lidhur me
pérparésité e tyre (si udhéhegés) né raport me punén e edukatores, jané mjaft
pozitive dhe optimiste si: né realizimin efektiv té pérmbajtjeve programore,
né pérkrahjen me materiale dhe krijimin e kushteve té mira pér puné, né
organizimin e pérbashkét, né planifikim té punés, mbéshtetje pér
bashképunim me prindérit, bashképunim né projekte, né zhvillim
profesional, né kémbim té ideve té reja, e po ashtu né pérballimin e
suksesshém té situatés me pandeminé.

Sfiduese né raport me edukatoren drejtoreshat i kané theksuar kéto
problematika, me té cilat jané pérballur, si: mungesa e hapésirave pérgjaté
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aktiviteteve, mungesa e trajnimeve adekuate pér puné cilésore, mungesa e
kurrikulave té pérshtatshme, mungesa e pérvojave tek edukatoret e reja, etj.

Bashképunimi me prindérit - Eshté njéri ndér faktorét kryesor pér
funksionimin efikas té punés. Nga bashképunimi i duhur i kétyre dy
faktoréve pércaktohet cilésia e shérbimit té institucionit ndaj fémijéve.
Bashképunimi edukatore—prind i ka vecantité e veta, qé lidhen direkt me
kujdesin, zhvillimin dhe edukimin e gjithanshém té fémijés. Ndérkag,
bashképunimi prind-udhéheqés i IP-sé i ka specifikat e veta lidhur me té cilat
drejtoreshat kané paraqitur kéto pérparési: ngritja e vetédijes pér réndésiné
e edukimi parashkollor; pérfshirja e prindérve né aktivitete profesionale dhe
né projekte si donator; ndihma e prindérve te fémijét me nevoja té vecanta;
respektimi i kérkesave dhe nevojave té IP-ve pér edukim té miré té fémijéve
nga disa prindér. Po ashtu, si sukses i vecanté éshté theksuar bashképunimi
menaxhment-prind né situatén pandemike, pasi prindérit kané gené shumé
té pérkushtuar né cfarédo situate apo nevoje qé u éshté paraqitur.

Si sfida né aspektin e bashképunimit menaxher-prind jané potencuar kéto
problematika: mospérfshirja e mjaftueshme e prindérve né kujdesin ndaj
fémijés, moskuptime lidhur me gasjen ndaj fémijés, kegkuptime rreth
zhvillimit t€ f€mijés, kérkesat e shumta qé t’u mésohen fémijéve shkronjat
dhe lexim-shkrimi, mosinformimi i duhur pér pérdorimin e kétyre
dokumenteve dhe materialeve pér prindin etj.

Zbatimi i kurrikulés pér klasén parafillore — Me gjithé ankesat e
edukatoreve pér ngarkesat teknike dhe administrative gé u shkakton ditari,
planifikimet e detajuara, si suksese lidhur me zbatimin e kurrikulés jané
evidentuar: Mjetet didaktike sipas nevojés, donatorét e shumté né furnizime
me lodra, ideté dhe metodat e shumta, té reja, pér shfrytézimin e mjeteve
didaktike.

Kurse, si sfida lidhur me nivelin e zbatimit t& kétij dokumenti potencohen:
moskujdesi i edukatoreve dhe fémijéve ndaj lodrave dhe mjeteve té tjera
didaktike, mungesa e aparateve fotokopjuese dhe plastifikuese, disa nga
mjetet didaktike nuk jané té standardizuara, kané véshtirési financiare né
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plotésimin e nevojave dhe kérkesave pér puné dhe né hapésirat e vogla pér
vendosjen e mjeteve didaktike.

Pérdorimi i pakos me tekste té klasés parafillore - Pér ményrén dhe
nivelin e zbatimit té pakos sé teksteve pér klasén parafillore, té ofruar nga
MAShTI, menaxhmenti i IP-ve ka paraqitur kéto pérparési: Sigurimi falas i
pakos pér vitin 2020, sigurimi i mjaftueshém pér té gjithé nxénésit, pakoja e
miré pér punén e edukatores.

Ndérkag, si véshtirésité dhe dobési éshté potencuar pérdorimi i késaj pakoje
nga menaxhmenti i IP-ve. Konsiderohet si pako mé shumé shkollore sesa
parashkollore, pasi me kété pako fémijét mésojné si nxénés dhe jo si fémijé
dhe ka ngarkesé fizike e psikike pér fémijét.

Bashképunimi me bashképunétorét profesionalé - Eshté né shérbim té
kujdesit dhe miréqgenies sé pérgjithshme té fémijés dhe menaxhuesve té IP-
ve. Si pérparési i kané véné né fokus kéto bashképunime: bashképunim me
mjekeé pér vizita té kohépaskohshme, bashképunim me logoped pér raste té
vecanta, si dhe bashképunim me psikolog dhe adresimi i problemeve té
stafit.

Ndérkaq, si sfida né kuadér té bashképunimeve me bashképunétoré
profesionalé i theksojné: mosbashképunimin e rregullt me staf profesional,
pér shkak té buxhetit; mungesén e stafit profesional krahas nevojave,
papérgjegjésiné e stafit profesional krahas nevojave gé kané institucionet
parashkollore.

Pérfshirja e fémijéve me nevoja té vecanta né edukim - Menaxherét e
IP-ve i kané paraqitur disa pérparési lidhur me pérfshirjen e fémijéve me
nevoja té vecanta, edhe pse ky éshté njé problem global, i té gjitha shogérive,
i cili te ne ka gené i patrajtuar né ményré t& miréfillté. Por, ofrimi i
donacioneve té shumta nga OJQ té ndryshme, me orientim nga njerézit e
posacérisht nga fémijét me aftési té kufizuara, ky problem né shogériné toné
éshté sensibilizuar dukshém, ka zbutur gjithépérfshirjen dhe ka ndryshuar
shumécka, né aspekt pozitiv. Si arritje dhe suksese té késaj natyre, nga té
dhénat e terrenit, jané paraqitur: pérfshirja, sigurimi i kushteve pér FNV,
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zbatimi PIA né raste t& nevojshme, respektimi i té drejtave t& FNV,
bashképunimi me prindérit e tyre dhe socializimi i FNV-ve.

Krahas pérparésive, menaxherét hasin edhe né kéto véshtirési/sfida lidhur
me pérfshirjen e fémijéve me aftési té kufizuara né IP: mungesa e hapésirave
adekuate pér FNV, gé inkluzioni éshté barré e prindérve dhe shpesh
pérfshirjen e fémijéve né IP e mbéshtesin me asistent privat, mungesa e
trajnimeve té edukatoreve pér FNV dhe mosshpérndarja e FNV-ve népér
grupe té ndryshme dhe ngarkesa e edukatoreve me FNV, sepse ka raste kur
njé edukatore ka edhe deri 5 fémijé té tillé né grup dhe véshtirésité e saj né
trajtimin e secilit jané té paimagjinueshme.

Té ushqyerit e shéndetshém té fémijéve - Si pérparési jané kryesisht kéto:
ushgimet gé pérgatiten né IP nga kuzhinierét profesionisté, trajnimet pér
ushqyeshmeéri té shéndetshme té fémijéve, jané béré ndryshime né meny, si
dhe nga menaxhmenti i IP-ve té kryeqytetit paraqet si pérparési ushgimin e
pérgatitur miré dhe me cilési né kuzhinén gendrore pér té gjitha IP-té
publike té kryeqytetit.

Kurse si probleme, me té cilat ballafagohen pérgjaté sigurimit té ushgimit té
fémijéve, nga menaxhmenti i IP-ve jané té paraqitura kéto specifika: ofertat
e tenderéve pér ushgim, pa oferté té ushgimeve té shéndetshme, véshtirési
né furnizim pér shkak té procedurave té prokurimit, nuk béhet rishikimi as
pérmirésimi i menysé né shumé raste, ushgimi i pérséritur dhe shumé nga
ushgimet fémijét nuk i hané.

Puna né edukimin parashkollor/parafillor né kohén e pandemisé
COVID-19 - Gijithnjé sipas reflektimit té menaxhmentit té IP-ve,
funksionimi i institucioneve gjaté pandemisé ka rezultuar me kéta tregues
pozitiv: platforma pér puné online me fémijét, angazhimi i madh i prindérve
gjaté pandemisé, pastrimi gjeneral dhe dezinfektimi i IP-ve, fugizimi i
bashképunimit me prindér, vetédijesimi dhe mobilizimi i stafit pér
menaxhim e tejkalim té situatés dhe mbajtja dhe kujdesi pér higjiené dhe
respektim té masave té pandemisé.

Ndérkag, si ¢éshtje gé paragisnin véshtirési, gjaté funksionimit te IP-ve né
kohé pandemie, sipas kétyre respondentéve, ishin: realizimi i punés online
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pérmes platformés, mosbashképunimi i disa prindérve gjaté kohés sé
realizimit té edukimit né distancé, pérdorimi i mangét i teknologjisé né
pandemi pér shkak t& mungesés sé kapaciteteve teknologjike té edukatoreve,
mungesa e pajisjeve teknologjike, mbajtja e distancés pér shkak té natyrés
sé fémijéve dhe hapésirave té vogla e numrit té madh té fémijéve, mbajtja e
maskave dhe té folurit me véshtirési pér shkak té maskeés.

Arritjet dhe sfidat e tjera - Jané aspektet tjera té papérfshira né pyetjet e
kétij hulumtimi, té cilat udhéheqgéset e IP-ve i konsiderojné si suksese ose té
arritura, si: motivimi pér puné i larté, pér té mos e ndérpreré punén né
pandemi (renovim, pastrim), pérfshirja e prindérve, pajisja e IP-ve me mjete
teknologjike, klima e miré bashképunuese me DKA, MAShTI, OJQ,
funksionimi i késhillave té prindérve etj.

Pérve¢ té arriturave té lartcekura, si sfida té tjera jané edhe licencimi,
integrimi, informimi (pér IP private), ndryshimet e shpeshta té stafit t&¢ DKA-
ve dhe menaxhimi i situatés gjaté pandemisé COVID-19.

Menaxheret e IP-ve té pérfshira né hulumtim kané theksuar se jané té
kénaqura né shumé aspekte: Me bashképunim, me gjithépérfshirje, me
pérgjegjési dhe llogaridhénie, me zbatim té kurrikulés, me monitorim, me
autonomi e mbéshtetje. Po ashtu, bashképunimi me prindér, me OJQ-té, me
DKA-té dhe MAShTI-n, ndérsa institucionet parashkollore me bazé né
komunitet jané té hapura, transparente, bashképunuese dhe vetéfinancuese.

Njékohésisht té gjitha kané reflektuar se ka nevojé té béhet mé shumé dhe
mundésité jané mé té médha sesa rezultatet.

4.5. ARRITJET DHE SFIDAT NE EDUKIMIN PARASHKOLLOR
SIPAS EDUKATOREVE

Puna e edukatoreve me fémijé éshté praktika qé tregon mé sé miri se si
funksionon edukimi parashkollor né Kosové, cilat jané arritjet dhe cilat jané
sfidat né realizimin e punés sé tyre.

Zbatimi i kurrikulés pér klasén parafillore né praktiké - Lidhur me kété
jané pérgjigjur vetém edukatoret gé punojné me klasén parafillore. Si arritje
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pér kété jané dokumentimi i aktiviteteve dhe pérmbushja e pritjeve té
prindérve pér ushtrimin e shkronjave dhe numrave nga fémijét, pavarésisht
véshtirésive, po ashtu éshté edhe unifikimi i plan-programit né té gjithé
vendin pér parafillor, rezultatet e kompetencave kané ndihmuar né
planifikim dhe realizim té punés dhe bazuar né planifikimin e miré té punés
arrijné te realizimi i rezultateve té caktuara.

Ndérsa, si sfida edukatoret paragesin ndérlidhjen e tri njésive mésimore nga
programi Iéndor brenda njé dite, mésimin e shkronjave dhe numrave nga
fémijét si né shkollé, duke pérdorur librat, po ashtu edhe puna administrative
e ngarkuar. Temat e njésive mésimore né programin Iéndor nuk jané té
pérshtatshme pér mésimdhénésit dhe éshté puné e mundimshme, pér arsye
se pér ¢do njési mésimore dhe aktivitet duhet té pérgatiten veg e veg
planifikimet pér rezultatet dhe kompetencat e synuara, gé duhet té arrihen,
ngase éshté e vecanté ndérlidhja e fushave.

Si sfidé éshté vlerésimi né bazé té kritereve té paragitura né kurrikulé, sepse
ofrimi i trajnimit nuk ka gené adekuat pér té kuptuar si duhet realizimin e
kurrikulés. Gjithashtu, planifikimi i ndaré né 18 oré mésimore né javé,
mjedisi jo i pérshtatshém dhe mungesa e materialeve.

Pérdorimi i teksteve né edukimin parashkollor nga edukatoret - Eshté
paragitur si pérparési, sepse edukatoret gé& punojné me fémijét e
grupmoshave 3-4 vjec dhe 4-5vje¢ pérdorin libra me ilustrime, me pérralla
dhe gé jané té pérshtatshme pér moshén. Ato libra i pérdorin pér té plotésuar
pérmbajtjen programore sipas nevojés dhe pér argétim té fémijéve me
pérmbajtjet e tyre. Ndérsa, edukatoret gé punojné me fémijét e grupmoshave
5-6 vje¢ kané theksuar se e pérdorin pakon me tekste té miratuar nga
MAShATI, edhe pse e paragesin kété pako si té ngarkuar me pérmbajtje pér
fémijét e késaj moshe. Vetém njé numér i vogél i edukatoreve e paragesin
pakon té pérshtatshme me pérmbajtje dhe té arritshme nga fémijét.

Monitorimi i edukatoreve pér cilésiné e tyre né puné - Realizohet
zakonisht nga drejtoreshat e tyre, né disa raste monitorohen edhe nga DKA-
té dhe Inspektorati, por ka edhe edukatore gé nuk monitorohen asnjéheré nga
askush.
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Sa u pérket kushteve té punés né institucionet gé e realizojné punén e tyre,
edukatoret tregojné se objektet, klasat dhe ambienti i jashtém ku punojné
edukatoret jané té mira dhe vetém njé numér i vogél i edukatoreve theksojné
se kushtet pér puné jané né nivel jo té kénagshém.

Promovimi i té ushqyerit e shéndetshém te fémijét nga edukatoret -
Realizohet duke pérgatitur ushgim té shéndetshém bashké me fémijét, duke
vizituar ferma, pemishte dhe kopshte, duke realizuar projekte pér ushgimet
e shéndetshme dhe jo té shéndetshme, pérmes piramidés sé ushgimit, pérmes
modelimit e vizatimit té produkteve té shéndetshme etj.

Qasja e edukatoreve né punén me fémijét né kohén e pandemisé
COVID-19 - Nga rezultatet paragiten kéto arritje: edukatoret konsiderojné
se ishte njé pérvojé e re, gé ka ndikuar pozitivisht né bashképunimin e
edukatoreve me familjet e fémijéve. Pércjellja e platformave online,
angazhimi i fémijéve dhe prindérve né realizim té aktiviteteve me materiale
nga shtépia, pérdorimi i teknologjisé pér komunikim né grup, raportimi pér
punén e realizuar etj., jané risi né punén e tyre dhe jané zhvilluar
profesionalisht.

Ndérsa, si sfida jané paraqitur véshtirésité gé kishin edukatoret gjaté punés
online né kohén e pandemisé COVID-19, realizimi i punés me fémijé nén
sigurimin e masave pér mbrojtje nga COVID-19, kycja pérmes mjeteve
teknologjike nga edukatoret, mungesa e mjeteve teknologjike nga disa
fémijé, mosgatishméria e disa prindérve té merren me aktivitetet e fémijéve,
mosprezenca fizike, vlerésimi i arritjeve té fémijéve, mungesa e aktiviteteve
grupore, mungesa e njohurive té prindérve pér mjetet teknologjike,
ndérprerjet e kohépaskohshme té punés pér arsye té infektimit né grup dhe
né institucione etj.

Edukatoret jané shumé té kénaqura me punén e tyre, sepse i duan fémijét
jané té vlerésuara nga prindérit e fémijéve pér punén gé béjné, kané
bashképunim té miré kolegial dhe ajo e gé kané theksuar mé shumé éshté se
ndihen miré kur i shohin zhvillimin dhe arritjet e fémijéve té klasés ¢do dité.
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PERFUNDIME

Bazuar né rezultatet e hulumtimit, kemi kéto pérfundime qgé paragesin
arritjet dhe sfidat né nivelin e edukimit parashkollor né Kosové. Jané hartuar
ligje dhe udhézime administrative, Ligji pér edukimin parashkollor &shté
hartuar n€ vitin 2006 dhe nuk i plotéson nevojat e edukimit parashkollor né
Kosové, prandaj jemi né pritje t€ njé ligji t€ ri pér fémijérin€ e hershme.
Eshté hartuar Kurrikula Bérthamé, qé pérfshin klasén parafillore, por ka
véshtirési n€ zbatim, ndérsa Kurrikula pér edukimin parashkollor 3-6 vjeg
€shté nga viti 2006, por nuk i pérmbush nevojat dhe interesat e fémijéve dhe
nuk i pérfshin té gjitha grupmoshat e fémijéve. Rezultatet tregojné qé tekstet
pér klasén parafillore nuk jané té€ pérshtatshme pér moshén dhe arritjet ¢
fémijéve dhe njékohésisht ato pérdoren nga fémijét dhe edukatoret. Si e
arritur éshté hartimi i platformés online t€ edukimit né€ distancé pér edukimin
parashkollor dhe shfrytézohet edhe nga prindérit, por ka véshtirési né
pérdorimin e teknologjis€, si nga edukatoret po ashtu edhe nga prindérit.

Me ligj éshté dhéné mundésia té hapen institucione parashkollore private,
por nuk jané licencuar me kohé dhe nuk jané monitoruar pér cilési né
realizim té punés, e as nuk jané mbéshtetur me dokumente zyrtare, me
trajnime etj. Ka filluar ndértimi i disa IP-ve publike, por gé nuk jané té
mjaftueshme, prandaj nevojitet buxhet shtesé né nivel lokal pér ndértimin e
IP-ve té reja, si dhe pér sigurimin e materialeve té nevojshme pér puné dhe
trajnimin e edukatoreve. Akoma nuk jané krijuar kushtet e nevojshme pér
pérfshirje té fémijéve né edukimin e hershém, sidomos né zonat rurale, si
dhe fémijét e komunitetit pakicé jané fare pak té pérfshiré.

Sa i pérket ushqyeshmérisé sé shéndetshme pér fémijét né institucione
parashkollore, sigurimi i ushgimit béhet me ofertat e tenderéve pér ushqim,
por pa oferté té ushgimeve té shéndetshme.

Mungojné bashképunétorét profesionalé, edukatoret mbéshtetése dhe
asistenteve, e po ashtu mungojné edhe evidencat e pérfshirjes sé fémijéve
me nevoja té vecanta népér komuna dhe planet pér mbéshtetje dhe pérkrahje
té kétyre fémijéve. Edukatorét kané nevojé pér trajnime bazuar né kérkesat
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dhe nevojat e tyre, sidomos pér planin PIA dhe pér gasje ndaj FMN té
vecanta

Me gjithé sfidat dhe véshtirésité, té gjithé pérfagésuesit e DKA-ve té
pérfshiré né hulumtim jané deklaruar té kénaqur me punén né edukimin
parashkollor/parafillor, me angazhimin dhe bashképunimin e miréfillté me
institucionet parashkollore, sepse éshté rritur pérfshirja e fémijéve dhe
gjithashtu ka njé gjithépérfshirje té suksesshme dhe rritje té cilésisé sé
shérbimeve né kété nivel.

REKOMANDIME

Pér MAShTI-n

T&€ hartohet dhe t€ miratohet Ligji pér fémijérin€ e hershme;

T& rishikohen kurrikulat pér arsimin parashkollor dhe parafillor dhe té
jené praktike pér zbatim;

T€ rishikohen tekstet pér nivelin parashkollor dhe t€ mos keté
mbingarkesé t€ pérmbajtjeve;

Té monitorohet dhe vlerésohet puna né IP publike, private, klasé
parafillore dhe QBK, sepse nuk ka té dhéna té mjaftueshme pér cilésiné e
edukimit gé realizohet né to;

Té monitorohet funksionimi i IP-ve private;

T€ ofrohen trajnime sipas nevojave qé€ kané edukatoret pér t’u zhvilluar
profesionalisht;

T& kérkohet rritja e buxhetit pér edukimin parashkollor né nivel geveritar.
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Pér DKA-té

Té& krijojné kushte pér pérfshirje té fémijéve n€ edukim parashkollor edhe
nga zonat rurale dhe fémijét e minoriteteve;

T€ planifikohet dhe t€ kérkohet rritje né buxhetin pér edukim parashkollor
né nivel komunal;

T€ punésohen bashképunétoré profesionalé, edukatore mbéshtetése,
asistente, dhe t€ krijohen kushteve pér edukim gjithépérfshirés;

Té sigurohet evidenca e fémijéve me nevoja té veganta né secilén komuné
dhe té planifikohet pérfshirja dhe mbéshtetja e tyre;

T€ monitorohet nga secili institucion pérgjegjés zbatimi i Udhézimit
Administrativ pér t&€ ushqyerit e shéndetshém né institucione edukative-

arsimore dhe aftésuese;

T€ sigurohen ushqime té€ shéndetshme pér fémijét q€ ushgehen né
institucione edukative;

Zyrtarét e DKA-ve pér nivelin parashkollor t€ jené mé kompetenté pér
réndésiné dhe funksionimin e parashkollorit;

Té fuqizohet profesionalisht menaxhimi adekuat 1 institucioneve
parashkollore.

Pér menaxhmentin

Té monitorojé cilésiné e punés edukative;

Té kérkojé mundési pér pérmirésim té kushteve pér fémijé me nevoja té
veganta.

Pér edukatoret

Té ofrojné edukim cilésor pér fémijét dhe té pérkushtohen pér tejkalimin
e sfidave né punén e tyre;

T€ punojné me PIA né klasat q€ ka f€mijé me nevoja t€ vecanta.
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