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I KERKIME PEDAGOGIJIKE



PARATHENIE

Revista “Kérkime Pedagogjike”, nr.8 (Pérmbledhje punimesh) e Institutit
Pedagogjik té Kosovés éshté njé periodik gé trajton analiza dhe hulumtime
shkencore né fushén e edukimit.

Edhe né kété numér, sikur né numrat parapraké, jané trajtuar tema té
réndésishme gé ndérlidhen me céshtjet arsimore dhe gé i kontribuojné
reformés né fushén e edukimit.

Pérmbajtja e revistés “Kérkime Pedagogjike” &shté e orientuar drejt
reformés sé sistemit té arsimit parauniversitar né Kosové, té zbatimit té
strategjive té hartuara zhvillimore, té implementimit té€ kurrikulés sé re, si
dhe té dokumenteve tjera me réndési né fushén e arsimit.

Ky numeér i revistés sjell pér lexuesit gjithsej 13 punime té botuara né dy
numra. Punimet e revistés prekin tema me réndési né aspektin metodik té
mésimdhénies, té gjithépérfshirjes, té pérmirésimit té cilésisé né arsim, té
arsimimit dhe aftésimit profesional, té aktiviteteve jashtékurrikulare, té
menaxhimit té shkollés dhe té zhvillimit té fémijérisé sé hershme né vend.

Pérmes hulumtimeve tona pasgyrohet gjendja reale dhe u jepen
rekomandime politikbérséve dhe komunitetit, né pérgjithési, pér
pérmirésimin e politikave dhe praktikimit t& tyre né sitemin edukativ-
arsimor.

Kété vit revista “Kerkime Pedagogjike” €shté botuar dhe pérurohet me
rastin e shénimit té pérvjetorit té 10-té jubilar té Institutit Pedagogjik té
Kosovés.

Ne mirépresim bashképunimin tuaj shkencor me revistén né botimet e
radhés!

Labéri Luzha



PERDORIMI DHE ZBATIMI | PROGREMEVE MESIMORE TE
HARTUARA NE BAZE TE KURRIKULES SE BAZUAR NE
KOMPETENCA

Selim Mehmeti

Instituti Pedagogjik i Kosovés
Selim.Mehmeti@rks-gov.net
Osman Buleshkaj

Recensent; Prof.asoc.dr.Zeqir Veseli

Abstrakt

Zhvillimi i kurrikulés sé bazuar né kompetenca dhe zbatimi i saj &shté njé temé aktuale, me
réndési té veganté né hulumtimet e fundit né Kosové. Edhe pse reforma kurrikulare e arsimit
parauniversitar né Republikén e Kosovés ka filluar para teté vjetésh, ende nuk éshté béré
zbérthimi i ploté i saj né programe mésimore dhe nuk éshté béré shtrirja e zbatimit né té
gjitha klasat. Ky punim do té shpalosé vlerésimet e mésimdhénésve pér strukturén dhe
pérmbajtjen e programeve té reja mésimore té hartuara né bazé té kurrikulés sé bazuar né
kompetenca dhe pér fillimin e zbatimit té tyre né periudhén e paré té vitit shkollor
2016/2017. Punimi derivon nga njé raport mé i zgjeruar, i pérgatitur pér MASHT-in, dhe
prezanton pérmbledhjen e té dhénave té siguruara pérmes njé instrumenti té vlerésimit pesé
shkallésh, té administruar me 395 mésimdhénés nga 72 shkolla té pérfshira né zbatimin e
kurrikulés sé re, té cilét punojné me programet e reja mésimore né klasén pérgatitore, klasat
1, 6 dhe 10. Rezultatet tregojné se programet e reja mésimore né pérgjithési kané
pérmbushur pritjet e mésimdhénésve, té artikuluara gjaté pilotimit té kurrikulés sé re,
pérgjithésisht kané strukturé pérmbajtjesore té garté dhe té kuptueshme nga mésimdhénésit
dhe kané filluar t& pérdoren nga mésimdhénésit e klasave né té cilat zbatohen ato.
Gjithashtu, rezultatet tregojné se fillimi i zbatimit té programeve té reja mésimore
pérshkruhet me sfida té ndryshme, qé dallojné varésisht nga specifikat e I&ndéve mésimore
dhe specifikat e shkollave ku punohet me programe té reja, si pér mungesé té disa
udhézimeve metodologjike specifike pér zbatimin e programeve mésimore, ashtu edhe pér
mospérgatitje té duhur pér fillimin e punés me programe té reja mésimore. Né pérmbyllje
té kétij artikulli do té ofrohen orientime pér finalizimin e programeve mésimore pér kéto
klasa, mbéshtetjen gqé duhet ofruar pér zbatimin cilésor té programeve mésimore né nivel
shkolle dhe pér hartimin e programeve té reja pér klasé té tjera, nga kéndvéshtrimi i
ndikimit gé kané né shtrirjen e zbatimit té kurrikulés sé re né shkallé vendi.



Fjalét celés: zhvillimit té kurrikulés, fushé kurrikulare, kompetenca, program mésimor,
Iéndé mésimore, klasé.

Abstract

The development of competency-based curricula and its implementation is an actual topic,
particularly in recent researches in Kosovo. Although the curricular reform of pre-
university education in the Republic of Kosovo began eight years ago, its complete extent
in curricula has not yet been implemented; its implementation has not been extended to all
classroom settings. This paper outlines teachers' opinions on the structure and contents of
new curricula based on competence-based curricula, and their implementation in the first
period of the 2016/2017 school year. It is derived from an expanded report prepared for
Ministry of Education, Science, and Technology, and presents a summary of the data
provided through a five-step assessment instrument, administered by 395 1%, 6™, and 10"
grade teachers from 72 schools involved in implementing the new curriculum. The results
show that the new curriculum programs have generally met the expectations of teachers
during the piloting of the new curriculum. These programs have a clear and understandable
content structure and have begun to be implemented by the class teachers to which they
apply. Its findings show that at the initial stage of its implementation, the new curricula was
characterized with different challenges that differ depending on the specifics of the subjects
and the specifics of the schools where the new programs are being implemented. The lack
of specific methodological guidelines for implementing the new curricula and the lack of
readiness towards it was a great challenge. However, we will provide guidelines for
finalizing the curriculum for these classes, support for implementing it, and guidelines for
developing new curriculum for other classrooms based on the perspective of the influence
they have in extending the implementation of the new curriculum at national level.

Key words: curriculum development, curriculum area, competence, curriculum, subject,
class.



I. HYRJE

Ministria e Arsimit, e Shkencés dhe e Teknologjisé (MASHT), me Kornizén
Kurrikulare (2011) dhe Kurrikulat Bérthamé (2012), ka pércaktuar gasjen e
kurrikulés me bazé kompetencat, rezultatet e té nxénit pér kompetenca,
pérfagésimin, shtrirjen, organizimin dhe rezultatet e té nxénit pér fusha
kurrikulare, té cilat u pilotuan né 95 shkolla. Gjaté procesit té pilotimit, u
identifikuan nevojat pér té pércaktuar kohén mésimore minimale pér ¢do
I&ndé mésimore né klasat pérkatése, zb&rthimin e rezultateve té té nxénit té
fushés né rezultatet e té nxénit té 1éndés, shtrirjen e temave mésimore dhe
organizimin e tyre né programe mésimore té Iéndéve pér klasé, me udhézime
pércjellése pér zbatim né praktikat e klasés, si dhe u identifikuan nevojat pér
mbéshtetje té shkollave gjaté zbatimit té programeve té reja mésimore. Mbi
kété bazé, gjaté vitit 2016, MASHT-i ka rishikuar Kornizén Kurrikulare dhe
tri Kurrikulat Bérthamé pér arsimin e pérgjithshém dhe ka pérgatitur e
prezantuar programet mésimore pér klasén pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10, té
cilat filluan té zbatohen me fillimin e vitit shkollor 2016/2017, né 72 shkolla
té arsimit té pérgjithshém.

Divizioni pér kurrikula né MASHT ka udhéhequr punén e grupeve punuese,
té cilat pér njé kohé relativisht té shkurtér kané hartuar 61 programeve
mésimore pér klasén pérgatitore dhe klasat 1, 6 dhe 10. Programet e reja, té
hartuara né bazé té kurrikulés sé re, jané prezantuar né shtaté punétori
informative, té organizuara nga MASHT-i, pér mésimdhénés dhe udhéheqés
té 72 shkollave qé ishin pércaktuar té vazhdojné zbatim e kurrikulés sé re.
Informimi i mésimdhénésve dhe drejtoréve té shkollave u fokusua né
strukturén, pérmbajtjen dhe metodologjiné e zbatimit té programeve té reja
mésimore pér klasat né té cilat filloi zbatimi i tyre. Gjithashtu, gjaté
punétorive, té organizuara né gendrat rajonale, mésimdhénésve dhe
drejtoréve té shkollave me CD iu shpérndané programet e reja mésimore té
zhvilluara pér klasat né zbatim té kurrikulés sé re.

Ndérkohé, duke u bazuar né programet e reja mésimore, mésimdhénésit e 72
shkollave né zbatim té kurrikulés sé re kané béré pérgatitjet e planifikimeve
mésimore nga plani vjetor deri te plani i orés mésimore. Kurse, trajnimi i
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mésimdhénésve gé filluan té punojné me kéto programe mésimore u bé né
tetor-néntor 2016, pérkatésisht rreth dy muaj pas fillimit té vitit shkollor
2016/2017.

Finalizimi i programeve mésimore pér kéto klasa nga MASHT-i ishte
planifikuar té béhet né dhjetor té vitit 2016, gjegjésisht né janar té vitit 2017,
pasi té jené marré informacionet mbi pérvojat e mésimdhénésve né zbatim
té kétyre programeve dhe rekomandimet pér ndryshime dhe plotésime té
nevojshme. Ndérsa, shtrirja e zbatimit té kurrikulés sé re né té gjitha shkollat
e Kosovés ishte planifikuar té béhet né vitin shkollor 2017/2018, duke filluar
né klasén pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10.

Pér té vlerésuar nése struktura dhe pérmbajtja e programeve mésimore jané
e garta dhe té kuptueshme pér mésimdhénésit qé punojné me kéto programe
dhe nése procesi i fillimit té zbatimit té programeve mésimore pér klasén
pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10 né kété vit shkollor (2016/2017), éshté duke
ecur miré, MASHT-i autorizoi Institutin Pedagogjik té Kosovés té béjé kété
studim, i cili u realizua gjaté kohés sé mbajtjes sé trajnimeve té
mésimdhénésve, té organizuar sipas fushave kurrikulare. Rezultatet e kétij
studimi iu prezantuan koordinatoréve pér kurrikula né MASHT, né dhjetor
té vitit 2016.

Il.  SHQYRTIMI I LITERATURES

Zhvillimi apo rishikimi i kurrikulave éshté proces gé lidhet me ndryshimet
né arsim dhe ka pér g€llim t’u pérgjigjet sfidave me té cilat ballafaqohet
shogéria, apo t’u pérshtatet zhvillimeve né shoqéri, arritjeve né shkencé,
teknologji, si dhe arritjes sé vizionit gé e pércakton shogéria pér té ardhmen.
Arsyeshméri té tilla, té péraférta me kété gé u tha mé lart, gjejmé né
shumicén e kurrikulave té zhvilluara né kéto vitet e fundit. Ké&té e gjejmé
edhe né hyrje té dokumentit té Kornizés Kurrikulare té Arsimit
Parauniversitar né Kosové, né té cilin theksohet se zhvillimi i kurrikulés sé
re éshté béré me géllim té ballafagimit me sfidat, si: nevoja pér ndértimin e
njé shogérie té dijes, integrimi né epokén digjitale, rritja e ndérvarésisé dhe
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e levizshmérisé, té mésuarit pér té jetuar sé bashku, zhvillimi i géndrueshém,
diaspora dhe mérgata (MASHT /KK (e rishikuar), 2016 f. 10 -12).

Shqyrtimi i literaturés u referohet dokumenteve kurrikulare té rishikuara né
vitin 2016 (Kornizés kurrikulare dhe tri Kurrikulave Bérthamé), raporteve
té studimeve pér trendét e zhvillimit té kurrikulave té reja, si dhe raportit té
studimit: Vlerésimet e shkollave pilot pér procesin e zbatimit té kurrikulés
sé re (Mehmeti, 2015, f. 11-13).

Raportet e studimeve té analizuara pér trendét e zhvillimit té kurrikulave té
reja tregojné se dokumentet kurrikulare dallojné nga shteti né shtet. Dallime
vérehen si né strukturé t& dokumenteve kurrikulare, ashtu edhe né géllime,
parime, né organizimin e pérmbajtjes mésimore, vendosjen e rezultateve té
té nxénit, numrin e fushave té kurrikulés apo léndéve mésimore etj. Ato
dallojné edhe né gasjen e bazuar né kompetenca dhe numrin e kompetencave
kryesore, gasjen e integrimit té Iéndéve né fusha kurrikulare dhe numrin e
Iéndéve té pérfshira brenda njé fushe kurrikulare. Gjithashtu, dokumentet
kurrikulare né vende té ndryshme promovojné dhe kérkojné pérfshirjen e
teknologjisé né mésimdhénie, aplikimin e sistemit dhe formave té ndryshme
té vlerésimit, ofrojné orientim pér fondin e oréve mésimore pér fusha
kurrikulare apo 1éndé mésimore, si dhe qartésojné pérgjegjésité dhe
autonominé e shkollés gjaté zbatimit té kurrikulés shtetérore (Education
Scotland, 2015).

Korniza Kurrikulare pér Arsimin Parauniversitar né Kosové, e rishikuar né
vitin 2016, ruan si piké referimi gasjen e bazuar né kompetenca, pérmes sé
cilés synohet té zhvendoset fokusi nga presioni pér realizimin e pérmbajtjes
sé pércaktuar me programe mésimore dhe tekste shkollore né zhvillimin e
kompetencave kryesore té zbérthyera népérmjet rezultateve té té nxeénit.
Zhvillimi i kompetencave té pércaktuara né kuadér té kurrikulés synohet té
béhet népérmjet fushave té kurrikulés, léndéve/moduleve me zgjedhje,
projekteve, aktiviteteve ndérkurrikulare dhe jashté-kurrikulare dhe formave
té tjera inovative té udhéhequra nga shkollat.

Né raport me fushat e kurrikulés, Korniza Kurrikulare e Kosovés éshté e
pérafért me até té Skocisé, té miratuar né vitin 2008, me disa dallime té vogla
10



né emértimin e dy fushave té kurrikulés. Korniza Kurrikulare e Kosovés
pérbéhet nga shtaté fusha kurrikulare: Gjuhét dhe komunikimi, Artet,
Matematika, Shkencat e natyrés, Shogéria dhe mjedisi, Edukimi fizik,
sportet dhe shéndeti dhe Jeta dhe puna. Kurrikula e Skocisé ka edhe fushén
e Edukimit fetar dhe moral (Morgan 2014, f. 44). Por, né raport me
kompetencat kryesore, kemi dallime né numrin e kompetencave dhe
emértimin e pérmbajtjen e tyre. Né Kornizén Kurrikulare té¢ Kosovés jané
vendosur gjashté kompetenca kryesore: Kompetenca e komunikimit dhe e té
shprehurit; e t¢ menduarit; e t& mésuarit; pér jeté, puné dhe pér mjedis;
personale dhe gytetare, kurse né Kurrikulén e Skocisé jané vendosur tri
kompetenca: pér té nxéné; pér jetén dhe pér punén (Janaqi 2014, f. 80).
Ndérkohé, edhe Shqipéria ka hartuar Kornizén Kurrikulare gé éshté e
pérafért me Kurrikulén e Kosovés.

Né Kurrikulat Bérthamé, té hartuara pér tri nivelet formale té arsimit
parauniversitar né Kosové (arsimin fillor, klasa 1-5; arsimin e mesém té ulét,
klasa 6-9; dhe arsimin e mesém té larté, klasat 10-12). Pérvec aspekteve té
pérgjithshme té lidhura me kurrikulén pér shkallé pérkatése té saj, jané
dhéné edhe orientime pér autonominé e shkollés pér shfrytézim né ményré
inovative dhe fleksibile té kohés sé mésimdhénies dhe nxénies, si mbéshtetje
pér hartimin e programeve mésimore me bazé shkollén (MASHT /KB niveli
Il - 2012, f. 89), por brenda kérkesave té pércaktuara me Kornizén
Kurrikulare dhe Kurrikulat Bérthamé.

Kurrikula e re i mundéson shkollés, pérkatésisht organeve profesionale té
saj, gé té hartojé plane dhe programe mésimore pér léndé mésimore dhe
klasé né kuadér té shkallés pérkatése té kurrikulés, duke u bazuar né
pérshkrimet pér secilén fushé kurrikulare, rezultatet e té nxénit pér shkallé
kurrikulare dhe kohén mésimore né dispozicion pér njé shkallé kurrikulare.
Gjithashtu, kurrikula e re mundéson pérdorim té burimeve alternative
mésimore gjaté procesit t&¢ mésimdhénies dhe nxénies. Megjithaté, tekstet
ekzistuese té té nxénésit vazhdojné té mbeten burimi kryesor i mésimdhénies
dhe nxénies (Hamza 2011, f. 14). Pér procesin e pilotimit té kurrikulés né
Kosové nuk u pérgatitén tekste té reja, por u sugjeruan mésimdhénésit gé té
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pérdorin tekstet ekzistuese dhe burime té tjera alternative gé sigurojné
arritjen e rezultateve té té nxénit.

Integrimi i Iéndéve né kuadér té fushave kurrikulare dhe kérkesat pér té
ofruar mésimdhénien e bazuar né gasjen e integruar pérbéjné njé ndryshim
té madh né zbatimin e kurrikulés sé re. Pérpjekjet pér té pérfshiré programe
té integruara 1éndésh ndérkurrikulare mund té kené merita té
konsiderueshme, por nuk kané mundur té sigurojné njé themel té
géndrueshém (Marsh 2009, f. 44). Né anén tjetér, autonomia e shkollés né
pércaktimin e rezultateve té té nxénit dhe pérmbajtjeve mésimore pér 1éndé
dhe klasé, duke u bazuar né kurrikula bérthamé, pérbén njé sfidé tjetér, gé
duke mos u kuptuar drejt mund té kété dallime té theksuara ndérmjet
shkollave lidhur me até sé ¢faré dhe si i pérkrahin nxénésit né zhvillimin e
kompetencave kryesore. Kjo sfidé né masé té madhe u reflektua né shkollat
e pérfshira né pilotimit e kurrikulés né Kosové, té cilat kérkuan gé MASHT-
i té udhéheqé procesin e hartimit té planeve dhe programeve pér klasé
(Mehmeti, S. 2015, f. 29). Kjo edhe ndodhi pas rishikimit dhe miratimit té
dokumenteve kurrikulare. Divizioni pér Kurrikula né MASHT ka udhéhequr
dhe menaxhuar punén e grupeve punuese pér hartimin e 61 programeve té
reja mésimore pér klasén pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10.

Programet mésimore, té hartuara pér klasat e lartcekura, kané strukturé té
njéjté, me kété pérmbajtje:Hyrja, qéllimi, temat dhe rezultatet e té nxénit pér
temé/a, udhézime metodologjike, udhézime pér zbatimin e c¢éshtjeve
ndérkurrikulare, udhézime pér vlerésim dhe udhézime pér materialet dhe
burimet mésimore. Pér aspektet pérmbajtjesore té kétyre programeve,
MASHT-i vendosi té marré vlerésime dhe sugjerime nga mésimdhénésit qé
punojné me kéto programe, té cilét nga pérvoja e tyre né mésimdhénie dhe
né punén e drejtpérdrejté me nxénés mund té ofrojné shumé argumente, si
né anén pérmbajtjesore té programeve mésimore, po ashtu edhe né aspekte
té ndryshme metodologjike. Ata mund té japin propozime konkrete dhe
shumé té réndésishme pér ngarkesat eventuale té tij, véshtirésité e paragitura
dhe ato gé duhet té ndryshohen (Devetaku —Gojani 2011, f. 159).
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I. METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Qasja hulumtuese e pérdorur né kété studim éshté e pérzier, sasiore dhe
cilésore. Kjo qgasje éshté pérdorur né bazé té pyetjeve hulumtuese, té cilat
kané orientuar se nevojiten té dhéna sasiore dhe cilésore, si dhe né bazé té
modelit té studimit, modelit vlerésues. Zakonisht, modelet vlerésuese pyesin
nése njé program ose projekt i ka arritur géllimet e parapara, vlerésojné se
sa miré ka funksionuar njé proces, nése njé ndérhyrje apo ndryshim i caktuar
ka sjellé rezultatet e synuara etj.

Modeli i studimit kishte ké&té qéllim: té merren vlerésimet nga
mésimdhénésit e klasés pérgatitore, mésimdhénésit e klasave 1,6 dhe 10, pér
strukturén e programeve mésimore té hartuara né bazé té kurrikulés sé re, si
dhe té vlerésohet procesi i fillimit té zbatimit té tyre. Pra, objekt studimi
ishin programet mésimore té hartuara né bazé té kurrikulés sé re dhe fillimi
i zbatimit té tyre, e jo mésimdhénésit gé jané duke i zbatuar kéto programe.
Ndérsa, géllimi i pérgjithshém i kétij studimi ishte ofrimi i informacioneve
pér MASHT-in, pérkatésisht koordinatorét e fushave kurrikulare dhe
hartuesit e programeve mésimore, lidhur me vlerésimet e mésimdhénésve
pér strukturén dhe pérmbajtjen e programeve mésimore, sfidat dhe
problemet e identifikuara né zbatimin e tyre né periudhén e paré té vitit
shkollor 2016/2017, si dhe ofrimi i rekomandimeve orientuese pér adresimin
e tyre, para se té miratohen dhe té fillojé zbatimi i programeve né shkallé
vendi.

Pyetjet kryesore té studimit
Studimit i parapriné tri pyetje kryesore:

1. Sa éshté e qarté dhe e kuptueshme struktura e programeve mésimore
pér mésimdhénésit e pérfshiré né zbatim té tyre?

2. Cilat jané sfidat e identifikuara nga mésimdhénésit gjaté zbatimit té
programeve mésimore dhe si tejkalohen ato né nivel shkolle?
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3. Cilat jané sugjerimet e mésimdhénésve pér té ndryshuar apo plotésuar
ndonjé aspekt me réndési né programet e reja mésimore?

Popullata dhe mostra

Popullacionin e studimit e pérbéjné mésimdhénésit e 72 shkollave gé jané
né zbatim té programeve té reja mésimore pér klasén pérgatitore, klasat 1, 6
dhe 10, té cilét ishin pjesé e trajnimeve pér kurrikulé, té organizuara nga
MASHT né periudhén tetor —néntor 2016. Ky popullacion pérbéhet nga 620
mésimdhénés. Né studim kané marré pjesé 395 mésimdhénés ose 64% e
popullacionit t¢ mésimdhénésve té pérfshiré né trajnimet pér kurrikulé, té
organizuara nga MASHT-i né komunat rajonale: Prishting, Mitrovicé, Pejé,
Gjakové, Prizren dhe Ferizaj.

Instrumentet dhe metodat

Pér té marré pérgjigje né pyetjet kryesore té studimit, u pérgatit dhe u pérdor
instrumenti i vlerésimit pesé shkallésh, gé mbulonte tregues té ndryshém qé
lidhen me programet mésimore té klasés pérgatitore, klasave 1, 6 dhe 10.

Instrumenti i vlerésimit i pérdorur né kété studim ishte i organizuar né tri
seksione. Né seksionin e paré u pérfshiné 9 tregues pér strukturén e
programeve mésimore. Ndérsa né seksionin e dyté u pérfshiné 13 tregues
pér aspektet e zbatimit té programeve mésimore né shkollé. Pér té dy kéto
seksione, mésimdhénésve u éshté kérkuar gé té béjné vlerésimin me njé nga
pesé shkallet e vlerésimit pér secilin tregues. Vlerésimi me numrin 1 ka
treguar se treguesi nuk éshté arritur fare, ndérsa vlerésimi me numrin 5 ka
treguar se treguesi éshté arritur né shkollé né nivel shumé té larté. Né
seksionin e treté jané pérfshiré pesé pyetje té hapura gé lidhen me programet
mésimore dhe zbatimin e tyre, si lehtésimet e ofruara me programe léndore,
sfidat dhe problemet né zbatim, tejkalimi i sfidave dhe sugjerimet pér té
ndryshuar apo plotésuar ndonjé aspekt me réndési né programet e reja
mésimore sipas Iéndéve gé i mbulojné mésimdhénésit.
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Pér realizimin e studimit jané pérdorur metoda statistikore, pérshkruese dhe
e krahasimit, me ané té sé cilave u paragitén rezultatet e fituara nga
hulumtimi i realizuar né terren, u pérshkruan dhe u krahasuan té dhénat
e fituara dhe té paragitura me tabela, diagrame dhe forma té tjera té
pasqyrimit té rezultateve.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Procedura e mbledhjes sé té dhénave u zhvillua né bazé té udhézuesit té
pérgatitur pér hulumtuesit e terrenit. Udhézuesi pérmbante njé pérshkrim té
shkurtér té géllimit té studimit, formén e prezantimit para mésimdhénésve,
ményrén e mbledhjes sé té dhénave dhe planin dinamik pér mbledhjen e té
dhénave. Té dhénat jané mbledhur né gjashté gendra rajonale ku jané
organizuar trajnimet pér kurrikulé: né Prishting, né Mitrovicé, né Pejé, né
Gjakové, né Prizren dhe né Ferizaj. Té dhénat e studimit né terren jané
mbledhur gjaté muajit néntor 2016, né ditén e fundit té trajnimit peséditor té
mésimdhénésve pér kurrikulén e re. Instrumenti pér mbledhjen e té dhénave
éshté administruar nga katér studente té studimeve master né Fakultetin e
Edukimit né Prishting, t& angazhuara né kuadér té bashképunimit té
MASHT-IPK-Fakulteti i Edukimit.

Procedura e analizés sé té dhénave

Procedurés sé analizés sé té dhénave i parapriu procesi i kodimit té ¢do
instrumenti té plotésuar nga mésimdhénésit e pérfshiré né studim dhe futja
e té dhénave té mbledhura né programin e SPSS. Té dhénat nga instrumenti
i vlerésimit jané analizuar dhe raportuar né pérgindje dhe mesatare té
vlerésimeve pér strukturén e programeve mésimore, té ndaré pér secilén
Iéndé mésimore dhe pér treguesit gé lidhen me zbatimin e programeve
mésimore. Pér té dhénat e pyetjeve té hapura éshté béré njé analizé e vecanté,
duke i grupuar rezultatet né tema né bazé té shpeshtésisé sé veguar pér tema
apo problematika té njéjta dne pastaj jané nxjerré pérfundime té sintetizuara
pér ¢éshtjet e ngritura nga shumica e pjesémarrésve té pérfshiré né studim.
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Né analizén e té dhénave nuk éshté béré zgjerimi i analizave statistikore,
pérshkruese, té nevojshme pér natyrén e modelit vlerésues té kétyre
studimeve, me géllim nxjerrjen e shpejté té raportit té studimit, pér té
ndihmuar koordinatorét e fushave kurrikulare dhe grupet punuese né
finalizimin e programeve mésimore té pérgatitura pér shkollat gé ishin né
zbatim té kurrikulés né vitin shkollor 2016/2017 dhe botimin e shpérndarjen
e tyre né té gjitha shkollat e Kosovés. Gjithashtu, pér kété studim, nuk éshté
béré ndonjé analizé paraprake e programeve léndore, por jané marré vetém
vlerésimet e béra nga mésimdhénésit e klasés pérgatitore dha klasave 1,6
dhe 10, gé ishin pjesé e trajnimit pér zbatimin e kurrikulés sé re, né periudhén
e paré té vitit shkollor 2016/2017.

IV. REZULTATET DHE DISKUTIMI I TYRE

4.1.Struktura e programeve mésimore né klasén pérgatitore, klasat
1,6 dhe 10

Programi mésimor éshté dokument i zhvilluar né bazé té Kurrikulés
Bérthamé, pérkatésisht fushés kurrikulare pér shkallén pérkatése té
kurrikulés, né té cilin pérshkruhen rezultatet e té nxénit dhe pérmbajtjet
mésimore - temat mésimore, metodologjia pérkatése pér mésimdhénie dhe
vlerésim, si dhe materialet dhe burimet mésimore té Iéndés mésimore
pérkatése.

Sic u prezantua né pjesén e metodologjisé sé studimit, pér t& marré vlerésime
té mésimdhénésve lidhur me programet e reja mésimore pér klasén
pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10, té hartuara nga grupet punuese né bazé té
kurrikulés sé bazuar né kompetenca, né instrumentin e vlerésimit qé u
pérdorur me mésimdhénésit gé punojné me kéto programe mésimore u
pércaktuan nénté tregues specifiké gé lidhen me strukturén e programit
mésimor, e cila éshté e njéjté pér ¢do 1éndé mésimore. Aspektet kryesore té
pérfshira né instrumentin pér vlerésim té strukturés sé programeve mésimore
té hartuara né bazeé té kurrikulés sé bazuar né kompetenca, ishin:
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- Hyrja né 1éndé mésimore;

- Qéllimi i léndés;

- Temat mésimore;

- Rezultatet e té nxénit pér 1éndé dhe temé;

- Rezultatet e té nxénit pér 1éndé dhe temé dhe ndérlidhja e tyre me
rezultatet e fushés kurrikulare;

- Udhézimet metodologjike;

- Udhézimet pér zbatimin e ¢éshtjeve ndérkurrikulare;
- Udhézimet pér vlerésimin e nxénésve;

- Udhézimet pér materialet dhe burimet mésimore.

Pér secilin tregues té lidhur me strukturén e programit mésimor,
mésimdhénésit u ftuan gé té bé&jné vlerésimin me njérén nga shkallét e
vlerésimit pér programin Iéndor gé udhéheg/mban. Vlerésimi me numrin 1
ka treguar se aspekti pérkatés i programit mésimor gé éshté objekt i
vlerésimit nuk éshté arritur fare, ndérsa numri 5 ka treguar nivel shumé té
larté té arritjes.

Né analizén e béré, vlerésimet e mésimdhénésve jané grupuar né tri nivele
té vlerésimit: (i) niveli i ulét i vlerésimit gé pérfshin vlerésimet me shkallét
1 dhe 2, (ii) vlerésimi né nivelin e mesém, gé pérfshin shkallén 3 té
vlerésimit dhe (iii) vlerésimi né nivelin e larté qé pérfshin shkallét e
vlerésimit 4 dhe 5. Pérvec krahasimeve né mes té shkalléve té vlerésimit, né
analizé éshté nxjerré edhe mesatarja e vlerésimeve pér secilin aspekt té
strukturés sé programit mésimor té léndés pérkatése gé kané gené objekt
studimi. Rezultatet me vlerésime té nivelit té ulét, me shkallét 1 dhe 2, do té
diskutohen dhe prezantohen né formé tabelare dhe té pérshkruar, me géllim
gé té vémé theksin e aspekteve ku duhet té shqyrtohen nga grupet punuese
g€ do t’1 finalizojné programet mésimore q¢€ ishin objekt 1 kétij studimi. Kjo
gasje e analizés prezantohet né pjesén né vijim pér Iéndét e té gjitha fushave
kurrikulare. Pér fushat kurrikulare gé jané edhe Iéndé mésimore, apo kané
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1-2 1éndé mésimore (Matematika, Artet, Edukata fizike, sporti dhe shéndeti,
Jeta dhe puna), rezultatet nuk do té prezantohen né formé tabelare, pér shkak
se nuk kané dallime té theksuara gé duhen krahasime né raport me Iéndét e
fushés kurrikulare.

a) Fusha kurrikulare Gjuhét dhe komunikimi

Pér strukturén e programeve mésimore té fushés kurrikulare Gjuhét dhe
komunikimi (Lé&ndét mésimore: Gjuhé shqgipe, Gjuhé angleze, Gjuhé
gjermane dhe Gjuhé frénge), analiza e rezultateve tregon se né pérgjithési
vlerésimet sipas niveleve (i ulét, i mesém, i larté) dhe mesatarja vlerésimeve
e dalé pér secilin tregues/aspekt pérmbajtjesor té strukturés sé programeve
mésimore pasqyron njé vlerésim relativisht té larté nga mésimdhénésit e té
gjitha l1éndéve mésimore té késaj fushe kurrikulare lidhur me gartésiné dhe
kuptueshmériné e tyre.

Mesatarja e vlerésimeve pér cdo aspekt té strukturés sé programeve
mésimore né kété fushé kurrikulare éshté mbi mesataren — mbi shkallén 3 té
vlerésimit. Ato dallojné né mes té Iéndéve té fushés, klasave dhe né aspekte
té vecanta brenda strukturés sé programit mésimor. Dallimet pér vlerésimet
e nivelit té ulét pér secilén 1éndé brenda fushés kurrikulare Gjuhét dhe
komunikimi prezantohen né tabelén né vijim.

Tabela 1: Pérmbledhje e vlerésimeve té nivelit té ulét pér secilin aspekt té
strukturés sé programeve léndore té fushés kurrikulare Gjuhét dhe
komunikimi.

Niveli i ulét - vlerésimi me 1 dhe 2

@ - c c
g 8 & B E £ g
Nr  Struktura e g | = = =2 S 3 £
rogrameve A B o = = | = =
prod 2 l2g | 8, | Ec|8l82| 82
mésimore S 12| a= 22 202 25
OO0 Ox O OX 00X OX



Hyrja né 1éndé éshté
shumé qarté e
prezantuar.

Qéllimi i 1éndés
éshté i qarté dhe i
lehté pér t’u kuptuar.

16%

10%

6.3%

18.8%

16.6%

8.3%

/

/

20%

20%

Temat mésimore jané 5.0% 18.8% 16.7% 22.2% 20%

ndérlidhur miré me
konceptet e fushés
dhe jané né pérputhje
me nevojat e
nxénésve té kétij
niveli.

Rezultatet e té nxénit
té vendosura pér
l1éndé dhe temé
ndérlidhen me
rezultatet e fushave
té kurrikulés
bérthamé.

Rezultatet e té nxénit
pér temé/a jané
shkruar thjesht dhe
garté, duke
mundésuar
identifikim dhe
planifikim té lehté té
njésive mésimore pér
té arritur rezultatet e
pércaktuara.

Udhézimet
metodologjike jané té
pérshtatura me
mundésité dhe

10%

25%

10%

31.3%

25%

18.8%

19

25%

16.7%

25%

11.1%

22.2%

/

40%

/

/

/

7.7%

15.4%

7.7%

7.7%

7.7%

10%

10%

10%

10%

10%

10%



kompetencat e
mésimdhénésve si
dhe me nevojat e
NXénésve pér té
pérmbushur
rezultatet e pritshme.

Udhézimet pér

zbatimin e céshtjeve 15% 31.3% 33.3% 11%
ndérkurrikulare jané

té garta dhe

mundésojné

zbatueshméri té lehté

té tyre né kuadér té

késaj lénde dhe

fushe.

Udhézimet pér
vlerésim jané té garta 15% 31.3% 25% 11%
dhe mundésojné
planifikimin dhe
pérdorimin e
formave, llojeve dhe
instrumenteve té
ndryshme té
vlerésimit pér té
matur progresin e
nxénésve drejt
arritjes sé rezultateve
té 1éndés, té fushés
né nivel klase, si dhe
té kompetencave né
nivel shkalle.

Udhézimet pér

materialet dhe 15% 18.8% 33.3% 11.1%
burimet mésimore

jané té mjaftueshme

20

/

20%

7.7%

/

/

30%

10%

20%



dhe mundésojné
pérdorimin e njé
game té gjereé té tyre
né mésimdhénie.

Te dhénat e pasqyruara né tabelé, né bazé té vlerésimeve té mésimdhénésve,
tregojné se sé paku né njé aspekt té strukturés sé programeve mésimore pér
secilén Iéndé té fushés Gjuhét dhe komunikimi ka mungesé té qartésisé dhe
kuptueshmérisé pér njé pjesé té mésimdhénésve. Té dhénat tregojné se
mungeseé té qartésisé dhe kuptueshmérisé ka mé shumé pér:

(i) rezultatet e t& nxénit pér tema mésimore ( né 1éndét Gjuhé shqipe dhe
Gjuhé angleze);

(if) udhézimet pér ¢céshtje ndérkurrikulare ( né 1éndét Gjuhé shqipe, Gjuhé
angleze dhe Gjuhé frénge);

(iii) udhézimet pér materialet dhe burimet mésimore (né gjuhé té huaja).

b) Fusha kurrikulare Shkencat natyrore

Pér strukturén e programeve mésimore té léndéve té fushés kurrikulare
Shkencat natyrore (Biologji, Fiziké, Kimi, Gjeografi (kl. 10)), analiza e
rezultateve, ashtu si né fushat e tjera, tregon se né pérgjithési vlerésimet sipas
niveleve (i ulét, i mesém, i lart€) dhe mesatarja vlerésimeve e dalé pér secilin
tregues/aspekt pérmbajtjesor té strukturés sé programeve mésimore
pasgyron njé vlerésim relativisht té larté nga mésimdhénésit e té gjitha
I&ndéve mésimore té késaj fushe kurrikulare. Ato dallojné né mes té 1éndéve
té fushés, klasave dhe né aspekte té vecanta brenda strukturés sé programit
Iéndor. Dallimet pér vlerésimet e nivelit té ulét pér secilén |1éndé brenda
fushés kurrikulare Shkencat natyrore prezantohen né tabelén né vijim.

Tabela 2: Pérmbledhje e vlerésimeve té nivelit té ulét pér secilin aspekt té
strukturés sé programeve Iéndore té fushés kurrikulare Shkencat natyrore.
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Nr

Struktura e
mésimore

programeve

Hyrja né Iéndé éshté shumé garté e
prezantuar.

Qéllimi i 18ndés éshté i garté dhe i
lehté pér t’u kuptuar.

Temat mésimore jané ndérlidhur
miré me konceptet e fushés dhe
jané né pérputhje me nevojat e
nxénésve té kétij niveli.

Rezultatet e té nxénit, té€ vendosura
pér 1éndé dhe temé, ndérlidhen me
rezultatet e fushave té kurrikulés
bérthame.

Rezultatet e té nxénit pér temé/a
jané shkruar thjesht dhe qarté,
duke mundésuar identifikim dhe
planifikim té lehté té njésive
mésimore pér té arritur rezultatet e
pércaktuara.

Udhézimet metodologjike jané té
pérshtatura me mundésité dhe
kompetencat e mésimdhénésve, si
dhe me nevojat e nxénésve pér té
pérmbushur rezultatet e pritshme.

Udhézimet pér zbatimin e
céshtjeve ndérkurrikulare jané té
garta dhe mundésojné
zbatueshméri té lehté té& tyre né
kuadér té késaj Iénde dhe fushe.
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Niveli i ulét - vlerésimi me 1 dhe 2

iologji

m X
16.7%

16.7%

50%

23.4%

10%

10%

50%

kl. 10
Fiziké

— Biologji
kl. 6

20%

20%

10%

10%

20%

20%

20%

Fiziké
kl.10

[y
w
3
>

20%

33.3%

20%

20%

20%

13.4%

kl. 10
— Gjeografi
kl. 10

— Kimi

/

/

16.5%

16.5%

l

/

/

20%

10%

10%



8  Udhézime pér vlerésim jané té
garta dhe mundésojné planifikimin 16.7% / 10% 13.45 16.5% 10%
dhe pérdorimin e formave, llojeve
dhe instrumenteve té ndryshme té
vlerésimit pér té matur progresin e
nxénésve drejt arrites  sé
rezultateve té Iéndés, té fushés né
nivel klase, Si dhe té
kompetencave né nivel shkalle.

9  Udhézimet pér materialet dhe 33.3% 20% 10% 26.7% 16.5% 10%
burimet mésimore jané té
mjaftueshme dhe mundésojné
pérdorimin e njé game té gjeré té
tyre né mésimdhénie.

Te dhénat e pasqyruara né tabelé tregojné se mungesé té qartésisé dhe
kuptueshmérisé ka mé shumé pér:

(i)  temat mésimore (né Iéndét Biologji dhe Fiziké);

(i)  rezultatet e t& nxénit pér tema mésimore ( né Iéndét Fiziké dhe
Gjeografi);

(iii)  udhézimet pér céshtje ndérkurrikulare (né léndét Biologji dhe
Fiziké);

(iv) udhézimet pér materialet dhe burimet mésimore (né Iéndét
Biologji dhe Fiziké).

¢) Fusha kurrikulare Shogéria dhe mjedisi

Pér strukturén e programeve mésimore té léndéve té fushés kurrikulare
Shogéria dhe mjedisi (Histori, Edukaté gytetare dhe Gjeografi kl. 6)), analiza
e rezultateve, tregon se né pérgjithési vlerésimet sipas niveleve (i ulét, i
mesém, i larté) dhe mesatarja vlerésimeve e dalé pér secilin tregues/aspekt
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pérmbajtjesor té strukturés sé programeve léndore, pasgyron njé vilerésim
relativisht té larté nga mésimdhénésit e té gjitha I&ndéve mésimore té késaj
fushe kurrikulare. Ato dallojné né mes té léndéve té fushés, klasave dhe né
aspekte té vecanta brenda strukturés sé programit léndor. Dallimet pér
vlerésimet e nivelit té ulét pér secilén Iéndé brenda fushés kurrikulare
Shogéria dhe mjedisi prezantohen né tabelén né vijim.

Tabela 3: Pérmbledhje e vlerésimeve té nivelit té ulét pér secilin aspekt té
strukturés sé programeve léndore té fushés kurrikulare Shogéria dhe mjedisi.

Niveli i ulét - vlerésimi me

1 dhe 2

X @

= <

o —

S S )

= SR
Nr Struktura e programeve mésimore 2 29 gm &; =)

IZIZ O aO=
1 Hyrjané [éndé éshté shumé garté e prezantuar.  /  125% / 16.7%
2  Qéllimi i léndés éshté i garté dhe i lehté pért’u 25% 12.5% / /

kuptuar.

3 | Temat mésimore jané ndérlidhur miré me / 50% 25% /
konceptet e fushés dhe jané né pérputhje me
nevojat e nxénésve té kétij niveli.

4 Rezultatet e té nxénit té vendosura pér l1éndé 25% 50%  / /
dhe temé, ndérlidhen me rezultatet e fushave
té Kurrikulés Bérthamé.

5 | Rezultatet e té nxénit pér temé/a jané shkruar / 37.5% @/ /
thjesht dhe qgarté, duke mundésuar identifikim
dhe planifikim té lehté té njésive mésimore
pér té arritur /rezultatet e pércaktuara/.

6 Udhézimet metodologjike jané té pérshtatura / 37.5% 25% 16.7%
me  mundésité dhe kompetencat e
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mésimdhénésve si dhe me nevojat e nxénésve
pér té pérmbushur rezultatet e pritshme.

7 Udhézimet pér zbatimin e c¢éshtjeve 25%  50% 25% 16.7%
ndérkurrikulare jané té garta dhe mundésojné
zbatueshméri té lehté té tyre né kuadér té késaj
I1énde dhe fushe.

8 Udhézime pér vlerésim jané té garta dhe / 25% 25% 16.7%
mundésojné planifikimin dhe pérdorimin e
formave, llojeve dhe instrumenteve té
ndryshme té vlerésimit pér té matur progresin
e nxénésve drejt arritjes sé rezultateve té
Iéndés, t& fushés né nivel Kklase, si dhe té
kompetencave né nivel shkalle.

9 Udhézimet pér materialet dhe burimet 25% 12.5% / /
mésimore jané té mjaftueshme dhe
mundésojné pérdorimin e njé game té gjeré té
tyre né mésimdhénie.

Té dhénat e pasgyruara né tabele tregojné se pér njé pjesé té mésimdhénésve,
sé paku né njé aspekt té strukturés sé programeve Iéndore té fushés Shogéria
dhe mjedisi ka njé mungesé té gartésisé dhe kuptueshmerisé. Kjo mé pak
éshté e shprehur né 1éndén e Edukatés gytetare kl. 10 dhe mé pak né hyrje
dhe né géllimet e programeve léndore.

d) Fusha kurrikulare Artet

Mesatarja e vlerésimeve me shkallé/nota lidhur me programet mésimore té
fushés sé Arteve (Art muzikor dhe Art figurativ) pasgyron njé vlerésim
relativisht té larté pér secilin aspekt té strukturés pérmbajtjesore té kétyre
programeve léndore, si né klasén e 6-t&, ashtu edhe né klasén e 10-té.
Mesatarja e vlerésimeve pér cdo aspekt té strukturés sé programeve
mésimore né kété fushé kurrikulare éshté mbi mesataren, 3.7 nga shkalla
maksimale e vlerésimit 5. Rezultatet e vlerésimeve té mésimdhénésve nga
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kjo fushé kurrikulare nuk tregojné orientime té theksuara pér plotésime,
ndryshime né aspektet specifike té dy programeve Iéndore né kété fushé
kurrikulare. Njé aspekt i sugjeruar nga disa mésimdhénés lidhur me
programin e Artit figurativ klasa 6, lidhet me rishikimin e temave dhe me
renditjen mé té miré té tyre.

Mésimdhénésit e pérfshiré né studim nga kjo fushé kurrikulare kané dhéné
orientime pér Krijimin e kushteve pér puné né shkollg, sigurimin e
materialeve e mjeteve mésimore, pajisjen me tekste né bazé té programeve
mésimore pér 1éndét e fushés sé arteve etj.

e) Fusha kurrikulare Matematika

Mesatarja e vlerésimeve me shkallé/nota lidhur me programet mésimore té
matematikés né klasat 6 dhe 10 pasqyron njé vilerésim relativisht té larté pér
secilin aspekt té strukturés pérmbajtjesore té programit té matematikés né té
dy kéto klasa. Rezultatet e vlerésimeve pér programin e matematikés, klasa
6, nuk tregojné orientime té theksuara pér plotésime, ndryshime né aspektet
specifike té programit né kété klasé, ndérsa pér klasén e 10-té rezultatet e
vlerésimeve tregojné se ka nevojé pér plotésime, ndryshime té vogla né:

- Udhézimet pér zbatimin e ¢éshtjeve ndérkurrikulare (mbi 16 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét);

- Udhézime pér materialet dhe burimet mésimore (rreth 28 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét).

f) Fusha kurrikulare Edukata fizike, sportet dhe shéndeti

Mesatarja e vlerésimeve me shkallé/nota lidhur me programin mésimor té

Iéndés Edukata fizike, sportet dhe shéndeti, né klasat 6 dhe 10, pasqyron njé

vlerésim relativisht té larté pér secilin aspekt té strukturés pérmbajtjesore té

programit mésimor né té dy kéto klasa. Rezultatet e vlerésimeve pér

programin e klasés sé 6-té nuk tregojné orientime té theksuara pér plotésime,

ndryshime né aspektet specifike té programit né kété klasé, ndérsa pér klasén
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e 10-té rezultatet e vlerésimeve tregojné se ka nevojé pér plotésime,
ndryshime té vogla né:

9)

Udhézimet pér zbatimin e ¢éshtjeve ndérkurrikulare ( rreth 16 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét);

Udhézimet pér vlerésim (rreth 16 % e mésimdhénésve kané
vlerésime té nivelit té ulét);

Udhézime pér materialet dhe burimet mésimore (mbi 23 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét).

Fusha kurrikulare Jeta dhe puna

Mesatarja e vlerésimeve me shkallé/nota lidhur me programin mésimor té
Iéndés sé TIK-ut né klasat 6 dhe 10 pasgyron njé vlerésim relativisht té larté
pér secilin aspekt té strukturés pérmbajtjesore té programit mésimor né té dy
kéto klasa. Rezultatet e vlerésimeve pér programin e klasés sé 6-t€ nuk
tregojné orientime té theksuara pér plotésime, ndryshime né aspektet
specifike té programit né kété klasé, ndérsa pér klasén e 10-té, rezultatet e
vlerésimeve tregojné se ka nevojé pér plotésime, ndryshime té vogla né:

Informatat né hyrje té programit mésimor (rreth 16 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét);

Temat mésimore ( rreth 16 % e mésimdhénésve kané vlerésime té
nivelit té ulét);

Udhézimet pér zbatimin e ¢éshtjeve ndérkurrikulare ( rreth 16 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét);

Udhézimet pér vlerésim (rreth 16 % e mésimdhénésve kané
vlerésime té nivelit té ulét);

Udhézime pér materialet dhe burimet mésimore (mbi 23 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét).
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h) Programet mésimore pér klasén pérgatitore dhe klasén e paré

Mesatarja e vlerésimeve me shkallé/nota lidhur me programet mésimore té
klasés pérgatitore dhe klasés sé paré, ashtu si edhe né klasat e tjera, pasgyron
njé vlerésim relativisht té larté pér secilin aspekt té strukturés pérmbajtjesore
té programit mésimor né té dy kéto klasa. Rezultatet e vlerésimeve pér
programet mésimore té klasés pérgatitore nuk tregojné orientime té
theksuara pér plotésime, ndryshime né aspektet specifike té programeve pér
kété klasé, ndérsa pér klasén e paré rezultatet e vlerésimeve tregojné se né
programet mésimore té késaj klase ka nevojé pér plotésime, ndryshime té
vogla, né kéto segmente té programeve léndore:

- Pérshkrimi i géllimit té programeve léndore ( rreth 17 % e mésuesve
té klasés sé paré kané vlerésime té nivelit té ulét);

- Udhézimet metodologjike (mbi 16 % e mésuesve té klasés sé paré
kané vlerésime té nivelit té ulét);

- Udhézimet pér vlerésim ( mbi 18% % e mésuesve té klasés sé paré
kané vlerésime té nivelit té ulét);

- Udhézime pér materialet dhe burimet mésimore (mbi 18 % e mésuesve
té klasés sé paré kané vlerésime té nivelit té ulét).

Né pjesén e komenteve lidhur me vlerésimin e strukturés sé programeve
mésimore edukatoret e klasés pérgatitore dhe mésimdhénésit e klasés sé paré
shtrojné pyetje pér arsyeshmériné e dallimeve té médha ndérmjet strukturés
sé programeve té Gjuhés shgipe me ato té Gjuhés angleze, me theks té
vecanté né dallimet gé jané né pérmbajtje - tema mésimore dhe né rezultate
té té nxénit pér tema mésimore.

4.2. Zbatimi i programeve té reja mésimore né klasén pérgatitore,
klasat 1, 6 dhe 10

Pér té marré vlerésimet e mésimdhénésve qé jané duke punuar né klasén
pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10, pér aspektet e pérdorimit/zbatimit té
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programeve mésimore né nivel shkolle, né instrumentin e vlerésimit u
vendosen treguesit né vijim:

1.
2.

© © N o g &~ W

10.
11.
12.

13.

Puna me programe té reja mésimore;

Pérgatitja e planeve mésimore né mbéshtetje té€ programeve té reja
mésimore;

Ndikimin e trajnimeve né zbatimin e programeve té reja mésimore;
Udhézuesit pér zbatimin e kurrikulés sé re;

Plani i ri mésimor;

Shkémbimi i pérvojave né mes té mésimdhénésve;

Pérkrahja profesionale nga zyrtarét dhe ekspertét e MASHT-it;
Monitorimi i mésimdhénésve nga inspektorét e arsimit;
Monitorimi dhe mbéshtetja nga DKA,;

Informimi i prindérve;

Prioritetet e shkollés;

Mbéshtetja nga drejtori i shkollés dhe koordinatori i shkollés pér
cilési apo koordinatori pér kurrikulé;

Pérgatitjet e shkollés pér shtrirjen e zbatimit té programeve né klasat
e tjera, né vitin vijues.

Pér secilin tregues té lidhur me zbatimin e programeve mésimore né nivel
shkolle, mésimdhénésve té pérfshiré né studim iu kérkua gé té béjné
vlerésimin me njérén nga shkallét e vlerésimit nga 1- 5. Vlerésimi me
numrin 1 ka treguar se aspekti pérkatés i zbatimit té programeve mésimore
né nivel shkolle nuk éshté fare i arritshém, ndérsa numri 5 ka treguar nivel
shumé té larté té arritjes.

Pér analizé té rezultateve, vlerésimet e mésimdhénésve lidhur me zbatimin
e programeve té reja mésimore né klasén pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10, jané
grupuar né tri nivele: (i) niveli i ulét i vlierésimit qé pérfshin vlerésimet me
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shkallét 1 dhe 2, (ii) vlerésimi né nivelin e mesém, gé pérfshin shkallén 3 té
vlerésimit, dhe (iii) vlerésimi né nivelin e larté, gé pérfshin shkallét e
vlerésimit 4 dhe 5. Né krahasimet e béra né mes té niveleve té vlerésimet,
pérkundrejt mesatares sé larté té vlerésimeve, shohim se pér disa nga
aspektet e zbatimit té programeve mésimore ne nivel shkolle, gé ishin objekt
i vlerésimit, ka njé pérgindje relativisht té larté té vlerésimeve pér nivelin e
ulét. Tabela né vijim pasqyron pérgindjet e vlerésimeve té mésimdhénésve
sipas niveleve té vlerésimit.

Tabela 4: Pérgindjet e vlerésimeve té mésimdhénésve pér aspektet e
pérdorimit/zbatimit té programeve mésimore né nivel shkolle.

Pérqgindja pér tri
nivele té vlerésimit

5

£ =)

:8 ° '§

5 = e ‘D

= |E |8 |3

Nr | Aspekte té pérdorimit/ zbatimit té8 =5 = = _%
programeve mésimore § § § >

1  Mésimdhénésit e angazhuar né klasat né t¢ 8,4 23,0 658 28

cilat zbatohen programet e reja léndore
punojné sipas kérkesave té pércaktuara.

2 Pérgatitja e planeve mésimore éshté béré né 7,1 144 762 23
mbéshtetje t€ programeve té reja Iéndore dhe
rezultateve té té nxénit.

3 | Trajnimet pér pérdorim dhe zbatim té 35 119 828 1.8
programeve Iéndore ndihmojné
mésimdhénésit té pérgatiten né nivel té duhur
pér zbatimin e tyre.

4 Udhézuesit pér zbatimin e kurrikuléssé re, pér 5,3 20,0 72,2 25
fusha té  kurrikulés, pérdoren nga
mésimdhénésit gjaté procesit té planifikimit
dhe zbatimit t& programeve Iéndore.
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10

11

12

13

Plani i ri mésimor (fondi i oréve) ndihmon dhe
éshté i mjaftueshém pér té zbatuar kérkesat e
parapara me programin e ri Iéndor.

Mésimdhénésit e angazhuar né klasat né té
cilat zbatohen programet e reja Iéndore
vazhdimisht shkémbejné pérvojat me kolegét
e tyre té shkollés.

Pérkrahja profesionale nga zyrtarét dhe
ekspertét e MASHT-it pér zbatim té
programeve léndore éshté e mjaftueshme.

Shkolla monitorohet vazhdimisht nga DKA
lidhur me zbatimin e programeve té reja
Iéndore.

Mésimdhénésit gé punojné né klasat né té cilat
ka filluar zbatimi i programeve té reja léndore
monitorohen nga inspektorét e arsimit.

Prindérit jané njoftuar me ndryshimet né
planet dhe programet mésimore dhe me planin
e ri mésimor (fondin e oréve).

Zbatimi me sukses i programeve té reja
lIéndore éshté ndér prioritetet kryesore té
shkollés pér kété vit shkollor.

Drejtuesit e shkollés dhe koordinatori i
shkollés pér Kurrikula, né vazhdimési ofrojné
mbéshtetje pér mésimdhénésit e pérfshiré né
zbatim té programeve té reja Iéndore.

Shkolla ka plan té garté pér zbatim me sukses
té programeve té reja |éndore edhe pér
vitet/klasat vijuese né té cilat do té shtrihet
zbatimi i programeve té reja Iéndore.
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Né bazé té vlerésimeve té mésimdhénésve, té pasqyruara né tabelé, shohim
se mésimdhénésit kané filluar té punojné sipas programeve té reja mésimore,
kané filluar t’i mbéshtesin planifikimet mésimore né programet e reja
mésimore, trajnimet pér pérdorim dhe zbatim té programeve léndore kané
filluar t¢ ndihmojné mésimdhénésit té pérgatiten né nivel té duhur pér
zbatimin e tyre etj. Mirépo, té dhénat e vlerésimeve pér nivelin e ulét (duke
filluar nga ato gé jané mbi 15% e vlerésimeve né nivelin e ulét) tregojné se
zbatimi i programeve Iéndore né nivel shkolle éshté i pércjellé me disa sfida
dhe probleme.

Njé problem, gé sipas vlerésimeve té mésimdhénésve i pércjell shkollat gé
punojné me kurrikulé té re, éshté komunikimi me prindér, pérkatésisht
njoftimi i prindérve me ndryshimet né planet dhe programet mésimore dhe
me planin e ri mésimor (fondin e oréve). Rreth 26% e mésimdhénésve
vlerésojné se njoftimi i prindérve pér kété proces nuk éshté duke ndodhur.
Problem tjetér, gé del nga vlerésimet e mésimdhénésve, éshté céshtja e
pérkrahjes profesionale nga zyrtarét dhe ekspertét e MASHT-it pér zbatim
té programeve Iéndore. Rreth 25% e mésimdhénésve vlerésojné se pérkrahja
profesionale nga zyrtarét dhe ekspertét e MASHT-it pér zbatim té
programeve mésimore nuk éshté duke ndodhur.

Pérvec mungesés sé pérkrahjes profesionale nga MASHT-i, vlerésimet e
rreth 23% e mésimdhénésve té pérfshiré né studim tregojné se
mésimdhénésit qé punojné né klasat né té cilat ka filluar zbatimi i
programeve té reja léndore nuk monitorohen nga inspektorét e arsimit.

Njé problem tjetér, qé sipas vlerésimeve té mésimdhénésve i pércjell né
shkollat gé punojné me kurrikulé té re, &shté mungesa e monitorimit té
vazhdueshém té shkollave nga DKA. Lidhur me kété, rreth 19 % e
mésimdhénésve kané vlerésime té nivelit té ulét, gé tregojné se njé gjé e tillé
nuk éshté duke ndodhur aktualisht né té gjitha shkollat qé jané duke zbatuar
programet e reja mésimore.

Njé problem tjetér i shfaqur né vlerésimet e mésimdhénésve duket té jeté

mungesa e mbéshtetjes pér mésimdhénésit e pérfshiré né zbatim té

programeve té reja mésimore nga drejtuesit e shkollés dhe koordinatori i
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shkollés pér kurrikula. Lidhur me kété, mbi 17 % e mésimdhénésve kané
vlerésime té nivelit té ulét, gé tregojné se njé gjé e tillé nuk éshté duke
ndodhur aktualisht pér té gjithé mésimdhénésit gé punojné me programe té
reja mésimore.

Njé aspekt tjetér gé lidhet me pérdorimin/zbatimin e programeve mésimore,
gé ka vlerésime té nivelit té ulét nga mésimdhénésit (rreth 18% e
mésimdhénésve kané vlerésime té uléta), éshté moshartimi i njé plani té
garté pér zbatim me sukses té programeve té reja mésimore edhe pér
vitet/klasat vijuese né té cilat do té shtrihet zbatimi i programeve té reja
mésimore. Rezultatet tregojné se kjo pérgindje e mésimdhénésve nuk shohin
njé perspektivé t& miré té pérgatitjes sé shkollés pér shtrirjen e zbatimit té
programeve té reja me klasat e tjera.

4.3.Komente, sugjerime, propozime dhe rekomandime té
mésimdhénésve

Mésimdhénésve té pérfshiré né studim, pérvec vlerésimit pesé shkallésh pér
aspektet e strukturés sé programeve mésimore dhe zbatimit té tyre né
periudhén e paré té vitit shkollor 2016/2017, iu ofrua mundésia gé pér kéto
aspekte gé ishin objekt i studimit t& specifikojné komente, sugjerime,
propozime dhe rekomandime gé mund té jené kontribut i drejtpérdrejté né
finalizimin e programeve mésimore dhe pérgatitjen e tyre pér zbatim né
shkallé vendi.

Pérgjigjet e mésimdhénésve, né formé té konstatimeve, komenteve,
sugjerimeve, propozimeve dhe rekomandimeve, jané analizuar dhe jané
grupuar né ¢éshtje tematike, pér té cilat kané dhéné mendime mbi 50% e
mésimdhénésve té pérfshiré né kété studim, me dallime né formén e
artikulimit té tyre. Pérgjigjet e mésimdhénésve vijné nga pérvoja e tyre
relativisht e vogél né zbatim té programeve té reja mésimore, por meritojné
trajtim té duhur, sepse ato vijné nga pérvoja e drejtpérdrejté e tyre né punén
me nxénés. Si té tilla, ato prezantohen né pjesén né vijim.
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Aspektet e programeve té reja mésimore gé ofruan lehtésira pér
mésimdhénés:

Pérshkrimet e pérgjithshme dhe orientuese té programeve mésimore;

Pércaktimi i temave mésimore dhe rezultateve té nxénit pér tema
mésimore;

Mundésia pér té caktuar njésité mésimore brenda temave mésimore;

Lidhja e temave té Iéndéve mésimore me konceptet e fushés
kurrikulare;

Lidhja e temave mésimore me rezultatet e té nxénit pér fusha
kurrikulare;

Udhézimet e dhéna né kuadér té programit pér metodologji,
vlerésim, materiale dhe burime mésimore.

Sfidat/problemet kryesore, me té cilat mésimdhénésit jané ballafaquar
né kété fazé té pérdorimit dhe zbatimit té tyre né léndé/klasé:

Fillimi i zbatimit té programit pa e mbajtur trajnimin dhe pa
programe mésimore té siguruara né letér;

Pérgatitja e planifikimeve mésimore pa u mbajtur trajnimet, pa
udhézime specifike pér Iéndé lidhur me rendin logjik té
mbaréshtrimit té temave té programit mésimor;

Mospérputhja e teksteve né pérdorim me programet e reja mésimore;
Mungesa e mjeteve dhe materialeve mésimore;

Vlerésimi i nxénésve sipas pércaktimeve té reja;

Kushtet e punés né shkollé;

Numri i madh i nxénésve né disa klasa.

Sugjerime, propozime, rekomandime té mésimdhénésve:
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Té thjeshtésohet gjuha e udhézimeve né programe dhe té keté
udhézime mé té specifikuara pér 1éndé mésimore;

Té béhet né ¢do 1éndé ndérlidhja e temave dhe rezultateve té temave
me rezultatet e fushés;

Té ofrohen udhézime shtesé pér vlerésimin e nxénésve;

Té hartohen tekstet e reja shkollore sipas programeve té reja
mésimore;

Té ofrohen sgarime shtesé, me té detajuara lidhur me rendin logjik
té mbaréshtrimit té temave mésimore;

Té ofrohen mé shumé informata praktike pér zbatimin e programit
Iéndor;

Té ofrohet pér mésimdhénds mbéshtetie e vazhdueshme
profesionale pér zbatimin e programeve léndore;

Konkretizimi mé i miré i gjuhés sé rezultateve té temave mésimore;
Ndérlidhje mé té miré ndérmjet léndéve té fushés;

Té pajisen shkollat me mjete dhe materiale mésimore gé ndihmojé
né zbatimin e programeve té reja mésimore;

Té pérgatiten udhézues l1éndoré pér mésimdhénés.

Aspektet, t& cilat i kané ngritur mésimdhénésit pér finalizim té 61
programeve mésimore, jané njé orientim i nevojshém pér koordinatorét e
fushave kurrikulare pér té analizuar programet né aspektet specifike té
kérkuara nga mésimdhénésit, jané njé orientim pér té organizuar diskutime
me fokus-grupe té mésimdhénésve pér té vértetuar disa nga kérkesat e
mésimdhénésve dhe pastaj pér té finalizuar programet mésimore pér I1éndé
dhe klasg, té cilat do té pérdoren né shkallé vendi.

V. PERFUNDIMET
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Analiza e vlerésimeve té mésimdhénésve pér programet mésimore té
hartuara né bazé té kurrikulés sé bazuar né kompetenca, té cilét né shtator té
vitit 2016 filluan té& punojné me kéto programe mésimore né klasén
pérgatitore, klasat 1, 6 dhe 10, tregojé se programet mésimore né pérgjithési
i kané pérmbushur pritjet e mésimdhénésve, kané strukturé pérmbajtjesore
gé né pérgjithési éshté e garté dhe e kuptueshme pér pjesén mé té madhe té
mésimdhénésve. Dallimet mé té médha vérehen né strukturén dhe
organizimin e programeve mésimore né fushén Gjuhét dhe komunikimi,
vecganérisht né nivelin e paré té arsimit.

Pavarésisht se ka vlerésime pozitive pér gartésiné dhe kuptueshmériné e
strukturés dhe pérmbajtjes sé programeve mésimore nga pjesa mé e madhe
e mésimdhénésve, vlerésimet e pérgjithshme té mésimdhénésve tregojné se
finalizimi i programeve mésimore pér ¢do Iéndé mésimore duhet té béhet
me disa plotésime né tema mésimore dhe rezultatet e té nxénit pér tema
mésimore, gofté me plotésime apo me ndérlidhje me rezultatet e fushave
kurrikulare, si dhe me plotésime té theksuara né udhézimet metodologjike
gé orientojné punén e mésimdhénésve me nxénés né funksion té zhvillimit
té kompetencave, udhézime pér integrimin e ¢éshtjeve ndérkurrikulare né
planifikimet pér zbatimin e programeve té reja mésimore, udhézime pér
vlerésimin e nxénésve gé pérfshijné edhe vlerésimin e kompetencave dhe
udhézime pér materialet dhe burimet mésimore.

Pérfshirja e mésimdhénésve né trajnime pér kurrikulé, edhe pse me vonesg,
ka plotésuar né masé té madhe informacionet pér programet mésimore dhe
ka mobilizuar mésimdhénésit né orientimin e punés sé tyre né zbatimin e
programeve léndore, sipas pércaktimeve né programe mésimore, si dhe né
linj¢ me mésimet e marra gjaté trajnimit, bashképunimit ndérmjet
mésimdhénésve dhe pérdorimit té udhézuesve pér zbatimin e kurrikulés.

Sfidat e identifikuara nga mésimdhénésit gjaté zbatimit té programeve
mésimore fillojné qé né fazén e pérgatitjes sé planeve vjetore dhe planeve
né nivel té njé periudhe mésimore, té cilat lidhen me mungesén e
programeve té printuara (pasi qé shkollat i kané marré programet mésimore
vetém né CD), me mospérfshirjen me kohé t&¢ mésimdhénésve né trajnime
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pér zbatim té programeve té reja, pastaj me mungesé té pérvojés sé
mésimdhénésve né pércaktimin e rendit logjik t& mbaréshtrimit té temave e
rezultateve té temave pérgjaté vitit mésimor. Sfidat e tjera té reflektuara nga
mésimdhénésit lidhen né punén me nxénés né nivel klase, né mungesé té
teksteve mésimore té pérshtatshme me programet e reja mésimore dhe
mungesé té materialeve e mjeteve mésimore pér zbatim té programeve té
reja mésimore né frymén e bazuar né kompetenca.

Pérkundrejt pérpjekjeve té mésimdhénésve pér tejkalimin e sfidave, duke
béré konsultime dhe duke bashképunuar me kolegé té 1éndés me pérvojé né
fazén e pilotimit té kurrikulés, me udhéhegésit e aktivit profesional dhe me
trajnerét e kurrikulés, ato nuk kané zévendésuar mungesén e pérkrahjes
profesionale nga zyrtarét dhe ekspertét e kurrikulave, mungesén e
monitorimit dhe mbéshtetjes nga Inspektorati i Arsimit dhe nga DKA-ja.

Vlerésimet e mésimdhénésve tregojné se né fazén fillestare té zbatimit té
programeve té reja mésimore disa shkolla nuk i kané pérmbushur né masé
té duhur obligimet e tyre, né ményré té vecanté nuk kané arritur t’i
informojné prindérit me ndryshimet gé kané sjellé programet e reja
mésimore. Mospérfshirja e prindérve né kété proces éshté njé sfidé tjetér gé
pritet té ndikojé né cilésiné e zbatimit té programeve té reja mésimore.

Mésimdhénésit e pérfshiré né studim kané dhéné sugjerime té ndryshme
lidhur me ndryshimin apo plotésimin e programeve mésimore né aspekte té
ndryshme té strukturés sé programeve. Specifikat e sugjerimeve jané dhéné
pér secilén léndé mésimore né pjesén e pasqyrimit dhe diskutimit té
rezultateve. Ato jané njé orientim i miré pér koordinatorét e fushave
kurrikulare gé né fazén e finalizimit té programeve mésimore té klasave gé
ishin pjesé e studimit, té mbéshteten né sugjerimet e mésimdhénésve, sepse
ato ofrojné disa argumente nga pérvoja e tyre né mésimdhénie, si pér anén
pérmbajtjesore té programeve mésimore, po ashtu edhe pér aspekte té
ndryshme metodologjike.

Rekomandimet specifike gé dalin nga diskutimi i rezultateve té studimit jané
Si né vijim:
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Zhvillimi i programeve té reja mésimore. MASHT-it, pérkatésisht Divizionit
té Kurrikulave né MASHT, i rekomandohet gé té adresojé me kujdes
kérkesat e mésimdhénésve pér ndryshim apo plotésim té programeve
mésimore, ku vlerésimet e mésimdhénésve tregojné se ka nevojé pér
rishikim. Sugjerohet qé udhéheqja e Divizionit pér kurrikula né MASHT t’i
informojé té gjithé koordinatorét e fushave lidhur me rezultatet e kétij
studimit té shpejté, té zhvillojé njé dinamiké pune pér shqyrtim dhe analizé
pérmbajtjesore té té gjitha kérkesave e sugjerimeve té mésimdhénésve té
pérfshiré né kété studim, vecanérisht atyre gé lidhen me plotésimin e
udhézimeve metodologjike pér zbatimin e programeve mésimore, té
mbikéqyré até dhe té sigurojé finalizimin e programeve mésimore pér kéto
klasa, si dhe dérgimin e tyre mé té shpejté né shkollat gqé jané né zbatim té
kurrikulés sé re. Gjithashtu, MASHT-it i rekomandohet té pérshpejtojé
procedurat pér pérgatitjen dhe botimin e teksteve té reja mésimore né bazé
té programeve té bazuara né kompetenca.

Pér hartimin e programeve mésimore pér klasat e tjera té ndiget praktika e
njéjté, ku merren informata kthyese nga mésimdhénésit e shkollave gé prijné
né zbatim té kurrikulés sé re, pastaj ato té pérgatiten pér téré shkollat e
Republikés sé Kosovés. Por, konsultimet me mésimdhénés dhe mbledhja e
informatave kthyese té béhen para fillimit té vitit shkollor.

Monitorimi i vazhdueshém dhe mbéshtetja e mésimdhénésve gjaté zbatimit
té programeve mésimore. MASHT-it, pérkatésisht Inspektoratit té arsimit, i
rekomandohet qé té ndértojé njé sistem té géndrueshém té monitorimit té
vazhdueshém té mésimdhénésve, me prioritet t¢ mésimdhénésve gé jané
duke zbatuar programet e reja mésimore, té ofrojé pérkrahje pér
mésimdhénés né zbatimin e programeve dhe té orientojé pér MASHT-in dhe
partnerét format e mbéshtetjes pér mésimdhénés, né bazé té nevojave té
mésimdhénésve.

Ndérsa, Drejtorive Komunale té Arsimit u rekomandohet gé té hartojné dhe
té zbatojné njé platformé pér mbéshtetje té vazhdueshme té shkollave dhe
plotésimin e kérkesave bazike té tyre gé lidhen me nevojat pér zbatim té
kurrikulés, si pajisjen e shkollave me materiale shpenzuese pér procesin
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mésimor, mjete mésimore té konkretizimit, pajisje té TIK-ut: llaptop,
projektor, fotokopje, pajisje sportive dhe gasje té géndrueshme né internet.

Vazhdimi i zbatimit té programeve té reja mésimore. Shkollave té pérfshira
né zbatimin e kurrikulés sé re u rekomandohet gé: (i) té béjné njé vlerésim
té fazés fillestare té zbatimit té kurrikulés sé re dhe té zhvillojné/rishikojné
planin e veprimit me aktivitete konkrete dhe bartés nga shkolla pér té
pérmbushur detyrat dhe pérgjegjésité e shkollés né kété proces. Plani té
adresojé céshtjet zhvillimore gé pérmirésojné dhe avancojné zbatimin e
kurrikulés né nivel shkolle; (ii) té ndértojné njé praktiké t€ miré té
mentorimit kolegial pér ¢éshtje té planifikimit dhe zbatimit té kurrikulés;
(iii) té zhvillojné njé praktiké té€ miré pér informimin e prindérve lidhur me
ndryshimet gé sjell kurrikula e re dhe programet mésimore, si dhe pér
pérfshirjen e tyre né aktivitetet e shkollés gé lidhen me zbatimin e
programeve té reja mésimore, dhe (iv) té fugizojné dhe funksionalizojné
organet profesionale né shkollé, né ményré gé té mésuarit e pérbashkét né
nivel shkolle té béhet i géndrueshém dhe té ndihmojé mésimdhénésit e
klasave tjera gé do té vazhdojné me zbatimin e kurrikulés né vitet vijuese.

Pérgatitjet e shkollave pér fillimin e zbatimit té kurrikulés né vitin shkollor
2017/2018. Shkollave gé nuk kané gené té pérfshira né zbatim té kurrikulés
sé re né kété vit shkollor u rekomandohet gé té fillojné me pérgatitje té
duhura pér fazén e zbatimit té kurrikulés né shkallé vendi, duke filluar nga
vetévlerésimi i performancés sé shkollés, pér t€ vazhduar me marrjen e
veprimeve konkrete né nivel té organeve geverisése dhe profesionale té
shkollés, té cilat sigurojné gé informimi, sensibilizimi, pérgatitja, organizimi
dhe praktikimi i udhéhegjes sé té mésuarit té pérbashkét pér konceptin dhe
filozofiné e kurrikulés sé re té jené pjesé e pérditshme e punés sé shkollés.
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Abstrakti

Trajtesa ‘Réndésia e qasjeve metodologjike né mésimdhénie dhe té nxéné bazuar né
kérkesat e Kurrikulés té re’ ka pér qéllim analizén e qasjes sé mésimdhénies bazuar né
kérkesat metodologjike t& Kurrikulés sé re dhe bazuar né kété té ofrojé njé ndihmesé pér
mésuesit me ané té shembujve konkreté. Réndésia e trajtimit té ¢éshtjeve metodologjike pér
zbatimin e filozofisé sé Kurrikulés vé né pah sfidat me té cilat pérballen mésimdhénésit.
Kété e kam hetuar gjaté procesit té pilotimit t& Kurrikulés, gjé gé mé shtyri ta trajtoj si
céshtje mé vete.

Me kété trajtesé synojmé qé mésuesve t’ua lehtésojmé sadopak zbatimin e Kurrikulés né
klasé, duke ofruar mundési praktike sipas kérkesave metodologjike té dhéna né kapitullin e
Metodologjisé. Pér kété shfletuam njé varg burimesh, nga té cilat nxorém ato gasje gé edhe
jané lehté té zbatueshme dhe té pranueshme pér mjedisin toné.

Tema é&shté mjaft aktuale, sepse sivjet ka filluar zbatimi i Kurrikulés né té gjitha shkollat né
Kosové, ndérsa sfidat mbeten pothuajse té njéjta pér mésimdhénésit.

Fjalét celés: gasje metodologjike, mésimdhénie, kurrikulé, nxénie, skenar mésimor.

Abstract

The research on the topic, “The importance of methodological approaches to teaching and
learning based on the New Curriculum requirements” aims at analyzing teaching
approaches based on the new Curriculum methodological requirements, and as a
consequence provides a helping hand to teachers through concrete examples. The
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importance of addressing the methodological issues for implementing the curriculum
philosophy reveals the challenges faced by the teachers. We noticed it during the curriculum
pilot process, thus we were encouraged us to research it thoroughly.

This research aims to facilitate the implementation of curriculum in the classroom by
providing practical opportunities according to the methodological requirements set out in
the Methodology chapter. Therefore, we reviewed a range of sources out of which we
extracted the very approaches that are easily applicable and acceptable to our environment.

The topic is quite current. Although the curriculum implementation has started in all
schools of Kosovo this year, yet again the challenges remain almost the same for teachers.

Key words: methodological approach, teaching, curriculum, learning, learning scenario.

HYRJE

Qéllimi kryesor i trajtimit té késaj teme éshté ofrimi i ndihmés pedagogjike
mésimdhénésve, té cilét pérballen me kérkesat pér zbatimin e kurrikulés sé
re. Veté shtrirja e pérmbajtjes dhe nevoja pér gasje ndryshe ndaj
mésimdhénies, sipas késaj kurrikule, jané sfiduese pér té gjithé mésuesit gé
ende mbéshteten, kryesisht, né mésimdhénie tradicionale. Prandaj, e pashé
té réndEsishme q¢ ta trajtoj kété ¢éshtje, pér t’u ofruar sadopak nj€ ndihmesé
mésimdhénésve pér tua lehtésuar pérshtatjen me qasjet ndryshe
mésimdhénies nga ana e tyre.

Zbatimi i metodologjive, strategjive dhe teknikave mésimore, pérfshiré edhe
teknologjiné mésimore, éshté me réndési parésore pér njé mésimdhénie té
suksesshme dhe efikase. Gjaté fazés sé pilotimit té kurrikulés, si pjesé e
ekipit pér trajnim dhe monitorim té procesit té zbatimit, kam vérejtur njé
varg mangésish né gasjet metodologjike né mésimdhénie, bazuar né kérkesat
e kurrikulés. Edhe pse mésimdhénésit kané kaluar procesin e trajnimit
profesional pér puné me kété kurrikulé, shumé syresh ende nuk mund té
shképuten nga mésimdhénia tradicionale. Njé gasje qé mé sé shumti mé ka
rastisur ta shoh né proceset e mésimdhénies éshté mésimdhénia e
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njétrajtshme, njé metodologji ruting, gjé gé shkakton monotoni dhe vret
kreativitetin e nxénésve, pa i sfiduar ata me krijimin e situatave mésimore té
ndryshme, népérmjet té sé cilave zgjojmé kureshtjen e nxénésve pér t’u
thelluar né kérkimin e njohurive, fakteve, argumenteve dhe té dhénave té
tjera me té cilat ata binden se vértet njé dukuri shogérore a natyrore ndodh
si rezultat i veprimit shkak-pasojé-rezultat. Dhe tjetra, ka pak mésimdhénés
gé inspirojné nxénésit pér arritien e njohurive té reja, népérmjet
mésimdhénies dhe nxénies.

Kurrikula e re, gasja metodologjike gé kérkon filozofia e zbatimit té saj, nuk
duron shabllonet tanimé té pranishme né klasé, té stilit: ‘Cka kemi né ké&té
oré? ‘Cka kemi mésuar n€ orén e kaluar? ‘N¢ cilén faqe té librit kemi mbetur
orén e kaluar?’. Ky “repertoar” i pyetjeve t€ mésuesve ende dégjohet né
fillim té orés mésimore. Njé shabllonizém i kétillé nuk éshté né harmoni me
kérkesat pedagogjike té kurrikulés sé re dhe as me trendét aktualé té
mésimdhénies.

Korniza e Kurrikulés dhe Kurrikulat Bérthamé tanimé jané aprovuar dhe
kérkojné pérgatitje mé té avancuar t& mésuesve pér zbatimin e kérkesave té
tij, si né aspektin profesional ashtu edhe pérgatitje pedagogjike té mésuesve.
Sipas Woods, pér mésuesit “mésimdhénia éshté aktivitet dhe arené né té
cilén ata (mésuesit 1.P.) pérmbushen, arrijné ambiciet e tyre bazé, béhen
personi gé déshirojné té jené” (Woods, 1995). Se sa do t’i pérmbushin
ambiciet e tyre varet né masé té madhe nga serioziteti i tyre pér gasjen ndaj
mésimdhénies dhe nxénésve.

Identifikimi i pérvojave dhe i praktikave té mira té mésimdhénies, analiza e
kérkesave té reja pér mésimdhénie efikase dhe gjetja e gasjeve mé té mira
pér njé mésimdhénie mé té miré/efikase né harmoni me kérkesat e
kurrikulés, &shté ide prijése né kété trajtesé.

Jam pérgendruar né gasjet kryesore metodologjike té paragitura né

metodologjiné e kurrikulés, si: Mésimdhénia dhe té nxénit e integruar,

Diskutimi dhe debati, Zhvillimi i t&é menduarit kritik, Zhvillimi i aftésive

kérkimore, Gjithépérfshirja, Mésimdhénia dhe té nxénit aktiv, Integrimi i

Teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit, duke ilustruar ato me
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shembuj nga praktikat mé té mira. Shembujt e ofruar/trajtuar shpresoj té jené
njé ndihmesé/pérvojé e miréseardhur pér mésuesit dhe pér praktikén
mésimore.

Konteksti teorik/cfaré thoné burimet

Metodologjia e mésimdhénies né pérgjithési dhe aspektet e vecanta té saj
jané trajtuar gjerésisht né literaturén pedagogjike. Mésimdhénia éshté béré
fushé mé vete e studimeve dhe e trajtesave nga autoré té ndryshém. Praktikat
e mira edhe né aspektin e praktikés sé mésimdhénies jané té shumta dhe té
ndryshme. Krahas késaj, duhet té sqarojmé veté konceptin mésimdhénie, i
cili ka ndryshuar gjaté zhvillimit té teorisé dhe praktikés pedagogjike népér
kohé. Dikur mésimdhénie dhe mésues i miré konsiderohej ligjérimi i miré,
shkathtésité oratorike t€ mésuesit, i cili “nxénésit 1 1€ me gojé hapur” , gjé
gé sot konsiderohet e tejkaluar. Sot, mésimdhénie dhe mésues i miré
konsiderohet ai/ajo gé inspiron nxénésit pér té gené pjesé aktive e procesit
zhvillimor té njohurive, shkathtésive, sjelljeve dhe vlerave. Njé koncept gé
éshté prezent né teorin€é e mésimdhénies &sht€é edhe “mésimdhénia
reflektive”. Sipas Musai (2014), botim 1 dyt€, “procesi reflektiv kalon népér
ciklin ¢faré ka ndodhur”? Si e kam pérjetuar? Pse ka ndodhur? Cfar€ do té
béj kur, apo nése, kjo ndodh s€rish?”.

Né Kurrikulén Nacionale (Kornizén) jané dhéné disa prej aspekteve/gasjeve
metodologjike, né kuadér t& metodologjisé né KK dhe né KB?, me trajtimet
teorike pér to, si dhe mundésité e zbatimit té tyre né praktikén mésimore
gjaté zbatimit té Kurrikulés Bérthamé. Ato mésuesve u shérbejné si
udhézues - orientues pér realizimin e filozofisé sé Kurrikulés.

Duke njohur pérvojén e mésimdhénies né Kosové, sidomos né
(mos)shfrytézimin e dokumenteve bazé, si KK/KB, planet dhe programet
pér 1éndé, mé paré, e shoh té nevojshme njé gasje mé shteruese, udhézuese
dhe praktike pér mésuesit tané.

! Sgarim: Korniza e Kurrikulés
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Tjetér literaturé me réndési, ku éshté trajtuar céshtja e mésuesit dhe
mésimdhénies, jané si: Bates (2016), Gordon (1998), Musai (2014), Wood
(1995), Anderson (2013) etj.

Megenése objekt i késaj trajtese éshté aspektet metodologjike té zbatimit té
Kurrikulés, si bazé e reformés sé arsimit, do té fokusohem né kérkesat e tij
pér gasje metodologjike né mésimdhénie, ndryshe nga gasjet e deritashme,
si njé ndér kérkesat kryesore pér formimin e profilit té qytetarit té€ Kosovés.
Profilin e afté pér (kompetent):... Kurrikula e re e Kosovés méton ta realizojé
si njé géllim kryesor. Veté fakti gé bazohet né parimin gendror,
gjithépérfshirje, ofrim i mundésive té té gjithéve pér gasje né shkollim, pa
marré parasysh aftésing, pérkatésiné, prejardhjen etj., dhe gasja e bazuar né
arritjen e kompetencave, pra pér cka njé i ri duhet té jeté i afté, paraget
politikén a shogérisé dhe té shtetit t&é Kosovés pér profilin e gytetarit té ri.
Prandaj, politikat kryesore té shtetit jané pérmbledhur né njé dokument si¢
éshté Kurrikula Nacionale.

Né té gjitha hulumtimet dhe trajtimi qé u éshté béré ndryshimeve né arsim,
ose né ndonjérén hallké té sistemit arsimor, éshté pérmendur dhe trajtuar
céshtja e rezistencés sé njé pjese té mésuesve ndaj atij ndryshimi. Njésoj po
ndodh edhe né rastin toné.

Rezultatet dhe standardet, té cilat duhet té rezultojné me produktin final-
kompetencén/at, éshté njé kérkesé themelore dhe mjeti mbi té cilin duhet té
ndértohet/formohet profili i gytetarit t& Kosovés. Pra, cili do té jeté gytetari
i ardhshém? Individ gé komunikon drejt me gojé dhe me shkrim né gjuhén
amtare dhe né njé gjuhé tjetér (komunikues efektiv), individ i cili njeh
strategjité dhe format e té mésuarit dhe té gjetjes sé burimeve té dijes dhe
shfrytézon ato pér ngritjen/formimin e vet, individ i cili éshté né gjendje ta
dallojé kryesoren nga dytésorja, analizon, por edhe merr géndrim ndaj asaj
gé e lexon, qé e sheh apo gé e dégjon nga té tjerét, individ qé kujdeset pér
shéndetin e vet dhe é&shté i afté té kérkojé rrugé pér dalje nga situata gé
paragesin rrezik pér shéndetin dhe jetén e tij. Por, edhe individ qé éshté i
integruar né bashkési dhe jep kontributin personal pér té mirén e bashkésisé
dhe té rrethit né té cilin jeton dhe vepron, si dhe merr mbi vete pérgjegjési
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né raport me bashkésiné pér veprimet qé merr dhe pér detyrimet gé ka si
qytetar i asaj bashkésie.

aspektin personal, profesionist i miré/zoti, arritje té larta profesionale e
shkencore, politike etj., por qé kéto i vé né shérbim té komunitetit,
institucionit ku vepron dhe té shogérisé né pérgjithési.

Njéri ndér pérkrahésit dhe aktorét kryesor té ndértimit té profilit té gytetarit,
sipas kérkesave té késaj kurrikule, éshté zbatuesi i tij: mésuesi. Ai nuk do té
mund ta béjé njé gjé té tillé pa ndryshim genésor té gasjes ndaj
mésimdhénies, pa ndryshim té rutinés sé pérmendur né fillim té késaj
trajtese. Se si do té duhej té jeté kjo gasje do té b&jmé pérpjekje ta paragesim
né vazhdim.

Qasjet metodologjike - mésimdhénia bazuar né kérkesat e Kurrikulés

Né terminologjiné e mésimdhénies zakonisht flitet pér mésimdhénien
tradicionale dhe mésimdhénien pér té mésuarit aktiv. Sipas Lorin, W.
Anderson, Red. (2013), “Mésimdhénia tradicionale €shté e gendérzuar te
mésuesi dhe kérkon dhénien e leksioneve té mira, né ményré qé té
transferohet njé térési e pércaktuar miré e dijes te nxénésit. Mésimdhénia
tradicionale bazohet né dogmén qé té mésuarit éshté pérvetésim i fakteve qé
duhen mbajtur mend dhe procedurave qé duhen zbatuar réndom”. Pér dallim
nga kjo, mésimdhénia pér té mésuarit aktiv, si njé kérkesé e qasjes
metodologjike qé del nga Kurrikula “...t¢ mésuarit shihet si proces 1 té
kuptuarit té gjérave (ose mé teknikisht njé dije gé ndértohet personalisht)
duke u angazhuar né veprimtari kuptimploté dhe duke komunikuar me té
tjerét. Cdo nxénés hyn né klasé me dije personale..., sepse ¢faré éshté mésuar
varet jo vetém nga ¢faré thoté/bén mésuesi, por edhe nga dija personale qé
nxénésit sjellin né situatén e té mésuarit.” (Lorin Red. (2013). Sipas késaj,
del se njéra ndér mangésité e mésimdhénies te ne, mésimdhénia tradicionale,
mé shumé éshté fokusuar né sasiné e njohurive, pérmbajtjeve té
transmetuara nga burimi, népérmjet mésuesit te nxénési, e mé pak né cilésiné
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e pérvetésimit té atyre pérmbajtjeve, por edhe té rrugéve té transmetimit té
kétyre njohurive, si dhe zbatimit té tyre né jetén e pérditshme.

Mé pak, ose fare, jané shfrytézuar pérvoja e nxénésve dhe ményra e
ndértimit té njohurive té reja nga veté nxénésit, bazuar né pérvojén
paraprake dhe duke shfrytézuar até pérvojé pér ndértimin dhe strukturimin e
njohurive, shkathtésive dhe vlerave té reja si pjesé e zhvillimit té
pérgjithshém té fémijés.

Mésimdhénia fillon me planifikimin

Plan mésimor apo skenar mésimor? A éshté kalimi nga plani mésimor né
skenar né té njéjtén kohé kalim nga mésimdhénia tradicionale né
mésimdhénie pér té mésuarit aktiv? Jané disa elemente gé e déshmojné kété.
Shih krahasimin né tabelén né vijim. (sipas: Lorin, W. Anderson, Red.
2013).

Tabela 1. Krahasimi plan mésimor dhe skenar mésimor

Plan mésimor Skenar mésimor

1. Planifikohet realizimi i njé Mund té planifikohet njé mésim i
meésimi té vetém (njé oré vetém, por ai planifikohet brenda
mésimi, 45’ deri 1 oré). njé konteksti mé t& madh (p.sh.

njé térési mésimesh), né rastin

toné njé rezultat i té nxénit, i cili
kérkon njé kohé mé té gjaté pér ta

arritur.
2. Mésimdhénia pércakton Theksi éshté mbi até ¢faré béjné
¢faré bén mésuesi pér té nxénésit, ndérsa  realizohet
realizuar mésimdhénien. mésimi  (domethéné situatat e

mésimdhénies né té cilat ata duhet
té pérfshihen, veprimtarité né té
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cilat duhet té angazhohen, detyrat
qé duhet té plotésojné).

3. Meésimdhénia pérgendrohet | Pérgendrimi éshté mbi proceset

pothuajse vetém te (p.sh., si té iniciohen disa
pérmbajtja (domethéné ¢faré | veprimtari té nxénésve, si té
po jepet mésim, cfaré lehtésohet njé  bashkéveprim
materialesh po pérdoren, pedagogjik midis nxénésve dhe

cfaré teknologjie nevojitet). | midis mésuesit e nxénésve.

Cka duhet t’i paraprijé njé planifikimi té mésimdhénies pér realizimin
me sukses té Kurrikulés?

Para sé gjithash, mésuesi duhet ta studiojé miré ¢do rezultat té té nxénit pér
shkallén e caktuar kurrikulare. Rezultatet e pércaktuara pér kompetenca na
udhézojné se cfaré duhet té jeté né gjendje té béjé njé nxénés pas njé
periudhe té caktuar, shkalle mésimore. Kété analizé duhet ta béjé pér secilén
kompetencé, sepse nuk mund té arrinen kompetenca té izoluara, por ato
duhet ta ndihmojné arritjen e njéra-tjetrés. Kéto pastaj duhet té barten né
kuadér té fushés kurrikulare dhe I1&ndés mésimore té caktuar brenda fushés
kurrikulare. Nga kéto nivele té pérzgjedhjes sé rezultateve té té nxénit
pérzgjedhim ato té cilat jané né harmoni me nivelin e zhvillimit psiko-fizik
té nxénésve, por edhe me specifikat e tjera té kalendarit dhe té dinamikeés sé
realizimit té tyre, sidomos kur né bazé té tyre duhet té pérzgjedhim edhe
burimet dhe pérmbajtjet e nevojshme pér puné me nxénés.

Pasi g& mésuesi ta keté béré kété, duhet ta diskutojné me prindérit e nxénésve
dhe me nxénésit. Le t’1 shohin ata rezultatet e t€ nxénit, si pika zhvillimore
té arritshme, pas njé periudhe té caktuar. Por, edhe le té béhen nxénésit dhe
prindérit pjesé té skenarit, duke marré edhe detyrime té caktuara. Fillimisht,
duke iu sqaruar atyre rezultatet gé duhet arritur, i pyesim: a mund ta arrijmé
njé rezultat té kétillé pér njé muaj, dy, tre...? Cilat resurse na duhen:
materiale, njerézore? Kush mund té sigurojé dicka nga kéto? Cilat
angazhime duhet té keté secili nxénés dhe grup nxénésish pér aspekte té
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veganta té arritjes sé njé rezultati mésimor? Béni marréveshje me nxénés se
kur dhe si do t’i matim (vlerésojmé) secilin rezultat dhe kompetencat e
arritura. Promovoni kulturén e vetévlerésimit té secili nxénés. Llojet,
ményra dhe sasia e ngarkesés pér nxénés, si detyra shtépie, projekte etj.,
duhet té béhet né baza individuale ose né bazé té karakteristikave té péraférta
zhvillimore té grupit té& nxénésve. Cdo lloj ngarkese, kérkese, detyre, duhet
té ndihmojé plotésimin ose arritjen e njé aspekti té njé ose mé shumé
kompetencash. Secila nga kéto ngarkesa, detyra..., duhet ta keté té garté
géllimin, me té cilin edhe nxénési duhet té jeté i informuar drejt: pse éshté e
nevojshme kjo gé duhet ta béjé? Cka mé ndihmon pér arritjen e njé rezultati?
Cilén kompetencé mé ndihmon qgé ta arrij? Si do ta mat kété rezultat, arritje?
Eshté shumé motivues dhe inkurajues promovimi (shénimi) i arritjes sé njé
kompetence, rezultati t& t€ nxénit. Pérpjekje té Kkétillé kemi p.sh. me
pérfundimin e mésimit té lexim-shkrimit, apo “Festa e Abetares”, si¢ njihet
te ne. Por, shtrohet pyetja, a tregon kjo se nxénésit kané arritur rezultatin
kryesor: deri né fund té... nxénésit arrijné ta pérvetésojné lexim-shkrimin?
Apo rezultati kryesor i késaj feste €shté se nxénésit kané arritur qé€ t’1
mésojné té gjitha shkronjat. Njohja e té gjitha shkronjave dhe tingujve nuk
garanton se nxénésit e kané pérvetésuar leximin dhe shkrimin funksional,
por edhe komunikimin.

Kurrikula kérkon gé ¢do gjé gé mésohet, qé i ofrohet nxénésit si pérmbajtje
gé duhet mésuar, nxénési té jeté né gjendje qé té pérgjigjet né pyetjet, si:
Cka mé duhet kjo mua? Ku/si mund ta pérdor né jetén e pérditshme? Me
cka/cilat njohuri mund/duhet ta ndérlidh kété gé mésova? Ja se si éshté
adresuar kjo né njérén nga rezultatet e kompetencés nxénés i suksesshém.

Kompetenca nxénés i suksesshém, shkalla 3, kl. VI-VII:

5.”Ndérlidh (nxénési IP) temén e dhéné, g€ &éshté duke e mésuar, me
njohurité dhe pérvojat paraprake gé tashmé i ka, duke i paragitur ato né
forma té ndryshme té té shprehurit (kolona, tabela, grafiké), sipas njé
radhitjeje logjike”.(MAShT KB. 2016).

Nése pér temén Sipérfagja, ose matja e sipérfages, éshté dhéné detyra:
familja A. planifikon qgé ta shtrojé dnomén me pllaka. Sipérfagja e dhomés
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éshté 4m x 3.60 m. Njé metér katror pllaka kushton 8 euro, ndérsa mjeshtri
pér kryerjen e punés kérkon 2 euro pér metér katror. Atéheré, sa kushton
shtrimi i dhomés me pllaka?

Si mund ta ndérlidhim zgjidhjen e késaj detyre me pérvojén paraprake té
nxénésit? Cfaré i duhet (shérben) njé proceduré e kétillé né jetén e
pérditshme? Cilat kompetenca i ndihmon zgjidhja dhe parashtrimi i kétillé i
njé aktiviteti mésimor?

Njé detyré, mundési, tjetér pér zgjerimin e njohurive, por edhe e ndérlidhjes
me problemet reale té jetés sé njeriut &shté shembulli né vijim. Né fushén
kurrikulare Shkencat e natyrés, ku bén pjesé l1énda Biologji, éshté dhéné
tema Amfibiet. Té gjithé fémijét e njohin bretkosén, por nése i pyesim ata
se me ¢ka ushgehet bretkosa, pak nga ata do ta diné. Nése ua japim si projekt
hulumtues, do té ishte e miréseardhur.

Bretkosa ushgehet me mushkonja. Pérse ne duhet té dimé pér kété? Pse
bretkosa genka e vlefshme pér njeriun, pérvecgé disa e pérdorin edhe pér
ushgim? Kujtoni telashet qé kemi me mushkonjat! Sidomos pér ata gé
jetojné né aférsi té mocaleve, kénetave apo ligatinave. Aty zakonisht jetojné
edhe bretkosat, por edhe mushkonjat.

A mund té gjejmé ndérlidhje té kétilla edhe me temat e tjera? Besoj gé po.
Tek e fundit té gjitha pérmbajtjet e parapara né Kurrikulé népérmjet
rezultateve té té nxénit e kané sensin e ndihmés individit pér zhvillim, pér
t’u pérgatitur pér jet€ dhe puné té€ pavarur. Két€ dhe me shembuj té kétillé,
ose té ngjashém, mund ta béjmé gé nga shkollimi fillestar. Nése kété nuk e
bé&jmé gé nga mésimi i lexim-shkrimit fillestar, duke anashkaluar géllimin
pse njé pérmbajtje mésimore duhet t€ mésohet, atéheré ia kemi zbehur vlerén
arsimore asaj pérmbajtjeje. Por né té njéjtén kohé edhe nxitjes sé fémijés pér
ta pérvetésuar njé pérmbajtje té tillé. Nése mésojmé pér mikroorganizmat,
pér shembull bakteret, viruset, kérpudhat etj., atéheré nxénési pérvecqé
duhet té mésojé pér to, jetén e tyre, zhvillimin etj., ai duhet té dijé edhe pér
dobité dhe démet gé kemi nga ato. Ku gjenden ato né jetén e pérditshme?
Né shumé raste, sidomos né nivelin fillor, nuk kemi mundési demonstrimi
té dukurive pér té cilat nxénésit kané dégjuar, por nuk i kuptojné pse
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ndodhin. P.sh., nése trajtojmé céshtjen/rolin e baktereve né fermentimin e
quméshtit, bukés, por edhe tretja e ushgimit, ose pse ndalon gjakrrjedhja kur
gérvishtim Iékurén (koagulimi), garkullimi i ujit né natyré etj. Pér kéto
dukuri, sot mund té gjejmé mjete vizuale, té cilat japin té€ dhéna shumé té
kapshme pér fémijét e té gjitha moshave. Kété na e ndihmon gasja e
mésimdhénies sé integruar, népérmjet sé cilés zbérthejmé elementet
pérmbajtjesore nga aspekte té vecanta shkencore: kimike, fizike, biologjike,
gjuhésore etj.

Nga planifikimi né skenar mésimor
Plan i orés mésimore, apo skenar ore mésimore, shembull i mundshém

Aspektin intelektual té pérgatitjes sé mésuesit pér mésimdhénie e paraget né
planin e punés sé tij. Ekzistojné emértime dhe formate té ndryshme pér
pérgatitjen me shkrim té orés mésimore. Né kété rast, preferojmé ta quajmé
SKENAR mésimor, pasi gé pérmbajtja e tij i ngjan njé skenari. Nése
shfletojmé literaturén didaktike - metodike, mund té shohim disa forma e
formate té pérgatitjes sé skenarit mésimor. Kjo tek e fundit éshté njé céshtje
individuale e secilit mésues. Kjo varet edhe nga struktura e nxénésve né
klasé, niveli i zhvillimit té tyre, nga struktura dhe véshtirésia e temés gé
shtjellohet né oré mésimore, nga teknologjia gé kané mésuesi dhe shkolla,
si ndihmés pér realizimin e mésimdhénies etj. Dihet qé “planifikimi 1 orés
sé mésimit e bén mésuesin mé té strukturuar, mé té organizuar, e ndihmon
dhe 1 rendit ¢éshtjet sipas radhés sé caktuar” (Musai, 2014).

Njé skenar té tillé, model i mundshém, po e prezantoj né vazhdim.

Tabela 2. Skenar i mundshém i orés mésimore

Rezultati i té nxénit

Nxénésit do té....
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Procesi | t&€ menduarit

Materialet mésimore

Marrja e vendimit

e Teksti i matematikeés, ose...

e Fletore pune

Strategjité mésimore

Mésimi i
drejtpérdrejté:

Hyrje né procesin e té
menduarit

Udhézime praktike:

Aktivitete praktike

Praktiké e pavarur:

Strategjité vlerésuese dhe plani pér vlerésim formativ
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Reflektimi:

N¢ fund té ¢do ore mésimi, mésuesi duhet t’u pérgjigjet pyetjeve: Cka
funksionoi? Cka nuk funksionoi? Cilat ishin momentet nga té cilat
mésova se..., Cka nga kjo mé duhet ta shénoj si pérvojé e miré dhe e cila
mé hy né puné orén tjetér? Pse NN nxénési nuk u paraqit fare? Pse nuk e
kishin té qarté...pjesén/konceptin? Cka duhet té pérmirésoj orén tjetér?

Pérgatitja e mésuesit pér mésimdhénie nuk duhet té jeté e shabllonizuar, i
cili shabllon do té vlente pér té gjithé mésuesit, orét, Iéndét mésimore,
shkollat etj. Mbi kété model, t&¢ dhéné mé lart, mésuesi mund té Kkrijojé
modelin mé té pérshtatshém dhe té zbatueshém, efektiv, pér fushén e vet té
mésimdhénies, moshén dhe klasén.

Kurrikula, né kuadér té metodologjisé, sugjeron disa gasje t&¢ mundshme té
mésimdhénies pér arritjen me sukses té rezultateve té té nxénit. Njéra ndér
kéto gasje, por edhe kérkesé, mbi té cilén bazohet kurrikula i tashme, éshté
mésimdhénia e integruar. Sipas gjalorit t¢ dhéné né Kurrikulé, me konceptin
“Mésimdhénia e integruar dhe t€ mésuarit” nénkuptohet “Mésimi qé
reflekton dhe vé né pah lidhjet dhe ndérlidhjet me jetén individuale dhe
shogérore (aktivitetet njerézore), natyré dhe dije” (Korniza, 2016).

Mésimdhénia dhe té nxénit e integruar

Cka éshté mésimdhénia e integruar? Cilat jané pérparésité dhe mangésité e
MI? Cfaré jané pérvojat né shkollat tona? Kur mund/duhet zbatuar MI?
Shembuj nga mésimdhénia.
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Pér zbatimin me suksese té késaj mésimdhénieje mésuesi i secilésdo 1éndé
mésimore apo fushé kurrikulare, pér ta béré mé joshése pér nxénésit, duhet
té zbatojé teknika dhe strategji t& ndryshme, né varési me nivelin e té
kuptuarit/zhvillimit té fémijéve. Harta e koncepteve, Klaster, ditari tri
pjesésh, feyman teknika etj., jané disa prej tyre. Kété té fundit e kam provuar
dhe ka ngjallur shumé kureshtjen e nxénésve. Shih modelin né vijim: né njé
fleté shkruhet tema/koncepti té cilin duam ta mésojmé (mé miré nése fletén
e ndajmé né formé skice si né vijim:

Tabela 3. Model pér teknikén mésimore

pagarté lidhur
me konceptin
bazé dhe duhet
té dish pér té?

Shénoni Secili nxénés harton njé harté té koncepteve gé di pér
konceptin konceptin bazé. Mund té béhet edhe né formé té
kryesor: p.sh. shkruar/tekstit, gjithcka qé ai/ajo di pér konceptin
emrat e bazé.

pérvecém,

Lévizja,

materia, Uji...

Cka té ka Diskuto me kolegét pér ato paqartési. Té gjitha
mbetur e plotésimet nga kolege/ét shéno kétu:

Ende ke nevojé
pér njohuri
shtesé lidhur
me...?

Kérko né burimet tjera: libra, enciklopedi, internet.
Gjetjet shéno kétu:

Detyra mund té béhet individualisht dhe né grup. Né fund prezantohen
rezultatet. Né fund mésuesi bén plotésimin e detajeve té nevojshme nése
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ka nevojé. Nxénési shénon: plotésimi nga ana e mésuesit. Secili nxénés
ruan detyrén né portfolion personale.

Qasja e tillé e bén orén mésimore kreative dhe frytdhénése. Nxénésit
plotésojné njohurité nga pérvojat e njéri-tjetrit, por edhe krijohet vetébesim
te secili nxénés. Kjo gjithashtu mundéson mésimdhénien e integruar,
sidomos arritjen e kompetencave té caktuara. Né bazé té koncepteve té
ofruara nga nxénésit, mund té shfrytézojmé edhe teknika e strategji té tjera
mésimore pér t’i inspiruar nxénésit pér gjetje t€ tjera né relacion me
konceptin gé duam ta pérvetésojmé dhe i cili ndihmon arritjen e rezultatit té
té nxénit té planifikuar. Shumé nga nénkonceptet e propozuara nga nxénésit,
né hartén e koncepteve, mund té na shérbejné pér ndértimin e njohurive té
reja, té cilat pérmbushin kérkesat e ReN pér fushén e caktuar té kurrikulés
pér shkallén e caktuar.

Mésimdhénia dhe nxénia e integruar ... synon t€ formojé nxénés me njohuri
dhe aftési pér natyrén dhe shogériné, duke i paré elementet pérbérése té dy
fushave kryesore té€ dijes t€ integruara, ashtu si¢ ekzistojné né realitet.”
(Xhumara &Hoxha, 2010). Ky element éshté me réndési pér pérgatitjen/
aftésimin e nxénésit pér jeté dhe puné.

Diskutimi dhe debati mésimor

Cka éshté debati mésimor? Po diskutimi mésimor? Si té zbatohen né
procesin e mésimdhénies? Cili éshté roli i mésuesit né debatin/diskutimin
mésimor? Teknikat: brainstorming, INSERT, klaster, harta e koncepteve,
feyman teknika, sa mund té ndihmojné?

Diskutimi dhe debati mund té organizohet frontal si dhe né grupe mé té
vogla.

“Ndérveprimi n€ grup nuk &éshté vetém ndihmues i zhvillimit t€ njohurive,

por gjithashtu vetédijeson se éshté véshtiré, apo edhe e pamundur, arritja e

suksesit pa ndérveprim” (Marzano and Brown 2009). Ndérveprimi ndérmjet

anétaréve té grupit, népérmjet kémbimit té njohurive dhe té pérvojave,
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ndihmon g€ “nxé&nésit t€ fitojné njohuri dhe aftési, t& ndértojné argumente,
t’1 parashtrojné ato, t&€ dégjojné dhe t&€ respektojné argumentet kundér qé
vijné nga grupet pérballé tyre (Xhomara&Hoxha, 2010). Krijimi i situatave
té kétilla mésimore éshté né funksion té arritjes sé kompetencave kryesore,
té dhéna né KK, dhe té cilat jané té detyrueshme pér té gjithé nxénésit né
nivel individual. Gjaté organizimit té debatit/diskutimit mésimor, zakonisht
duhet té pérshtatet edhe forma e uljes sé nxénésve né klasé, apo né vendin
ku organizohet mésimi. Ulja né grup, né formé rrethi ose patkoi, e ka
réndésiné e vet, sepse “..nx&nésit mund té shohin njéri-tjetrin dhe jané mé té
gatshém pér té dégjuar kontributin e njéri-tjetrit sesa kur ulen né rreshta, me
shpiné nga kolegu, ose né forma té tjera, kur nuk kané kontakt me sy ose
kané véshtirési pér dégjim” (McNamara, 2002).

Organizimi i debatit mésimor zakonisht kérkohet gé té orientohet nga
reflektimi i nxénésve pér céshtjet/temat mésimore me interes té pérbashkét
ose temat ndérkurrikulare dhe mé té pérgjithshme, pér té cilat secili mund té
japé kontributin e vet, ideté dhe sugjerimet e veta pér temén.

Mésimdhénia dhe zhvillimi i t& menduarit kritik

Cka éshté t& menduarit kritik? Si mund ta zhvillojmé té menduarit kritik
gjaté mésimdhénies? Si ta zhvillojmé te nxénési kété kompetencé té KK-sé?
Shpesh na ka rastisur té dégjojmé té rriturit duke porositur fémijét, sidomos
me rastin e nisjes né shkollé: dégjo mésuesi/en, dégjo até e kété. Né njéfaré
ményre, porosia q€ merr nxénési éshté ‘t’i duhet vetém té dégjosh mé té
rriturit dhe t€ pranosh gjithgka qé thoné ata’. Raste t& rralla dégjon: shpreh
mendimin ténd, cili &shté mendimi yt pér kété, analizo até qé dégjon e lexon,
argumento até gé thua etj. Ose né shumé raste i dégjon prindérit, ose edhe
mésuesit, se si kénagen me fémijét té cilén recitojné pérmendésh vjersha,
numérojné€, ‘recitojné’ tabelén e shumézimit. Shumé syresh kété e quajné
aftési, inteligjencé, sukses... Kété duhet pasur parasysh, sidomos né fazén
fillestare, kur fémijét kané shumé besim te mésuesi/ja. Jané té priré té
besojné né ¢do gjé gé u thoné. Ende u besojné pérrallés dhe imagjinatés pa
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béré pérpjekje gé té gjejné ndérlidhjen logjike ndérmjet asaj qé éshté e
vérteté dhe imagjinare.

Shembuj: Pér zhvillimin e mendimit kritik duhet t& keni durim. Asnjéheré
mos i ofroni nxénésit njohuri té gatshme. Shpesh mé ka rastisur kur mésuesi,
edhe prindérit sidomos, nga mosdurimi pér té pritur qé fémija pér pyetje té
caktuar té zhvillojé procesin e té menduarit, pérgjigjen, ose gjysmé-
pérgjigjen ia japin veté. 3+5 béjné....ttttee dhe fémija e plotéson teté. Pastaj
nuk na pélgen fare gé fémija né pyetjen toné té pérgjigjet gabimisht, por e
duam té sakté pérgjigjen. Kjo nuk e ndihmon zhvillimin e t¢ menduarit dhe
té menduarit kritik té fémijéve. Me kété gasje veprohet edhe né moshat mé
té larta. Nése né pyetjen e béré nga mésuesi marrim pérgjigje jo té sakté,
reagimi éshté: gabim, nuk e ke miré, nuk po dégjon me vémendje, nuk ishe
kétu...etj., né vend se: pse po mendon se kjo éshté pérgjigjja? A mund ta
argumentosh pak kété? Ke ndonjé mendim ndryshe pér kété? A ke nevojé té
dégjosh mendim tjetér? A mund ta plotésosh edhe pak kété? Nga e ke mésuar
kété (burimin)? Sipas S. Koren “mendimi kritik éshté aftésia pér t€ menduar
né ményré reflektive dhe analitike dhe pér t€ vlerésuar t€ dhénat” (Lorin, W.
Anderson, Red., 2013).

Népérmjet kétij dimensioni metodologjik ... duhet té nxisésh mésuesin gé
té mbéshtesé nxénésit pér té trajtuar ide, mendime, besime dhe vlera té
caktuara dhe pér t€ mbajtur géndrim rreth tyre”(Xhumara & Hoxha,2010).
Ményra mé e miré pér zhvillimin e té menduarit kritik té nxénésit, bazuar né
kérkesat (rezultatet e t€ nxénit pér kompetenca), éshté gasja népérmjet
Krijimit té situatave mésimore - problemore, por edhe metoda sokratike
ndihmon shumé. Edhe té mésuarit me projekt dhe teknika té tjera ndihmon
né kété drejtim. Patjetér gé gjaté dhénies sé detyrés problemore, projekt,
hulumtim etj., duhet shtuar pyetjet orientuese pér analizé, krahasim,
identifikim, té cilat ndihmojné nxénésin gé t’i realizojé gjaté punés
individuale ose né grup. Nése nxénésve pér detyré hulumtuese u japim té
vértetojné gjendjet agregate té ujit, atéheré pyetjet e mundshme do té ishin:
cilat jané gjendjet agregate té ujit? Provo se né sa gradé celsius uji avullon?
Pse? Cila gjendje agregate e ujit &shté kur uji ngrin? Né cilén gradé uji ngrin?
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Provo se né cilén gradé fillon té shkrijé? Pérshkruaj procesin e avullimit dhe
té ngrirjes sé ujit etj. Kur té menduarit kritik e zhvillojmé népérmjet procesit
té analizés dhe té krahasimit, si procese mjaft té réndésishme, mund ta
pérdorim Diagramin e Venit, gjé gé pérdoret sidomos né tekstet e
matematikés edhe pér fillestarét. Mund té veproni né tabelé edhe késhtu:

Tabela 4. Pérdorimi i krahasimit né mésim

Koncepti Pérshkrimi Elementet e Dallimet
kryesor - pérbashkéta

Uji Léng...

Avulli Gaz ...

Akulli I ngurté...

Njé tekniké e kétillé mund té zbatohet thuajse né té gjitha Iéndét mésimore.
Mirépo jo vetém kjo, por duke e kombinuar edhe me teknika té tjera,
varésisht nga ajo se cilén kompetencé synojmé té zhvillojmé te nxénésit e
nivelit té caktuar zhvillimor.

Neése analizojmé veté konceptin ‘mendim kritik’, ose t€ menduarit kritik, né
pérgjithési mund té themi se i pérket t¢ menduarit individual, apo pérshtatjes
sé informacionit té té kuptuarit toné dhe vlerave ekzistuese, interesave dhe
njohurive. Té menduarit kritik né procesin e mésimdhénies, si pérpjekje pér
kultivimin e tij te nxénésit, duhet pérshtatur kulturés né té cilén éshté
formuar fémija drejt njé mendje té hapur ndaj dukurive shogérore, natyrore
e shkencore. Mé kryesorja pér zhvillimin e té menduarit kritik éshté
pérgatitja e nxénésit pér té mos pranuar ¢do informaté, njohuri, gjithmoné si
té vérteté a té sakté, pa e verifikuar. Né ditét e sotme, epoka e teknologjisé,
kur ka plot informata té rrejshme, jo té sakta, mashtruese, gasja kritike éshté
e domosdoshme. Pér kéto fémija duhet té pérgatitet qé né fazat fillestare té
jetés sé tij/saj, informatén gé merr ta verifikojé, ta analizojé, ta krahasojé, ta
gjejé burimin e vérteté té saj, pastaj ta pranojé ose ta hedhé.
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Zhvillimi i aftésive kérkimore - zgjidhja e problemeve

Si mund t'i b&mé nxénésit hulumtues? Ata jané kureshtaré? Si ta
shndérrojmé kété kureshtje né té nxéné duke hulumtuar? Cka éshté projekti
mésimor? Pérgatitja dhe aftésimi i nxénésve pér ta zbuluar té vértetén duke
hulumtuar até éshté njé ndér mundésité e zhvillimit t¢ kompetencave té
parapara me KK. Gjetja e sé vértetés né dukurité shogérore e natyrore kérkon
analizé, sintezé, gjetje té fakteve dhe verifikim té saktésisé - pasaktésisé sé
tyre. Zgjidhja e problemeve kérkon aftési dhe shkathtési kérkimore té
individit. Kéto te nxénésit i ndértojmé/kultivojmé gjaté procesit mésimor.
Kété duhet ta fillojmé gé né fémijériné e hershme, né situata té ndryshme.
Sipas Dewey-it, pér zgjidhjen e problemeve, edhe mésimore, duhet té
kalojmé népér pesé hapa logjiké, si: (a) njé véshtirési éshté shénuar; (b)
véshtirésia éshté lokalizuar dhe éshté definuar; (c) zgjidhjet e mundshme
jané konsideruar/menduar; (d) rrjedhojat nga kéto zgjidhje jané pritur/
vlerésuar; dhe (e) njéra nga zgjidhjet éshté pranuar. (Starko 2005).
Mundésité pér zbatimin e té nxénit népérmjet kérkimit jané té shumta.
Shumé nga ReN mund té realizohen né shkollg, jashté shkolle dhe népérmjet
fushave kurrikulare. “Kérkime té tilla, si hulumtime mbi data historike,
hulumtime mbi dialekte apo fjalé té rralla gjuhésore, vrojtime té dukurive té
motit né periudha té caktuara kohore, ndotja e mijedisit, etj., jané disa
shembuj ku mésuesit mund t€ zhvillojné aftésité kérkimore t€ nxénésve”
(Xhumara &Hoxha, 2010). Pérvec pérvetésimit té njohurive té reja, sqarimet
té koncepteve, dukurive shogérore e natyrore, népérmjet té té nxénit me
projekte, ndihmojmé zhvillimin e gati té gjitha kompetencave té nxénésve.

Gjithépérfshirja si parim dhe mésimdhénie

Parimi dhe mésimdhénia gjithépérfshirése, pse? Mésuesi éshté krijues i

klimés bashképunuese né klasé. Si mund té arrihet kjo népérmjet

mésimdhénies? Mésimdhénia gjithépérfshirése, pérve¢c zbatimit té

metodologjive té ndryshme, mjeteve mésimore, teknologjisé, nénkupton

edhe krijimin e mundésisé secilit nxénés né klasé gé té jeté pjesé e

aktiviteteve mésimore gé zhvillohen aty. Pasi gé “nxé&nésit nxén€ mé miré
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né njé mjedis ku ndihen té pérfshiré, té vlerésuar pér kontributin gé ata
ofrojné, ku dégjohen me respekt si nga mésuesi ashtu edhe nga
bashkémoshatarét né€ klasé” (Xhumara & Hoxha, 2010). K&té fakt mésuesit
duhet ta keté parasysh, sidomos kur kané njé klasé shumé heterogjene né
aspektin zhvillimor fizik e mendor, sidomos té karakterit té nxénésve. Nuk
mund té zhvillojmé mésimdhénie dhe nxénie gjithépérfshirése nése njé pjesé
e fémijéve mbesin nén hije, duke pritur se kur mésuesi/ja do t’i angazhojé
né aktivitet mésimor. Bile, mésuesit pikérisht né kéta nxénés duhet ta kené
vémendjen e shtuar. Né raste té vecanta, mésimdhénia duhet pérshtatur
aftésive individuale té nxénésve. Kété mund ta arrijmé nése i njohim miré té
gjitha aspektet zhvillimore té nxénésve té nivelit té caktuar. Gjithashtu duhet
té njohim edhe stilet e t€ nxé&nit, n€ ményré qé t’i angazhojmé né ato
aktivitete mésimore né té cilat ata ndihen miré dhe inkurajohen pér nxénie.
Asnjé nxénés nuk duhet té ndihet inferior né orén mésimore dhe né
aktivitetet mésimore.

Meésimdhénia dhe té nxénit aktiv

Cka éshté mésimdhénia aktive? Roli i mésuesit dhe gasja metodologjike. Si
t‘1 aktivizojm€ nxénésit pér t’1 béré pjesémarrés aktivé né procesin e
nxénies? Si ta planifikojmé mésimdhénien né bashké&punim me nxénés?
“Mésimdhénie dhe té nxéné aktiv nénkupton té nxénit duke béré (learning
by doing), ku nxénésit vihen pérballé situatave dhe ata gjejné pérgjigjet, apo
zgjidhjet duke shfrytézuar eksperiencat ose njohurité e tyre t€ méparshme”
(Xhumara, Hoxha, 2010). Pér mésimdhénie dhe té nxéné aktiv pérdoren njé
varg teknikash mésimore, pasi q€ “hulumtimet mbi funksionimin e trurit
déshmojné se ményrat e té nxénit aktiv mé sé shumti ndihmojné nxénésit té
ruajné pér njé kohé mé té gjaté até cka kané mésuar, né vend gé ta ruajné até
né kujtesé né formé pasive” (Musai, 2014). Prandaj, edhe t€ mésuarit duke
béré/aktiv éshté né gendér té mésimdhénies aktive. Noti ose skijimi nuk
mésohen né klasé, por duke u zhytur né ujé dhe duke rréshqitur mbi boré.
Mésimdhénia dhe té nxénit aktiv karakterizohen nga pjesémarrja/angazhimi
I drejtpérdrejté i secilit né procesin e nxénies sé shkathtésive dhe formimit
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té shprehive. Kéto ndérlidhen me proceset psikike gé zhvillohen gjaté
aktivitetit. P.sh., procesi i mésimit té shkrim-leximit éshté rrjedhé praktike,
por e shogéruar me proceset mendore gé zhvillohen né mendjen e fémijés.
Mésimdhénia dhe nxénia aktive kérkojné angazhimin e sa mé shumé
shqisave, né ményré gé procesi té jeté mé i kompletuar, informatat t€ merren
nga shumé aspekte ,né ményré gé njohuria, shkathtésia ose vlera e krijuar té
béhet mé e géndrueshme. Sipas Jennifer Cromley, nxénia aktive nuk éshté
sikurse aktivitetet lévizése ose té punédores. Pér nxénie aktive nxénési duhet
té menaxhojé shkathtésité njohése elementare, duke pérfshiré: njohjen e
informatés bazé/elementare, organizimin e asaj informate, ndérlidhjen e
informatés me até se cfaré ai ve¢ e di, ka njohuri, dhe té genit i
ndérgjegjshém nése informata veg éshté e njohur, e organizuar dhe e
ndérlidhur” (Cromley, 2000).

Mésimdhénia kreative/Krijuese

Né KK/KB fjala kreative pérdoret né shumé raste, por edhe né jetén e
pérditshme, dhe shpesh ngatérrohet me fjalén rektreative, interesante, kritike
etj. Né gjuhén shqgipe éshté krijuese, dicka qé njeriu/individi e bén né
ményrén e vet, e qé nuk e béjné té tjerét. Né aspektin e mésimdhénies éshté
gasje e vecanté e mésuesit, gé e realizon né procesin e mésimdhénies pér té
arritur sukses me nxénésit, ose pér t’ua lehtésuar nxénésve té nxénit.

Né masé té madhe, njé gasje e kétillé varet nga ményra se si gjendet dhe
shkathtésia metodike e mésuesit. Kjo gjeturi dhe shkathtési mbéshtetet né
aftésiné e mésuesit pér té kombinuar metoda e forma té punés, né vartési me
situatat mésimore. Njé shembull nga pérvoja personale: Duke shkuar rrugés
né njé shkollé, né té cilén kisha njé aktivitet né fushén e edukimit mjedisor,
shoh njé pjesé té pyllit gé digjej. Béra njé foto té cilén e demonstrova para
nxénésve. Nga nxénésit (klasat 6,7,8) kérkova gé té pérshkruajné foton dhe
té pérgjigjen né pyetjet: Cilat jané pasojat pér ajrin? Cilat jané pasojat pér
biodiversitetin? Cilat jané pasojat pér dheun? Cilat jané pasojat pér
shéndetin e njeriut? Nxénésit ishin té klasave té ndryshme, prandaj edhe
kishin njohuri pér konceptet e pérfshira né pyetjet. Diskutimi me ta zgjati
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afro 90 minuta dhe u bé njé uré lidhése ndérmjet asaj qé kishin mésuar né
Iéndé té ndryshme dhe ndotjes sé mjedisit, gjegjésisht pasojave nga zjarri.
Nga diskutimet dolén né pah edhe shumé ide pér parandalimin e dukurisé sé
zjarrvénies. Gjithashtu, u dhané ide té ndryshme se cfaré duhet té bé&jmé né
fushén e edukimit dhe ndérgjegjésimit mjedisor. Ngjashém mund té veprojé
secili mésues, né secilén 1éndé mésimore. Pérparésia e shembullit té cekur
kétu éshté se éshté né pérputhje me kérkesén e KK pér mésim té integruar.
Né temén e trajtuar ndérlidheshin dhe ndihmonin njéra-tjetrén njohurité dhe
pérvojat e nxénésve nga léndé té ndryshme mésimore, si: Fizika, Gjeografia,
Kimia, Biologjia, Ekologjia dhe Edukimi gytetar. Gjithashtu, ndihmohej
arritja e kompetencave té caktuara t¢ KK, si¢ jané: komunikues efektiv,
kontribuues produktiv, qytetar i pérgjegjshém, kompetenca personale etj.
Sipas S. Koren, “mendimi krijues éshté aftésia pér t€ menduar né ményra té
reja dhe té pazakonta dhe pér té dalé me zgjidhje unike té problemeve dhe
situatave”(Lorin, Red., 2013). Raste dhe gasje té tilla hasim né praktikén e
mésimdhénies te ne, por shumé té izoluara. Né shumé raste mésuesit nuk
jané né dijeni se béjné dicka shumé té miré dhe se kété duhet ndaré edhe me
té tjerét, si praktiké e miré mésimore.

Integrimi i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit né
mésimdhénie

Né vizitat dhe takimet me mésimdhénés, kemi kuptuar se ata ankohen pér
mungesé té mjeteve mésimore ndihmése, apo teknologjisé mésimore. Porsa
té pérmendet teknologjia mésimore, menjéheré u shkon mendja te TI:
kompjuterét, projektorét, tabelat e mencura etj. Zhvillimi i hovshém i
teknologjisé sé informacionit ka shtuar sfidat e mésimdhénésit pér
pérshtatjen e saj kushteve dhe rrethanave mésimore té shkollés. Zbatimi i
kurrikulés, arritjes sé rezultateve té té nxénit dhe kompetencave, nuk éshté
rob i teknologjisé. Teknologjia mésimore éshté mjet ndihmés pér arritjen e
tyre, por jo kryesori.

Gjaté pérgatitjes té skenarit mésimor, por edhe né planifikimin vjetor e
periodik, mésuesi duhet té dijé sakté se cka duhet té pérdorni pér
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demonstrim, prezantim, konkretizim etj. Paraprakisht merrni parasysh
¢éshtjet né vazhdim dhe pérgjigjuni né pyetjet, si:

Cka éshté teknologjia mésimore? Pérparésité dhe mangésité? Roli i mésuesit
né pérzgjedhjen e teknologjisé mésimore dhe zbatimin e saj? A duhet tepruar
me teknologjiné? Cilat jané burimet e informimit mésimor? A ka shkolla
mjaft teknologji mésimore? Cili mjet mésimor mé ndihmon qé té realizoj me
sukses temén e caktuar, apo gé té arrij rezultatin e té nxénit, té zhvilloj
kompetencén/at e caktuar/a? A éshté e pérshtatshme me moshén dhe
pjekuriné e fémijéve teknologjia qé do té pérdor?

Céshtja e pérdorimit té teknologjisé né mésimdhénie dhe nxénie duhet té
trajtohet mé shumé né aspektin e efikasitetit dhe ndikimit né cilésiné e
mésimdhénies dhe té nxénit sesa né sasiné dhe shpeshtésiné e pérdorimit té
mjeteve t€ shfrytézuara gjaté kétij procesi. Sepse, “si¢c kané theksuar Eggen
dhe Kauchak, pa njé lidhje me objektivat e té mésuarit (né KK REN,
nénv.IP) teknologjia mund té jeté kundérproduktive dhe realisht té té largojé
nga t€ mésuarit” (Lorin, W. Anderson, Red. 2013). Kjo sidomos mund té
ndodhé te teknologjia vizuale, kur mund té shkaktojé shpérgendrim té
nxénésve nga synimi kryesor né efektet vizuale gé mund té béjé pamja,
efekti i ngjyrave etj. Pér kété arsye, mésuesi para se té vendosé pér
pérdorimin e njé mjeti mésimor duhet t’1 keté parasysh ¢éshtjet e shtruara
mé lart.

PERFUNDIM

Mésimdhénia si art dhe si shkencé nuk duron shabllone dhe modele “a
receta” t€ gatshme, té ngurta, pér mésuesit. Gjithashtu, mésimdhénia e
shekullit té teknologjisé nuk éshté dogmé. Edhe kjo trajtesé nuk synon qé
té béjé njé gjé té tillé, por té hapé perspektiva té mundshme pér mésimdhénie
efikase. Veté filozofia e Kurrikulés aktuale kérkon shkathtési té reja dhe
autonomi profesionale/pedagogjike té mésuesit pér realizimin e parimeve té
saj. Me ané té késaj trajtese, nuk métoj t’u vendos piké sfidave té gasjeve
metodologjike pér realizimin e Kurrikulés, por mé tepér té hap perspektiva
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pér trajtesa té tjera té kétij lloji. Mésuesi yné ka nevojé pér udhézime e
trajtesa né funksion té lehtésimit té sfidave gé kané me ndryshimin gé éshté
béré me kété kurrikulé. Shembujt e cekur né kété trajtesé le té shérbejné pér
nisma t€ reja t€ tyre dhe ide pér t’iu qasur ndryshe mésimdhénies dhe té
nxeénit.

Mbetet né dorén e secilit mésues g€ shembujt ¢ dhéné t’i zbatoj€, t’i
modifikojé dhe t’i pranojé si praktiké frytdhénése ose shterpe. Por, le t’i
pérdoré, pastaj té gjykojé pér ose kundér.

Do té ndihesha shumé miré nése, bazuar né shembujt e dhéné né kété
trajtesé, mésuesit do té nxiteshin té ideojné modele té tjera, personale, pér
mésimdhénie. Ato pastaj té béhen pjesé e kulturés dhe e trashégimisé sé
shkollés dhe praktikés pedagogjike autoktone. Nése kjo trajtesé do té
ndihmojé sadopak né kété drejtim, do té isha i lumtur.
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Abstrakti

Roli udhéheqgés i drejtorit té shkollés né zbatimin e politikave arsimore né shkollé éshté i
pazévendésueshém, por edhe detyrim ligjor. Njé ndér politikat kryesore, pas Ligjit pér
arsimin parauniversitar, éshté Korniza e Kurrikulit dhe Kurrikulat Bérthamé. Me Kornizén
e Kurrikulit (rishikimi,2016), jané shtuar pérgjegjésité e drejtorit t& shkollés edhe si
administrator edhe si profesionist i arsimit-mésimdhénies.

Duke pasur parasysh kérkesat gé dalin nga zbatimi i Kurrikules 2011, dhe trajnimet pér
udhéhegje, éshté e domosdoshme té funksionalizohet roli udhéheqés i drejtorit né zbatim té
kétyre ndryshimeve né shkollé. Konkretisht ne u pércaktuam té hulumtojmé rolin dhe
ndikimin e tij né zbatimin e ndryshimeve gé parasheh Korniza e Kurrikulit té Ri né shkollat
e Kosovés

Qéllimi i kétij hulumtimi ishte identifikimi/vlerésimi i gjendjes dhe i kapaciteteve aktuale té
drejtoréve né arsimin parauniversitar te Kosoves, dhe roli udhéhegés té tyre né pilotimin e
Kurrikulit té Ri té Kosovés dhe shkollat té cilat ende nuk kané filluar zbatimin e KK, por gé
pritet té fillohet kété vité shkollor. Nga hulumtimi do dalin dhe rekomandimet pér
pérmirésimin e shkathésive menaxheriale té drejtoréve né funksion té pérmirésimit té
cilésisé sé punés sé shkollés, né vecanti ne zbatim te KK.

Hulumtimi éshté i pérzier sasior dhe cilésor, pérshkrues dhe vlerésues. Popullatén e
pérbéjné té gjithé drejtorét e shkollave né Kosové afro 900, duke pérjashtuar shkollat
profesionale té cilat nuk jané pérfshiré né mostér. Nga ky popullacion kam pérzgjidhur
mostrén prej 30 drejtoréve té shkollave gé kané pilotuar dhe zbatuar Kurrikulén dhe 70
drejtoré nga shkollat tjera té cilét do fillojné zbatimin e KK né shtator 2017. Shkolla pilot
ku zbatohet KKK ne Kosové jane gjithsejé aférsisht 96 shkolla té arsimit parauniversitar.
Né Mostér jané pérfshiré drejtoré nga shkollat 9 vjecare, t€ mesme té larta nga fshati dhe
nga gyteti nga komuna té ndryshme té Kosove.

Pér instrument bazé pér hulumtim kemi pérdorur pyetésorin pér drejtoré shkollash.
Pyetésori pérmbante pyetje té hapura, me alternativa dhe pyetje t& mbyllura dhe ishte
anonim.
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Bazuar né rezultatet e hulumtimit shihet se drejtorét e shkollave hasin né véshtiresi té
natyrave té ndryshme. Duke pasur parasysh té dhénat e hulumtimitd del se ata nuk jané té
informuar sa duhet me pérmbajtien e KK, né ményré gé t¢ mund té mbéshtesin
mésimdhénésit né kété proces. Sfida té tjera, sipas drejtoréve, jané: infrastruktura e dobét
shkollore; furnizimi i dobét i shkollave me mjete dhe materiale themelore, jo funkcional
kabineti i informatikes, mungesa e gasjes interrnet, gjé gé e véshtiréson zbatimin e
sukseshém té Kurrikulit t¢ Ri népér shkolla, mungesa e teksteve shkollore, mungesa e
trajnimeve pérkatése pér mésimdhénés, pér drejtoré dhe pér stafin tjetér pér KK,
pamjaftueshmeri e informacioneve per sqarime shtesé, véshtirési t¢ madhe né pérgatitjen
e planit ditor dhe pagartésité e tyre jané kryesisht né rezultate dhe kritere, qé jané né planin
ditor, pjesa administrative népér ditar, si dhe sfidé e rénédésishme pér ta éshté vlerésimi
dhe gasja e bazuar né kurrikulén e re, ku duhet té vlerésohet nxénési né VP1 (me tri e mé
tepér komponenta dhe VP , e gé konsiderohet se po u merr shumé kohé.

Népérmjet kétij hulumtimi synuam té vlerésojmé gjendjen aktuale né shkollat pilotuese dhe
ato té cilat presin zbatimin e KK me fokus né rolin udhéheqés té drejtorit né kété proces té
réndésishém pér arsimin.

Fjalét celés: Drejtoret e shkollave, roli udhéheqés, kurrikula, zbatimi, shkollat.

Abstract

The school principal’s leadership role in the implementation of educational policies at
school is irreplaceable, though at the same time is a legal obligation. One of the main
policies after the Law on Pre-University Education is the Curriculum Framework (CF) and
the Core Curricula. With the implementation of CF (revised in 2016), the responsibilities
of the school principal both as an administrator and as a manager are increased.

Given the requirements arising from the implementation of the 2011 Curriculum and
leadership training, it is necessary to functionalize the leading role of the principal in
implementing these changes to the school. Specifically, we are determined to research the
principal’s role and influence in implementing the changes envisaged by the New
Curriculum Framework in Kosovo schools.

This research aims to identify and assess the current status and capacities of principals in
Kosovo's pre-university education, and their leading role in piloting Kosovo's New
Curriculum. In addition, it aims at researching the schools that have not yet started
implementing Curriculum Framework, but are expected to start its implementation this
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school year. The research also includes recommendations for improving managerial skills
in order to improve the quality of school work, particularly in the implementation of CF.

The research contains a mixed approach, quantitative and qualitative, and descriptive and
evaluative. The research population includes nearly all school principals in Kosovo, namely
900, excluding vocational schools which are not included in the sample. Out of this, we
selected a sample of 30 school principals who piloted and implemented the curriculum, and
70 principals from other schools who will start implementing the CF in September 2017.
CF is implemented in approximately 96 pre-university education schools all around
Kosovo. The sample includes principals from 9-year schools and upper-secondary schools
from different villages and cities of Kosovo.

We used a questionnaire as an instrument in conducting our research. The questionnaire
contained open-ended questions, multiple-choice question, and close-ended questions.

Based on the results of the research it is found that school principals encounter great
difficulties in regard to CF. According to the research data, it appears that they are not
sufficiently informed with the content of the CF so that to support teachers in this process.
Other challenges, according to the very same, are poor school infrastructure, insufficient
supply with basic tools and materials, ineffective IT cabinets, the lack of internet access
which obstructs the successful implementation of new curricula in schools, the lack of
textbooks, the lack of appropriate trainings for teachers, principals, and other staff
members regarding CF, the inadequacy of information for additional clarifications, the
great difficulties in preparing the daily plans and their ambiguities on results and criteria,
the administrative stuff, etc. A great challenge is also the students’ assessment and
approach based on the new curriculum, where they should be assessed in 1%t Assessment
Period (with three or more components and 2" AP, which is considered to take much time.)

Through this research, we aimed to evaluate the current situation in the pilot schools, and
those that await the implementation of CF with focus on the leading role of the principal in
this important process for education.

Key words: School principals, leadership role, curriculum, implementation, schools

Hyrje

Drejtori i shkollés éshté pérgjegjés dhe iniciues pér proceset gé zhillohen né
shkollé. Ai pérgjigjet pér zbatimin e akteve ligjore e nénligjore, pér cilésiné
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e zhvillimit té procesit mésimor-edukativ. Si drejtues i institucionit, drejtori
ka mundési pér té béré planifikime té ndryshme né dobi té pérmirésimit té
rrjedhave né drejtim té rritjes sé cilésisé sé punés né shkollé.

Drejtori i shkollés gjaté planifikimit duhet té fillojé me vlerésimin e situatés
momentale né shkollg, si¢ jané ndikimi i faktoréve té jashtém né proceset né
shkollén gé drejton, faktorét e brendshem dhe kushtet e pérgjithshme
sociale, rajonale, nacionale.

Organizimi i punés mésimore gjithnjé ka gené njé nga problemet mé me
réndési né teoriné dhe praktikén didaktike. Si rezultat i zhvillimit permanent
té shkencés, zhvillimit te politikave arsimore dhe reformimit te sistemit
arsimore e vecanérisht teorisé sé nxénies dhe mésimdhénies, ményrat e
vjetra té organizimit nuk mund té pércillen me térésiné e tyre né shkollén
moderne, por duhet té€ reformohen, né ményré qé t’u pérgjigjen kérkesave té
kohés.

Hulumtimi u fokusua né rolin udhéheqes té drejtorit né zbatimin e Kurrikulit
té ri té Kosovés. Njé institucion arsimor duhet té keté kapacitetin pér té
demonstruar kurrikulén e saj pér té tjerét dhe pér té lejuar até pér t'u analizuar
nga té tjerét.

Drejtori éshté drejtpérdrejt pérgjegjés pér zbatimin e politikés sé kurrikulés
né shkollé. Ai ose ajo duhet té keté njohuri té ploté pér Kurrikulin e ri dhe té
jeté né gjendje pér té udhéhequr procesin e zbatimit. Mirépo, né bazé té
gjetjeve té hulumtimit nuk mund té themi se drejtorét e shkollave jané
mjaftueshém té informuar lidhur me pérmbajtjen dhe zbatimin e KK.

Kurrikula siguron autonomi té shtuar né nivel shkolle pér té planifikuar dhe
pér té vepruar né zbatimin e Kurrikulés né pérputhje me kushtet specifike té
kuadrit mésimor, infrastrukturés sé shkollés dhe specifikave té lokalitetit né
té cilin vepron shkolla. Né kété ményré secilés shkollé i mundésohet qé té
ndértojé profilin e vet né interesin mé té miré té nxénésve té saj dhe té
lokalitetit né té cilin vepron. Shkollat shqyrtojné pérparésité dhe dobésité e
secilit mésimdhénés dhe né ményrén mé té miré organizojné procesin
mésimor. (MAShT, 2011).
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Drejtorét e shkollave pérballen me véshtirési té ndryshme né zbatim té KK,
duke u nisur nga kushtet infrastrukturore, mungesa e kabineteve, mungesa e
rrjeteve té internetit e deri tek materialet didaktike. Pavarésisht nga trajnimet
e realizuara me mésimdhenes té shkollave ende ka paqgartési té shumta rreth
implementimit té€ KK né shkollé nga mésimdhénésit dhe duke pas parasysh
edhe céshtjen e disa drejtoréve té rinjé /ud, népér shkolla dhe mosinformimi
i tyre me kété proces vérehet se nuk ka ndonjé mbéshtetje efektive nga ana
e drejtoréve, pér pérmirésim té kétij procesi.

Shqgyrtim i literaturés

Né ményré gé té kemi njé pasqyré sa mé té garté lidhur me temén, shqyrtuam
raporte, hulumtime e studime ndérkombétare dhe kombétare, me géllim gé
té shohim praktika té mira nga vendet e tjera, sfidat me té cilat jané pérballur,
gjetjen e zgjidhjes sé tyre, dhe té shikojmé ngjashmérité dhe ndryshimet pér
rolin e drejtorit té shkollés né zbatim té Kurrikulés. Sipas Bazeley (2007,f
.95), pér té filluar njé studim, sé pari fillojmé duke shqyrtuar se ¢faré éshté
e njohur tashmé né temén e kérkimit, si jané shgyrtuar implikimet ne teorité
relevante pér temén dhe metodat e te tjeréve gé kané pérdorur pér té
hulumtuar até ¢éshtje. Késhtu, njé studim i ploté i literaturés u bé pér té paré
se c¢faré éshté béré deri tani né lidhje me zbatimin e KK né shkolla dhe
vecanérisht roli dhe ndikimi i drejtorit té shkollés né zbatim té KK-sé.
“Udhéheqja e procesit té pilotimit té kurrikulés né nivel té shkollés pérbén
njé sfidé mé veté pér zbatimin e reformés sé kurrikulés. Pér fillimin e
pilotimit té kurrikulés, MASHT-1 ka pércaktuar detyra té vecanta pér
drejtorét e shkollave, koordinatorét e shkollave pér kurrikulé dhe
koordinatorét e fushave té kurrikulés, si dhe ka béré pérpjekje pér té ofruar
pérkrahje té vazhdueshme pér té siguruar njé udhéhegje té miré té kétij
procesi né nivel shkolle” (Mehmeti, S. 2015, f. 24).

Roli i drejtorit t& shkollés shtrihet né té gjitha dimensionet e punés sé
shkollés. Eshté shumé me réndési gé drejtori té dijé si té menaxhojé dhe té
udhéheqé procesin e ndryshimit. Drejtori duhet té sigurojé gé i ka
dokumentet e nevojshme té politikave, legjislacionin dhe udhézimet
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administrative. Ai duhet té studiojé kéto dokumente dhe té pérvetésojné té
gjitha bazat e ndryshimeve kurrikulare.

Drejtori si udhéhegés mésimor duhet té udhéhegé implementimin e
programit mésimor né njé shkollé. Sipas Mazibuko (2003,f. 24), puna
kryesore e njé udhéheqési té shkollés éshté té ndihmojé mésimdhénésit pér
té ndryshuar, pér té korrigjuar, pér té krijuar njé klimé pozitive né shkollé,
té ushtrojné sjellje efektive t€ menaxhimit dhe pér té trajtuar komunitetin né
ményré efektive.

Mason (2004,f. 18), thekson se “njé udh&heqés shkolle duhet té sigurohet né
zbatimin e kurrikulés duke frymézuar dhe fuqgizuar stafin, motivuar dhe
ndérmjetésuar mes politikés arsimore dhe stafit, mentoruar dhe mbéshtetur
dhe duke monitoruar progresin”. Pérve¢ késaj, ai thoté€ se né sigurimin e
udhéhegjes sé shkollés drejtori duhet gjithashtu té mbikéqyré planifikimin e
kurrikulés né shkollé, té ndihmojé né zhvillimin e aktiviteteve mésimore, té
zhvillojé dhe té menaxhojé strategjité e vlerésimit, té sigurojé qé koha e
mésimdhénies dhe mésimnxénies éshté pérdorur né ményré efektive, té
sigurohet gé aktivitetet né klasé jané me nxénésin né gendér etj. Njé sfidé
tjetér, gé ka lidhje me menaxhimin e ndryshimit té kurrikulés, éshté té
motivuarit e stafit pér t& pranuar ndryshimin e parashikuar. Sipas Mason
(2004, f. 24), “motivimi duhet t€ kuptohet si njé€ strategji e menaxhimit pér
té bindur njerézit pér té ndryshuar dhe pranuar ndryshimin”. Mirépo,
paraprakisht drejtorét duhet té jené té informuar miré me ndryshimin gé do
té ndodhé dhe vetém atéheré ai do té jeté né gjendje té informojé, té
planifikojé, t¢ monitorojé dhe té mbéshtesé procesin e zbatimit té ndryshimit
né shkollg.

Aspekti i zbatimit t& ndryshimeve né shkollé éshté studiuar dhe analizuar
nga shumé studiues té edukimit ndérkombétar, si ¢éshtje me réndési té
madhe né ngritjen e cilésisé sé punés né shkolla.

Né Kkushtet e zbatimit té ndryshimeve moderne né mésim nxénési
angazhohet né ményré té gjithanshme né punén shkollore, ai e sheh géllimin
dhe réndésiné e asaj qé punon, éshté i vetédijshém pér aftésité dhe mundésité
e tij dhe motivohet pér pérpjekje maksimale (Jones, 2008 f. 16).
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Pé&r ndryshime né arsim dhe shkollim jané disa kritere themelore, si: studimi
i cilitdo problem té veprimtarisé edukativo-arsimore niset nga vlerésimi
pozitiv i té arriturave né shkencén e pedagogjisé dhe té disiplinave té tjera
shkencore té aférta me té (hulumtimet e arsimit dhe té shkollimit duhet té
jené interdisiplinare), me géllim qé té zbatohet ajo qé hulumtohet, qé éshté
e sigurt se do té japé efekte pozitive dhe do té mundésojé procese pozitive
pér zhvillimin e institucioneve arsimore. Kriteri tjetér pérfshin hulumtimet e
problemit té zgjedhur né praktikén pedagogjike té vendeve té tjera, me
géllim qé té shihet se si éshté studiuar né rrethana té tjera, si éshté zgjidhur
problemi i shtruar dhe cfaré efekte ka dnhéné.

Ndryshimet revolucionare né shogéri, gé zhvillohen né drejtim té
demokratizimit dhe té humanizmit té shoqgérisé soné, kushtézojné
ndryshimin gradual té pozités sé shkollés né shoqéri, sjellin ndryshime
rrénjésore né marrédhéniet e brendshme, e véné né gjendje mé aktive dhe
mé objektive pozitén e nxénésit né procesin edukativ, dhe ndikojné né
afirmimin mé té madh té vlerave humaniste, né té cilat mbéshtetet téré jeta
dhe puna né€ shkollé. “Sipas skemés pér studimet e inovacioneve
pedagogjike né shkollé jané tri nivele kryesore gé formojné njé pérparim té
vazhdueshém, si asimilimi (zotérimi), ndryshimi dhe nivelet e
transformimit. Secili nivel éshté supozuar té jeté mé i pérparuar sesa té
méparshmit” (Dr. Mandiq, 1985, f. 32). N& gjysmén e dyté té€ shekullit XX,
inovacionet linden nga nevoja pér zhvillimin e aftésive krijuese té nxénésit,
si elemente té réndésishme té veprimtarisé sé tij krijuese, si faktoré i
vlefshém, té cilét ia béjné té mundshém kontrollimin e veprave té qytetérimit
modern, g€ t’ua nénshtroj€ ato nevojave t€ veta njerézore, t€ krijojé vlera té
reja dhe té ndryshojé shoqgériné dhe marrédhéniet e saj, sipas nevojave
njerézore.

Roli i drejtorit né zbatimin e Kurrikulés - “Njé nga detyrat e udhéheqésit té
shkollés, e cila ndikon drejtpérdrejt né edukimin cilésor dhe né shkollén e
miré, éshté mbéshtetja e vazhdueshme e mésimdhénésve dhe faktoréve té
tjeré relevanté té shkollés né zbatimin e dokumenteve strategjike, si¢ jané:
Kurrikula, planet dhe programet mésimore dhe Standardet e vlerésimit me
bazé né shkolle”. (H. Zylfiu, H. Devetaku, L. Shala, 2013, f. 41). Drejtori
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duhet t’i informojé mésimdhénésit dhe t€ tjerét me ndryshimet e
vazhdueshme gé kané té béjné me shkollén dhe me procesin mésimor, duhet
t’1 b&jé ata pjesé t&€ ndryshimeve dhe duhet po ashtu edhe t’i mbéshtesé né
zbatimin e tyre. Format pér t’i pérkrahur dhe mbéshtetur mésimdhénésit jané
té shumta, si: pérmes punétorive me bazé né shkollé, pérmes konsultimeve
té vazhdueshme, pérmes mentorimit t€ mésimdhénésve nga drejtori i
shkollés dhe pérmes bashképunimit ndérmjet veté mésimdhénésve.

Roli i drejtorit né kété drejtim shihet né krijimin e konceptit té pérbashkét
pér Kurrikulén, standardet, planet dhe programet mésimore, planifikimin
shkollor e mésimor dhe vlerésimin.

Sa i pérket Kurrikulés, fokusi i drejtorit dhe mésimdhénésve duhet té jeté
arritja e kompetencave mésimore, Si¢ jané:

« Kompetenca e komunikimit dhe e té shprehurit, kompetenca e té
menduarit « Kompetenca e t€ mésuarit * Kompetenca pér jeté, pér

puné dhe puné dhe pér mjedis ¢ Kompetenca personale dhe
Kompetenca qytetare (MASHT, 2011).

Pyetjet e hulumtimit

1. Cili éshté ndikimi i drejtorit né zbatimin e Kurrikulés sé re né
shkollé?

2. Cili éshté roli dhe pérgjegjésia e drejtorit né zbatimin e Kurrikulés sé
re né shkoll&?

3. Sa jané té informuar drejtorét e shkollave pér zbatimin e Kurrikulés
sé re né shkollg?

4. Cilat jané kérkesat pér zbatimin e suksesshém té Kurrikulés sé re né
shkoll&?

5. Cilat jané sfidat me té cilat pérballen drejtorét e shkollave né zbatim
té Kurrikulés sé re né shkollé?

6. Cilat jané aktivitetet qé i ndérmerr drejtori ose duhet t’i ndérmarré
pér zbatimin e KK-sé né shkollé?
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METODOLOGJIA

Modeli i hulumtimit: Hulumtimi éshté i pérzier, sasior dhe cilésor,
pérshkrues dhe vlerésues.

Popullata dhe mostra: Popullatén e pérbéjné té gjithé drejtorét e shkollave
né Kosové, afro 900, duke pérjashtuar shkollat profesionale, té cilat nuk jané
pérfshiré né mostér. Nga ky popullacion kam pérzgjedhur mostrén prej 30
drejtoréve té shkollave gé kané pilotuar dhe zbatuar Kurrikulén dhe 70
drejtoré nga shkollat e tjera, té cilét do té fillojné zbatimin e KK né shtator
2017. Shkolla pilot, ku zbatohet KKK, né Kosové jané aférsisht 96 shkolla
té arsimit parauniversitar. Né mostér jané pérfshiré drejtoré nga shkollat 9-
vjecare, t& mesme té larta, nga fshati dhe nga qyteti, nga komuna té
ndryshme té Kosovés.

Instrumentet dhe metodat

Metoda e analizés sé burimeve - Pér nevojat e kétij hulumtimi, si
dhe né pérputhje me objektin dhe géllimin e parashtruar u
shfrytézuan té gjitha burimet e mundshme teorike, kryesisht té
autoréve té jashtém, por edhe té atyre vendoré, té cilat merren me
rolin dhe ndikimin gé drejtori i shkollés duhet té kété né
implementimin t& KK-sé né shkollé.

Metoda e anketimit - Me pérdorimin e késaj metode kam métuar té
siguroj grumbullimin e té dhénave me mendime té drejtoréve dhe
zévendésdrejtoréve.

Pérpunimi statistikor - Pér pérpunimin e rezultateve té hulumtimit u
shfrytézuan procedurat standarde statistikore. Té dhénat e fituara i
paragitem né formé té pérqgindjes, grafike dhe tabelare. Pérpunimi i
rezultateve u bé me pakon softwerike SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences).
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Instrumentet e hulumtimit

Instrument bazé pér hulumtim kemi pérdorur pyetésorin pér drejtoré
shkollash. Pyetésori pérmbante pyetje té hapura, me alternativa, pyetje té
mbyllura, dhe ishte anonim.

Procedura analizés dhe mbledhjes sé té dhénave

U informuan drejtorét e shkollave, u caktua data, ora dhe dita kur do té
realizohet pyetésori me ta, po ashtu né disa shkolla pasi kontaktuam njé
zyrtar pérgjegjés té DKA-ve pér shpérndarje té pyetésorit né ményré
elektronike, zyrtari pérkatés e dérgoi tek drejtorét e shkollave né komunén e
tij dhe i ktheu té plotésuar tek. Té dhénat e fituara u analizuan dhe u
pérpunuan né programin SSPS.

REZULTATET DHE ANALIZA E TE DHENAVE

Hulumtimi, analiza dhe pérpunimi i té dhénave té fituara u béné né ményré
gé té kemi njé pasqyré té qgarté pér informimin, kérkesat gé dalin nga
drejtorét pér implementim té suksesshém té KK-sg, sfidat me té cilat
pérballen gjaté zbatimit, pér rolin dhe ndikimin e drejtorit té shkollés né
zbatimin e KK. Gjetjet e kétij studimi do té kontribuojné né fugizimin e rolit
té drejtorit né zbatimin e KK-sé. Strukturén e mostrés e shohim né grafikun
né vijim.
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I KERKIME PEDAGOGIJIKE

Grafiku 1. Gjinia e pjesémarrésve né hulumtim.

= Fshat = Qytet

Grafiku 2. Vendi nga ishin pjesémarrésit e pérfshiré né hulumtim/Mostér

Hulumtimi u realizua né komuna té ndryshme té Kosovés ku 23% nga
qytetet, ndérsa 77% shkollat té pérfshira nga fshatet e rajoneve té ndryshme.
Né mostér ishin té pérfshiré té dy gjinité, si¢ jané paraqitur né grafik.
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Grafiku 3. Mosha e pjesémarrésve té pérfshiré né hulumtim.

Mosha mesatare dominon me 40% nga 50 deri né 59 vjeqar e drejtoréve té
shkollave, kemi 18% gé jané mbi moshén 60 vjecare gé do té thoté para
pensionimit, dhe njé mesatare prej 32% e moshés 40 deri 49, kurse moshé té
re vetém 10% e tyre nén moshén 40 vjeqgare.
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Grafiku 4. Niveli i shkollimit té pjesémarrésve té pérfshiré né hulumtim.
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Nga 94 drejtor shkollash gé u pérfshin né hulumtim shihet se 81% nga ta
kané té pérfunduar fakultetin dhe plotésojn kriteret pér udhéhegje té
shkollés, kemi njé pérqgindje prej 16% me master dhe 3% me doktoratur.
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Grafiku 5. Pérvoja e pjesémarrésve té pérfshiré né hulumtim né arsim

Bazuar né UA Nr. 08/2014 MASHT pér pérzgjedhje té drejtoréve té
shkollave kriter primar éshté pérvoja tre vjecare né arsim/institucione
arsimore ndérsa nga té dhénat shohim se kemi 1% te tyre qé kané nga 1 deri
né 2 vite pérvoje pune né arsim gé ne baze te UA nuk i plotésojné kriterin
primar pér pérzgjedhje té drejtoréve té shkollave.
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Grafiku 6. Pérvoja si zv.drejtor dhe drejtor shkolle,
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Nga té dnhénat né grafik vérehet se 10% e tyre e kané vitin e paré té punés si
drejtor shkolle, ndérsa dallim mé i madh éshté nga 6-10 vjet pérvojé, me
30% té tyre. Té gjithé respondentét e pérfshiré né hulumtim kané pérvojé
pune né udhéhegje.

= Po =lJo

Grafiku 7. A éshté shkolla pilot ose jo pilot né zbatim té KK.

Né grafikun nr. 7 éshté paraqitur dallimi i shkollave té pérfshira né
hulumtim, ku 72% e tyre jané shkolla gé ende nuk e kané filluar pilotimin e
KK-sg, por do ta fillojné né shtator, ndérsa 28% e tyre jané shkolla gé e kané
filluar pilotimin /zbatimin e KK-sé.
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Grafiku nr.8. Sa jané té informuar me pérmbajtjen e KK drejtorét e
shkollave.
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Edhe pse né shtator té vitit 2017 do té fillojé zbatimi i KK-sé né té gjitha
shkollat e Kosovés, nga 94 shkolla té pérfshira té hulumtim rezulton se 48%
e drejtoréve té shkollave jané té njoftuar shumé pak me pérmbajtjen e KK-
sé, 22% konsiderojné se jané té njoftuar pjesérisht me pérmbajtje t& KK-sé,
ndérsa 20% mijaftueshém dhe vetém 10% e tyre konsiderojné se njohin
miré/plotésisht pérmbajtjen e KK-sé. Eshté shqetésues fakti i mosinformimit
té mjaftueshém té drejtoréve té shkollave me pérmbajtje té KK-sé, ngase nga
ta pritet njé mbéshtetje profesionale pér mésimdhénésit né zbatim.

9. Cili éshté roli juaj né zbatimin e Kurrikulit té Ri né shkoll&?

Sa i pérket rolit té drejtoréve té shkollave né zbatimin e KK-sé né shkollg,
né pérgjithési jané shprehur se shkolla duhet té menaxhohet miré dhe té keté
prioritet ngritjen e cilésisé sé procesit mésimor, duke i involvuar té gjithé
aktorét relevanté me ndikim né Kketé drejtim: nxénésit, prindérit,
mésimdhénésit si dhe aktoré dhe partneré té jashtém me ndikim dhe té
shérbejé si uré lidhése bashképunimi.

Po ashtu ka opinione se roli i drejtorit né zbatimin e Kurrikulés sé re né
shkollé duhet t& bazohet né dokumentet bazé, té pérfshira né Kurrikulén
Bérthamé dhe até duke filluar nga hartimi i planit mésimor parauniversitar
pér secilén fushé kurrikulare, deri te zbatimi i tyre né procesin mésimor.

Roli i drejtorit né zbatimin e kurrikulés éshté né krijimin e konceptit té
pérbashkét pér kurrikulén, standardet, planet dhe programet mésimore,
planifikimin shkollor e mésimor dhe vlerésimin.

Ndérsa, shkollat gé ende nuk e kané filluar zbatimin e KK-sé dhe pritet t&
fillojné kété vit shprehen se nuk jané ende té pérfshira né kété program dhe
se roli i drejtorit éshté shumé domethénés dhe me ndikim té dukshém né
cilésiné e punés sé shkollés. Ky ndikim pasqyrohet né té gjitha fushat: né
procesin e mésimdhénies dhe mésimnxénies, né aktivitetet kulturore,
sportive, jashtémésimore etj.

10. Cili éshté ndikimi juaj né zbatimin e suksesshém té Kurrikulés sé re né
shkoll&?
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Ndikimi i drejtoréve té shkollave pér zbatim té suksesshém té KK-sé né
shkollé, sipas pérgjigjeve té respondentéve, éshté informimi me kohé pér
mésimdhénésit rreth kérkesave dhe ndryshimeve né procesin mésimor,
bashképunimi me té gjitha palét me interes, té sigurohen se si reflektohen
kéto ndryshime, debatet e ndryshme me mésimdhénés, nxénés dhe prindér,
pér té gjitha mangésité dhe pérparésité e kurrikulés, pérkrahja dhe
mbéshtetja e késhillave profesionale, konsultimet pér fushat kurrikulare dhe
sigurimi i mjeteve té nevojshme pér zbatimin e kurrikulés.

Pérgjigje té tjera lidhur me ndikimin e drejtorit té shkollés né zbatim té KK
kemi si né vijim: Pérfshirja e mésimdhénésve népér trajnime té organizuara
ekskluzivisht pér KK, né bashképunim me DKA-né.

Kemi edhe pérgjigje té vecanta, qé I&né té kuptojmé se nuk jané mjaftueshém
té informuar as drejtorét e shkollave lidhur me KK-né dhe zbatimin e saj.

“Ndikimi im do té ishte i mjaftueshém pér zbatimin e Kurrikulés sé re
né€ shkoll€ po té isha uné€ mjaftueshém i informuar pér kété”.

11. Cilat jané kérkesat pér zbatimin e suksesshém té Kurrikulés sé re né
shkollg?

Kérkesat pér zbatim té suksesshém té KK-sé né shkolla nga pérgjigjet e
drejtoréve t€ shkollave mund t’1 pérgjithésojmé bazuar nga t€ dhénat q€ jané
té shprehura si né vijim:

e Shkolla duhet té keté autonomi t€ mjaftueshme pér t’iu qasur
ndryshimeve;

e Vlerésimi i drejté i performancés sé mésimdhénésve, zgjerimi i
frymés sé nxénésve né punén e gjithmbarshme té shkollés, si dhe té
komunitetit, gjithépérfshirja, zhvillimi i kompetencave té nxénésve,
autonomia geverisése dhe financiare e shkollés, llogaridhénia né té
gjitha fushat;

e Kushtet pér puné té pérmirésohen, pasi pér zbatimin e suksesshém
té kurrikulés sé re kérkohet informim sa mé i sakté i mésimdhénésve
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pér kurrikulén, mésimdhénés té trajnuar, tekste té ndryshuara,
material didaktik pér mésimdhénés gé ka té béjé me kurrikulén e re
etj.

Gjithépérfshirja e mésimdhénésve né trajnime pér kurrikulén e ri;
Trajnimi i drejtorit dhe koordinatorit té cilésisé;

Ndryshimi i teksteve mésimore té bazuara né KK;

Pajisja me kabinete, informatiké dhe kabinete pér shkenca natyrore;
Pajisja e klasave mésimore me internet;

Pajisja e shkollés me kabinete té nevojshme, gé do té ndikonin né
pérmirésimin e mésimdhénies dhe mésimnxeénies;

Vizioni dhe pérkushtimi i ¢do mésimdhénési né zbatim té Kétij
programi;

Mbikéqyrje e vazhdueshme nga EVV pér zbatim té suksesshém;

Kontroll i herépashershém nga eksperté té jashtém apo nga DKA-
j

Organizimi i trajnimeve, seminareve dhe punétorive té ndryshme
pér mésimdhénésit dhe drejtorin e shkollés;

Sigurimin e kuadrit profesional (né kété rast pér Iéndén e dyté té
huaj);

Sigurimin dhe pérshtatjen e teksteve mésimore sipas kurrikulés sé
re;

Té krijohen kushte dhe rrethana pér zbatim té suksesshém;
Mésimdhénésit ta marrin seriozisht ndryshimin;

Pos njohurive teorike nga literatura dhe trajnimet, mésimdhénésit ta
zbatojné edhe né praktiké;

Mésimdhénésit t’1 punojné planet dhe programet standarde sipas
kurrikulés sé re;
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Té béhet strukturimi i arsimit té mesém té ulét.

Kur t€ thirret kolektivi né seminar, pér t’u trajnuar, kishte gené mir¢€
gé trajnuesit apo trajnueset té jené eksperté té kurrikulés, pér té
kuptuar sa mé miré géllimin e trajnimit;

Kushtet materiale jané sfida kryesore, duke u nisur nga letra dhe deri
te kompjuterét dhe video-prjektorét me internetin.

Elaborimi dhe shpjegimi i sakté dhe i garté se géllimi i ndryshimeve
kurrikulare éshté né t& miré té ngritjes dhe sigurimit té cilésisé né
arsimin parauniversitar, pas identifikimit té nevojave pér ndryshim
ka ardhur deri tek ndryshimi i kurrikulés, duke pércjellé ndryshimet
globale né aspektin e ngritjes sé cilésisé né arsim. Pastaj, pérkrahja e
vazhdueshme etj.

12. Cilat jané sfidat me té cilat jeni pérballur né zbatim té Kurrikulés sé re
né shkollg?

Sfidat me té cilat pérballen shkollat né zbatim té KK-sg, sipas e drejtoréve
té shkollave jané:

Infrastruktura e dobét shkollore, furnizimi i dobét i shkollave me
mjete dhe materiale themelore, mosfunksionimi e kabinetit té
informatikés, moslidhja e klasave me internet etj., pamundésojné
zbatimin e suksesshém té Kurrikulés sé re népér shkolla.

Shkalla e pamjaftueshme e kuadrit mésimor;

Mungesa e teksteve mésimore, e kabineteve, e trajnimeve pérkatése
té mésimdhénésve, pamjaftueshméria e informacioneve pér sqarime
shtesé;

Mé sé shumti ka pasur sfida nga mésimdhénésit, té cilét shumé gjéra
I kané pasur té pagarta, sidomos véshtirési mé té madhe kané pasur
né pérgatitjen e planit ditor. Pagartésité e tyre kané gené né rezultate
dhe kritere, gé jané né planin ditor.
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Mosserioziteti dhe mospérkushtimi i mjaftueshém i disa
mésimdhénésve pér té punuar né kété drejtim. Sfidat dhe mosnjohja
e mjaftueshme e kérkesave gé parashihen pérmes késaj kurrikule si
dhe pérvoja e pamjaftueshme dhe fillestare né zbatim té Kkétij
programi;

Pjesa administrative né ditar;

Sfida mé e madhe paraqitet te vlerésimi. Ku té vlerésohet nxénési né
VP1 (me tri e mé tepér komponenta dhe VP2 po u merr shumé kohé.
Drejtorét formojné ekipet pér kurrikulé né shkollé pér té ndaré punét
bashké. Aktivet profesionale me koordinatorin e cilésisé jané njé
ekip. Mbéshtetja e drejtorit né rolin e tyre, si zhvillues té kurrikulés;

Pérkushtimi dhe bashképunimi permanent ndérmjet drejtorit,
koordinatorit t& shkollés, koordinatoréve té fushave kurrikulare dhe
stafit né térési;

Organizimi i trajnimeve té mésimdhénésve, pajisja me mjete
konkretizimi té shkollés, si dhe bashképunim reciprok me MASHT-
in dhe DKA-né pér pérpilimin e planeve dhe programeve mésimore;

Mbajtja e njé trajnimi me bazé né shkollé (té cilin e kemi mbajtur)
pér té marré paranjohuri, t&¢ mbahen trajnime té gjata e té sqaruara
miré nga MASHT, té ndryshohen tekstet mésimore, té sigurohen
kushte né aspektin didaktik, né fokus furnizim me mjete té ndryshme
té teknologjisé informative etj.

13. Cilat jang aktivitetet € i ndérmerr drejtori, ose duhet t’i ndérmarré, pér
zbatimin e KK-sé né shkollé?

Aktivitetet q€ 1 ndérmerr drejtori, ose duhet t’i ndérmarré, pér zbatimin e
KK-sé né shkollé nga pérgjigjet e dhéna né pyetjen e hapur jané:

Organizimi i punés me stafin e mésimdhénésve;

Mbajtja e takimeve té rregullta pér zbatim té suksesshém té

kurrikulés se re;
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Njoftimi me kohé i mésimdhénésve, caktimi i koordinatorit té
cilésisé, riorganizimi i aktiveve profesionale sipas fushave
kurrikulare;

Pércjellja ditore e punés né shkollg;

Njoftimin e mésimdhénésve pér trajnimet e nevojshme;
Sigurimin e teksteve (nése ato jané nxjerré nga MAShT-i);
Sigurimin e materialit didaktik dhe mjeteve té tjera mésimore;

Konsultimet me mésimdhénés dhe strukturat e DKA-sé rreth
problemeve apo pagartésive eventuale etj.

Delegimit té pérgjegjésive tek personat relevanté pér zbatim té
kurrikulés;

Hartimi i planit zhvillimor, hartimi e rregulloreve shkollore, formimi
I organeve geverisése brenda shkollés, si: KDSH, Késhilli i
Prindérve, Késhilli i nxénésve, aktivet profesionale, pérfshirjen e té
gjithéve né zbatimin e kétij procesi, funksionimin e té gjitha
organeve geverisése dhe profesionale té shkollés, informimi me kohé
dhe caktimi i njé ekipe punuese gé do té merrej drejtpérdrejt né
realizimin e kétij procesi;

Té kérkojé komunikimin ndérmjet mésimdhénésve, sidomos ata
mésimdhénés té cilét kané sukses gjaté orés mésimore té
bashképunojné me mésimdhénés gé kané paqartési, si dhe mentorimi
i drejtorit né orén mésimore té mésimdhénésve;

Evidentimi i ngecjeve, dobésive, dhe pérkushtimi pér pérmirésimin
dhe avancimin e suksesshém té tyre, si dhe gjithépérfshirja né
relacionin nxénés—mésimdhénés dhe prindér;

Té pércjellé punén e mésimdhénésve dhe té vlerésojé se sa po ndikon
Kurrikula e re né ngritjen e cilésisé, si po e ndiejné nxénésit
ndryshimin, si po zbatohet nga mésimdhénésit.
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e Drejtorét té formojné ekipet pér kurrikulé né shkollé, pér té ndaré
punét bashké. Aktivet profesionale me koordinatorin e cilésisé jané
njé ekip;

e Mbéshtetja e drejtorit né rolin e tyre si zhvillues té kurrikulés;

e Drejtori duhet té krijojé kushte, hapésiré gjithépérfshirése. Té
sigurojé qé shkolla té jeté mjedis mésimor i sigurt dhe i kéndshém
pér nxénés, mésimdhénés dhe prindér. Té béjé rrjetizimin e shkollés.

14. Si i pércillni ndryshimet pér zbatimin e kurrikulés né shkollé?

Respondentét shprehen se ndryshimet pér zbatimin e KK-sé i pércjellin
pérmes takimeve me aktorét relevanté té shkollés, me njé vézhgim
sistematik; me matjen e rezultateve para zbatimit dhe me hyrjen né fuqi té
Kurrikulés sé re. Nga vlerésimet e jashtme té shkollés, po ashtu, duke
analizuar rezultatet e nxénésve, bisedimin me prindér, si dhe duke
monitoruar punén e mésimdhénésve, nga hospitimet, rezultatet e té nxénit,
takime me fokus grupe etj.

Disa shprehen se me pérpilimin e Planit Zhvillimor té Shkollés dhe i atij
vjetor té veprimit, si dhe kalendari i hartuar pér aktivitete pérgatitore pér
zbatim té Kurrikulés, jané instrumente pérmes té cilave mund té pércjellim
ndryshimet pér zbatim té Kurrikulés sé re. Hospitimi népér orét mésimore,
dorézimi i planeve dymujore, vlerésimi i nxénésve etj. Bashképunimi i
ngusht€ me koordinatorin e cilésisé, analiza dhe krahasimi 1 rezultateve té
testit t€ arritshmérisé, monitorimi i planeve dhe programeve.

Kuptohet, né bashképunim me té gjitha organet drejtuese, duke filluar nga
MASHT-1, DKA-ja me Késhillin Drejtues té Shkollés, Késhillin e Prindérve,
Késhillin e nxénésve, si dhe caktimi i grupeve népér fusha té caktuara té
kurrikulés sé re dhe marrja e informatave nga veté arsimtarét , aty ku do
kemi véshtirési, do té bisedojmé sé bashku, vetém e vetém gé zbatimi i kétij
programi té jeté sa mé i suksesshém.

Njoftimi dhe miratimi i planit dhe programit apo kurrikulés me zgjedhje nga
KDSH, mbajtja e takimeve me Késhillin e Prindérve pér informim, mbajtja
88



e mbledhjeve me Késhillin Pedagogjik té Arsimtaréve, pérkrahja né
realizimin e planeve dhe programeve ne fokus, apo duke u bazuar né
kompetenca. Fokusi né mésimdhénie dhe té nxénit e integruar dhe koherent,
fokus né pérgjegjési dhe né llogaridhénie, me koordinatorin e cilésisé, té
angazhohemi aktivisht pér njé proces té vazhdueshém, pér t’i pérmirésuar
metodologjité e mésimdhénies né bazé té burimeve té ndryshme dhe jo
vetém né libér, sigurimi i mjeteve didaktike né bashképunim me DKA, etj.

Mbikéqgyrja né ményré té vazhdueshme e procesit mésimor, identifikimi i
nevojave pér pérkrahje dhe mbéshtetje té zbatimit té Kurrikulés, zhvillimi i
instrumenteve té monitorimit dhe vlerésimit, monitorimi i procesit té
vlerésimit té nxénésit etj.

15. Né tabelén e dhéné -Rrumbullakso njé pérgjigje

Sa pajtoheni me rolin tuaj né Shkalla e pajtueshmérisé me:
menaxhimin e shkollés sipas

pohimeve té méposhtme? Jo- | Derl | Po, né pjesén Po,

diku | mé té madhe | plotésisht
1.1.Puna ime éshté té njihem me 0 0 64 30
ndryshimet né legjislacion dhe até
t’ua pércjell mésimdhénésve dhe
stafit té shkollés

1.2 Informimi dhe sensibilizimi i 0 6 34 60
komunitetit shkollor pér
mundésité dhe kérkesat e reja té
kurrikulés

1.3 Analiza e kontekstit té 0 0 24 70
pérgjithshém té shkollés

1.4 Vetévlerésimi i performancés sé 0 3 27 67
shkollés né raport me pritshmérité
e kurrikulés sé re

1.5 Pércaktimi i vizionit dhe misionit 0 0 6 88
té pérbashkét té shkollés
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1.6 Pérpilimi i planit zhvillimor té 12 6 22 54
shkollés pér zbatim té kurrikulés

1.7 Pérpilimi i planit vjetor té 4 8 16 66
veprimit pér zbatimin e kurrikulés
1.8 Kalendari i mundshém i 6 5 23 60

aktiviteteve pérgatitore té shkollés pér
zbatim té kurrikulés

1.9. Nga uné varet né masé té madhe 0 5 19 70
cilésia e punés sé shkollé.

Né té gjitha pikat e dhéna né tabelén mé lart drejtorét /respondenté u
pérgjigjén me shkallén e pajueshémrisé diku rreth 78% e tyre se pajtohen né
pjesén mé té madhe dhe pajtohen plotésisht se ato jané disa nga punét gé
duhet t&é menaxhohen nga drejtori i shkollés, ndérsa kemi edhe disa nga ta,
diku rreth 22% e tyre, qé né disa nga pikat konsiderojné se nuk pajtohen
sikur ne piken 1.6,. Nga kjo verehet nje mosinformim i duhur i drejtoreve te
shkollave me permbajtjen e KK, roli dhe detyrat e tyre nemenaxhim te
zbatimit te KK dhe poashtu nuk e perdorin udhezuesin per udhehegjen e
zbatimit te KK, ne te cilen eshte i pershkruar detajisht roli i tyre menaxhues
ne zbatim te KK dhe do ju lehtesonte punen shume .

PERFUNDIMET

Ndikimi i drejtorit té shkollés né zbatim té KK-sé éshté mjaft i madh, duke
filluar nga informimi i mésimdhénésve dhe té tjeréve me ndryshimet e
vazhdueshme qgé kané té béjné me shkollén dhe me procesin mésimor, duhet
t’1 b&j€ ata pjesé t€ ndryshimeve dhe duhet po ashtu edhe t’i mbéshtesé né
zbatimin e tyre. Mbéshtetja e vazhdueshme profesionale, bashképunimi me
té gjitha palét me interes, debatet e ndryshme me mésimdhénés, nxénés dhe
prindér, pér té gjitha mangésité dhe pérparésité e kurrikulés, pérkrahja dhe
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mbéshtetja e késhillave profesionale, konsultimet pér fushat kurrikulare,
sigurimi i mjeteve té nevojshme pér zbatimin e kurrikulés.

Sa i pérket rolit té drejtoréve té shkollave né zbatim té KK-sé né shkollé, né
pérgjithési jané shprehur se shkolla duhet té menaxhohet miré dhe té keté
prioritet ngritjen e cilésisé sé procesit mésimor, duke i involvuar té gjithé
aktorét relevanté me ndikim né Kketé drejtim, nxénésit, prindérit,
mésimdhénésit, si dhe aktoré dhe partneré té jashtém me ndikim dhe té
shérbejé si uré lidhése pér bashképunim.

Veérehet njé mosinformim i duhur lidhur me zbatimin dhe pérmbajtjen e KK-
s€ nga ana e drejtoréve t€ shkollave. Drejtori duhet t’i informojé
mésimdhénésit e tjeré me ndryshimet e vazhdueshme gé kané té b&jné me
shkollén dhe me procesin mésimor, duhet t’i b&jé ata pjesé té ndryshimeve
dhe duhet po ashtu edhe t’1 mbéshtesé né€ zbatimin e tyre.

Kérkesat pér zbatim té suksesshém té KK-sé nga drejtorét e shkollave, duke
pas parasysh gé kété shtator do té fillojé zbatimi i KK-sé né té gjitha shkollat
e Kosovés duhet patjetér té béhet pérmirésim i kushteve pér puné né shkolla.
Nevojé e domosdoshme éshté pajisja me kabinete, informatiké dhe kabinete
pér shkenca natyrore, pajisja me internet, sigurim té materialeve didaktike,
e sidomos duhet té béhet sigurimi i teksteve mésimore bazuar né KK, té keté
mbikéqyrje té vazhdueshme nga EVV pér zbatim té suksesshém, kontroll té
herépashershém nga eksperté té jashtém apo nga DKA-ja.

Organizimi 1 trajnimeve, seminareve dhe punétorive té ndryshme pér
mésimdhénésit dhe drejtorin e shkollés, sigurimin e kuadrit profesional (né
kété rast pér 1éndén e dyté té huaj), sigurimin dhe pérshtatjen e teksteve
mésimore sipas Kurrikulés sé re etj.

Sfidat me té cilat pérballen shkollat qé jané duke zbatuar KK-né, por edhe
ato qé kété vit do té fillojné dhe vec kané filluar parapérgatitjet jané té
shumta, filluar nga infrastruktura, mungesa e kabineteve, mungesa e rrjetit
té internetit, mungesa e kuadrit mésimor, mungesa e teksteve mésimore
bazuar né KK, sfida nga mésimdhénésit, té cilét shumé gjéra i kané pasur té
pagarta, sidomos véshtirési mé té madhe kané pasur né pérgatitjen e planit
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ditor. Pagartésité e tyre kané gené né rezultate dhe kriteret, gé jané né planin
ditor. Mosserioziteti dhe mospérkushtimi 1 mjaftueshém i disa
mésimdhénésve pér té punuar né kété drejtim.

Sfidat dhe mosnjohja e mjaftueshme e kérkesave qé parashihen pérmes késaj
kurrikule, si dhe pérvoja e pamjaftueshme dhe fillestare né zbatim té kétij
programi. Pjesa administrative né ditar, pérkushtimi dhe bashképunimi
permanent ndérmjet drejtorit, koordinatorit té shkollés, koordinatoréve té
fushave kurrikulare dhe stafit né térési, organizimi i trajnimeve té
mésimdhénésve, pajisja me mjete konkretizimi té shkollés, si dhe
bashképunim reciprok me MASHT-in dhe DKA-né pér pérpilimin e planeve
dhe programeve mésimore.

Zhvillimi profesional i mésimdhénésve éshté njé ¢éshtje tjetér me réndési, e
cila vérehet edhe nga té dhénat e fituara nga pyetésorét, si nevojé e
pérfshirjes sé té gjithé mésimdhénésve né trajnime pér kurrikulén e re, po
ashtu pérfshirjes sé drejtorit dhe koordinatorit té cilésisé né kéto trajnime pér
zbatim té KK-sé.

Rekomandime

1. Téinformohen né detaje drejtorét e shkollave me pérmbajtjen e KK-
sé pér té ushtruar rolin e vet né funksion té zbatimit té kurrikulés.
Organet geverisése té shkollés dhe organet profesionale té saj
fillimisht duhet ta kuptojné miré ndryshimin gé sjell fryma e re e
kurrikulés dhe ndikimin e saj né punén e pérgjithshme té shkollé.

2. Té organizohet trajnim i vecanté pér KK, pér drejtoré dhe
koordinatoré té cilésisé, né ményré gé té njihen dhe informohen mé
shumé lidhur me pérmbajtjen e KK-sé dhe rolin e tyre udhéheqés né
zbatim té saj né shkollé.

3. Té zbatohet Udhézuesi pér udhéhegjen e zbatimit t& kurrikulés né
shkolla, i cili ndihmon té béhet njé menaxhim sa mé té suksesshém i
zbatimit té KK-sé.
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Te sigurohen kushtet infrastrukturore né shkolla, me géllim té
lehtésimit té zbatimit t& KK-sé.

Te sigurohen tekstet mésimore bazuar né KK.

Té promovohet roli i drejtorit né zbatimin e KK-sg, si dhe té shtohen
pérgjegjésia dhe llogaridhénia pér proceset né shkollé né pérgjithési
dhe té zbatimit té kurrikulés né vecanti.
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Abstrakti

Shkollat mund té rrisin cilésiné e mésimdhénies dhe nxénies nése hartojné me kujdes Planin
Zhvillimor dhe arrijné té realizojné prioritetet e parapara sipas afateve kohore té pércaktuara
me plan. Pér té verifikuar kété &shté realizuar hulumtimi, i cili mbéshtetet né analizén e
literaturés, pérkitazi né té dhénat empirike.

Qéllimi i hulumtimit éshté té zbulojmé se sa shkollat fillore dhe té mesme té uléta né Kosové
arrijné té realizojné projektet e parapara me Planin Zhvillimor té Shkollés. Hulumtimi synon
gjithashtu té nxjerré né pah shkaget pse disa shkolla nuk arrijné té realizojné né térési
prioritetet e caktuara dhe masat e ndérmarra pér tejkalimin e sfidave.

Hulumtimit éshté i tipit t& pérzier, sasior dhe cilésor. Pérmes pyetésoréve kemi marré
opinionet nga drejtorét e shkollave, kryetarét e Késhillit Drejtues té Shkollés dhe zyrtarét e
DKA-sg, pér té kuptuar se sa jané realizuar Planet Zhvillimore té Shkollave, cilat kané gené
arritjet dne mundésité. Mostrén e hulumtimit e pérbéjné 29 drejtoré té shkollave fillore dhe
té mesme té uléta publike né Kosové, 20 kryetaré té Késhillit Drejtues té Shkollave, si dhe
12 zyrtaré té arsimit né DKA. Pér té pérpunuar té dhénat, kemi pérdorur metodén e analizés
sé dokumentacionit, metodén e analizés pérshkruese dhe metodén statistikore - pérmes sé
cilés kemi nxjerré rezultatet e hulumtimit né pérgindje.

Rezultatet e hulumtimit tregojné se shkollat i kané hartuar Planet Zhvillimore, por zbatimi
i tyre né praktiké 1& shumé pér té déshiruar, pasi nuk jané planifikuar si duhet mjetet pér
realizimin e objektivave té parapara, koha e realizimit dhe pérgjegjésit; nuk korrespondojné
me ndarjen e buxhetit nga Komunat; nuk jané t& harmonizuara me planet komunale pér
arsim; nuk béhet né vazhdimési rishikimi i planeve dhe shkollat nuk béjné analizé qé té
vendosin prioritetet né bazé té kérkesave dhe nevojave. Si pérfundim, mund té konstatojmé
se shkollat ballafagohen me mjaft sfida gjaté realizimit té Planit Zhvillimor dhe nuk arrijné
té realizojné né térési prioritetet & ndihmojné pérmirésimin e cilésiné sé mésimdhénies dhe
nxenies.

Fjalét celés: shkollg, komung, plan zhvillimor, realizim, véshtirési.
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Abstract

The quality of teaching and learning can be increased in school institutions if the latter
carefully design the Development Plan, and achieve the foreseen priorities according to the
timeframes set out in the plan. To verify this, we carried out a research which is based on
literature analysis as well as on the empirical research.

The aim of the research is to find out whether primary and lower-secondary schools in
Kosovo are able to achieve the foreseen projects by the School Development Plan. The
research also aims to highlight the reasons why some schools fail to fully achieve the
specific priorities, and which are the means of overcoming these challenges.

The research is based on quantitative and qualitative approach. Through questionnaires we
got schools principals, School Board chairmen, and Municipal Education Directorate
officials’ opinions so to understand how the School Development Plans were implemented,
and what the achievements and opportunities were. Our study sample included 29 primary
and lower-secondary public schools’ principals, 20 School Board chairmen, and 12 MED
officials. To process the data we used document analysis methodology, descriptive analysis
method, and statistical method - through which we extracted the research results in
percentage.

The research results show that schools have designed Development Plans, but their
implementation in practice leaves much to be desired. This due to the fact that the means
for achieving the foreseen objectives, the implementation time, and the responsibilities are
not properly planned. Besides, they do not correspond to the allocation of the budget by the
Municipalities. They are not aligned with municipal education plans. There is no ongoing
review of plans, and schools do not make analyses in order to prioritize their needs and
requirements. Therefore, we can conclude that schools face great challenges during the
implementation of the Development Plan. In addition, they fail to fully achieve the
priorities, which would contribute to the improvement of teaching and learning quality.

Key words: school, municipality, development plan, realization, difficulties.

Hyrje

Problemet dhe sfidat, me té cilat pérballen shkollat fillore dhe té mesme té
uléta né Kosové, jané té shumta. Njé ndér to éshté realizimi i Planit
Zhvillimor té Shkollés, géllimi i té cilit éshté pérmirésimi i cilésisé sé
mésimdhénies dhe nxénies
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Planet Zhvillimore jané té domosdoshme pér shkollat, prandaj hulumtimi
ishte mé sé i nevojshém, pér té kuptuar mundésité dhe sfidat me té cilat
pérballen shkollat gjaté hartimit dhe realizimit té tyre. Tema é&shté me
réndési té vecanté, mjaft aktuale, ka karakter shkencor, arsimor e
metodologjik, prandaj rezultatet e dala do té ndihmojé drejtorét,
mésimdhénésit, prindérit dhe zyrtarét e arsimit té kené gasje mé té avancuar
né hartimin dhe realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollave né té ardhmen.
Planifikimi i duhur, bazuar né nevojat e dhe kérkesat e shkollés, éshté kushti
i paré pér sukses né mésimdhénie dhe nxénie, andaj shkollat duhet té
mbéshteten né analizén e gjendjes dhe rekomandimet e dala nga hulumtimet.

Pér Planin Zhvillimor té Shkollés éshté shkruar mjaft, por mé tepér éshté
hulumtuar pér hartimin e tyre, prandaj jemi fokusuar né mundésité pér
zbatim, pér té kuptuar gjendjen aktuale né shkollat fillore dhe té mesme té
uléta né Kosové, konkretisht sfidat dhe véshtirésité pér realizimin e
prioriteteve té caktuara.

Bazuar né Planeve Zhvillimore té Shkollave dhe Planet komunale pér arsim,
vérejmé se Drejtorité Komunale t& Arsimit dhe shumica e shkollave né
Kosoveé né planet e tyre pér zhvillim e kané pércaktuar si mision ngritjen e
cilésisé né procesin edukativo-arsimor, por i kané planifikuar aktivitete pa
nj€ analizé paraprake, prandaj nuk kané arritur t’i realizojné té gjitha dhe
shumé prioritete kané mbetur vetém né letér. Nuk kané pércaktuar objektiva
té garta, té cilat do té pérmiréson cilésisé e mésimdhénies dhe nxénies, por
mé tepér jané fokusuar né pérmirésimin e infrastrukturés sé shkollés, e cila
mund té rregullohet vetém pérmes sigurimit té donatoréve ose nga DKA-ja.

Eshté me réndési gé té planifikohet sakté dhe sipas mundésive buxhetore, si
dhe realizimi i Planit Zhvillimor té Shkollés t& monitorohet dhe té vlerésohet
gjaté gjithé procesit. Kjo fazé éshté e réndésishme, sepse na informon rreth
gjendjes dhe cilésisé sé PZhSh-sé. Monitorimi i Planit Zhvillimor té
Shkollés béhet duke mbledhur té dhéna, duke i regjistruar dhe analizuar ato,
pér nxjerrjen e pérfundimeve dhe rekomandimeve dhe ndérmarrjen e masave
korrigjuese, me ¢géllim té arritjes sé rezultateve té synuara dhe té
planifikuara, brenda afatit dhe me burimet né dispozicion.
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Konteksti teorik

Me bartjen e pérgjegjésive nga niveli gendror né komuna dhe nga komunat
né shkolla, Planifikimi Zhvillimor i Shkollés éshté kompetencé e shkollés,
gé do té thoté se pér shkollat éshté njé mundési mjaft e miré gé té
planifikojné aktivitete gé ndihmojné ngritjen e cilésisé, por njékohésisht
éshté edhe njé sfidé e madhe.

Planifikimi éshté njé proces, i cili u ndihmon shkollave dhe udhéhegésve té
tyre gé té parashohin dhe té strukturojné rrugén ndérmjet situatés aktuale
dhe situatés sé paraparé pér té ardnmen dhe tashmé kjo éshté mé lehté té
béhet, ngase ekziston legjislacioni, udhézimet administrative dhe
dokumente té tjera qé pércaktojné kompetencat dhe obligimet e shkollave
pér hartimin dhe realizimin e Planit Zhvillimor. MASHT-i ka aprovuar njé
format zyrtar pér Planin Zhvillimor té Shkollés, té cilin e ka publikuar né
fagen zyrtare dhe mund té shfrytézohet nga shkollat. Né njé numér té
komunave, ky format pérdoret tashmé nga shkollat.

Me udhézimin Administrative 4/2017, Plani Zzhvillimor i Shkollés
konsiderohet dokument pune, i obligueshém, qé pérgatitet nga institucioni
arsimor. Plani bazohet né raportin e vetévlerésimit dhe pércakton prioritetet
dhe objektivat pér sigurimin e cilésisé sé punés sé institucionit arsimor né
periudhén afatmesme. Né pérgjithési, hartimi i tij paraqet hapin fillestar pér
menaxhimin e punéve né shkollé, té orientuar drejt cilésisé. Pas hartimit té
Planit Zhvillimor té Shkollés, éshté e nevojshme Q& gjithmoné té
kontrollohet dhe té pérshtatjet, pér shkak té ndryshimit té kushteve té
jashtme. Pra, puna e zhvillimit té shkollés é&shté njé proces gé nuk pérfundon
kurré, duke siguruar késhtu né ményreé té pérhershme cilésiné e miré té punés
sé shkollés. (GlZ, 2012, f.15).

Ndérsa Udhézimi Administrativ 03/2016 thoté se Plani Zhvillimor, si
dokument strategjik, duhet té hartohet duke pérfshiré stafin e shkollés,
Késhillin Drejtues té Shkollés dhe mundésisht njeréz nga komuniteti i gjeré,
si pér shembull ndérmarrjet. Kéto praktika konsiderohen mjaft té mira, pasi
I kontribuojné cilésisé sé mésimdhénies dhe nxénies. Pérvec hapave pér
hartimin e Planit Zhvillimor, Udhézimi Administrativ parasheh edhe
mekanizmat e kontrollit, pérmes operacioneve qé na sigurojné informacione
kthyese pér cilésiné e zbatimit. Béhet fjalé pér monitorim, rishikim dhe
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vlerésim, i cili proces pérfundon me nxjerrjen e raporteve nga vlerésimi.
Monitorimi, rishikimi dhe vlerésimi i Planit Zhvillimor na ofrojné informata
pér cilésiné e zbatimit, té cilat nxjerrin né sipérfage véshtirésité gé ndikojné
né zbatim, si dhe gabimet gjaté zbatimit. Késhtu mund té arrijmé te
pérfundimet se: a jané pércaktuar afatet kohore, a kané ndryshuar rrethanat
prej momentit té planifikimit, a ka burime té mjaftueshme njerézore,
mungojné burimet financiare té nevojshme pér njé pjesé té planit zhvillimor
té shkollés etj. Kéto dhe té tjera pérfundime na ndihmojné gé té béjmé
pérmirésimet e nevojshme, né ményré gé masat gé ndérmarrim té prodhojné
rezultatet e déshiruara, té cilat do t’i kontribuojné arritjes s€ objektivave té
pérgjithshme. Qéllimi i planifikimit zhvillimor té shkollés éshté té
kontribuojé né pérmirésimin e vazhdueshém té mésimdhénies dhe té nxénit,
pérmes njé procesi té rregullt dhe té€ pandérpreré té planifikimit, vlerésimit
dhe rishikimit (KEC, 2010, f.24).

Pas hartimit, Plani Zhvillimor i Shkollés é&shté e nevojshme gé té
kontrollohet, pér té kuptuar a &shté hartuar mbéshtetur né nevojat e shkollés.
Sipas Udhézimit Administrativ, éshté pérgjegjési e DKA-sé té shohé a i
pérmbahen shkollat modelit té ofruar pér hartimin e PSHZH-sé, sipas té cilit
plani duhet té pérmbajé: hyrjen, njé pasqyré té shkurtér té shkollés,
vlefshmériné kohore, periudhén kohore, obligimet, datén e rishikimit,
analizén e performancés sé shkollés, vizionin, synimet afatgjata dhe
afatmesme, prioritetet, aktivitetet, pérgjegjésit, koston, resurset etj. Po ashtu,
duhet té shikohet a éshté plotésuar me planin vijetor té shkollés, né té cilin
projektet dhe aktivitetet kérkohet té pérshkruhen né ményré té garté dhe
konkrete. Eshté gjithashtu e réndésishme gé té dokumentohen problemet,
sfidat dhe déshtimet, pasi, edhe pse shkollat obligohen té hartojné Planin
Zhvillimor né pérputhje me legjislacionin né fuqi dhe Strategjiné
zhvillimore té arsimit, nuk béhet né vazhdimési rishikimi i prioriteteve té
Planit Zhvillimor, monitorimi i zbatimit dhe harmonizimi i tyre me
prioritetet e planeve komunale té arsimit (PSAK, 2017-2021).

Monitorimi, i cili béhet nga KDSH-ja dhe DKA-ja, &shté ményra mé e miré
pér té vlerésuar nése plani éshté duke u realizuar dhe pér té kuptuar cilat jané
pengesat né realizimin e tij, né ményré gé veprimet Kkorrigjuese té
ndérmerren sa mé shpejt gé éshté e mundur. Plani i monitorimit dhe
vlerésimit &shté njé pjesé e réndésishme e njé plani té suksesshém dhe gjithé
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procesit té zhvillimit té& shkollés. Pa ndonjé monitorim, proceset ndalen,
njerézit nuk diné se ¢faré té béjné, dokumentacionet nuk jané té plota, oraret
kohore nuk jané té pérshtatshme dhe i téré procesi i zhvillimit ndalet
(GlzZ,2012, f. 18).

Pérgjegjés pér realizim e Planit Zhvillimor jané drejtorét e shkollave,
Késhilli Drejtues i Shkollés dhe Drejtorité Komunale té Arsimit, nga té cilét
duhet té kérkohet pérgjegjésia dhe llogaridhénia, prandaj duhet té jené té
kujdesshém se si i gasen hartimit dhe realizimit té tij. Qasja e sistemit pér
vlerésimin e performancés sé institucioneve arsimore né Kosové éshté
zhvillimore, pasi u shérben planifikimit zhvillimor té institucionit arsimor
dhe sigurimit té cilésisé. Vlerésimi i performancés sé institucionit arsimor
konstaton gjendjen dhe trendin e performancés sé institucionit arsimor ( UA
2017). Nése nuk béhet vlerésimi i nevojave dhe kérkesave té shkollés, nuk
analizonen mundésité socio-ekonomike, nuk korrespondon kosto e
prioriteteve me ndarjen e buxhetit nga Drejtorité Komunale t& Arsimit, nuk
béhet harmonizimi me planet komunale - koordinimi i prioriteteve té
shkollés me ato lokale dhe shtetérore, si dhe né realizim nuk pérfshihen té
gjithé faktorét e paraparé me udhézim, shkollat pérballen me sfida dhe nuk
arrijné té realizojné prioritetet gé i kané planifikuar.

Zakonisht, shkollat géndrojné miré né mbledhjen e té dhénave, por
mésimdhénésit dhe drejtorét e shkollave shpesh nuk diné si t’1 vlerésojné té
dhénat dhe cfaré té béjné me rezultatet. Né bazé té kétyre té dhénave,
shkollat e kané mé lehté té planifikojné prioritetet pér pérmirésimin e
cilésisé, prandaj kérkohet interpretim i kujdesshém dhe profesional i
rezultateve, duke pérfshiré té gjitha grupet e interesit. Pavarésisht se Késhilli
Drejtues i Shkollés tashmé pérbéhet nga pérfagésuesit e mésimdhénésve,
prindérve, nxénésve dhe komunitetit, edhe pérfagésues té shogérisé civile
dhe biznesit lokal mund t€ pérfshihen gjithashtu, né ményré qé t’u jepet atyre
njé mundési gé té kontribuojné dhe té shprehin kéndvéshtrimet e tyre. (G1Z,
2012).

Megjithése ligjérisht shkollat nuk jané té detyruara té ndjekin planin gé kané
hartuar, ndérsa aranzhimet monitoruese zakonisht jané té nivelit té dobét,
kérkohet té hartohet njé udhézim administrativ, i cili do té rregullonte kété
céshtje dhe do té bénte Planin Zhvillimor té detyrueshém pér té gjitha
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institucionet publike té& arsimit parauniversitar né Kosové. Po ashtu,
vazhdimi i trajnimeve té nevojshme pér drejtorét e shkollave dhe anétarét e
Késhillit Drejtues do té rriste kapacitetet brenda shkollave pér hartimin dhe
realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés.

METODOLOGJIA

Dizajni i hulumtimit

Hulumtimi éshté i tipit té pérzier, sasior dhe cilésor. Megenése géllimi i
hulumtimit éshté té zbulojmé se sa shkollat arrijné té realizojné Planin
Zhvillimor té Shkollés, pérmes pyetésoréve kemi marré opinionet nga DKA-
té dhe shkollat, pér té kuptuar cilat kané gené arritjet dhe mundésité.
Pyetésorét nuk kané gené té standardizuar, por jané hartuar pér nevoja té
hulumtimit - mbledhjen e té dhénave. Né hulumtim vend me réndési zé
kérkimi cilésor, me ané té té cilit jané marré mendimet e drejtoréve té
shkollave, kryetaréve té Késhillit Drejtues té shkollave dhe zyrtaréve té
Drejtorive Komunale té Arsimit pér realizimin e objektivave té parapara me
Planin Zhvillimor dhe sfidat me té cilat pérballen. Eshté siguruar lista e
shkollave dhe Drejtorive Komunale té Arsimit, nga e cila jané pérzgjedhur
shkollat dhe DKA-té né té cilat do té realizohet hulumtimi, té cilat jané
njoftuar paraprakisht.

Qéllimi i hulumtimit
Qéllimi i hulumtimit éshté té zbulojmé se sa shkollat fillore dhe t& mesme té

uléta né Kosové arrijné té realizojné projektet e parapara me Planin
Zhvillimor té Shkollés.

Pyetjet e hulumtimit

Céshtjet e ndérlidhura né kété hulumtim kané té béjné me realizimin e Planit
Zhvillimor t€ Shkollés, prandaj jemi pérpjekur t’u japim pérgjigje kétyre
pyetjeve:
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= A éshté hartuar Plani Zhvillimor i Shkollés me pjesémarrje té gjeré?

= A jané respektuar udhézimet administrative gjaté hartimit dhe
realizimit té planit?

= Sa korrespondojné prioritetet me ndarjen e buxhetit nga DKA-ja?

= A ka harmonizim té Planit Zhvillimor té Shkollés me planin e DKA-
Se?

= Kush e bén monitorimin e Planit Zhvillimor té Shkollés dhe sa
shpesh rishikohet?

= A kané gené té mjaftueshme trajnimet e kryera pér hartimin dhe
realizimin e planit?

= Me cilat sfida pérballen shkollat gjaté realizimit té Planit Zhvillimor
té Shkollés?

= Cfaré hapash kané ndérmarré shkollat dhe DKA-té pér tejkalimin e
sfidave?

= Pér ¢faré mbéshtetje kané nevojé shkollat qé té realizojné objektivat?

Pérgjigjet e kétyre pyetjeve té parashtruara kané shpéné te rezultatet e
hulumtimit, pérmes sé cilave éshté konstatuar edhe shkalla e realizimit té
Planit Zhvillimor té Shkollés né shkolla fillore dhe t&€ mesme té uléta.

Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e pérbéjné té gjitha shkollat fillore dhe t¢ mesme té uléta
publike dhe Drejtorité Komunale té Arsimit né Kosové: 630 shkolla fillore
dhe t& mesme té uléta publike dhe 38 Drejtori Komunale t& Arsimimit. Nga
ky popullacion, kemi pérzgjedhur mostrén e hulumtimit. Mostrén e DKA-
Ve e pérbéjné 12 zyrtaré komunalé té Arsimit (prej té ciléve 80 pér qind kané
gené me fakultet té pérfunduar dhe 20 pér gind i kané té pérfunduara
studimet postdiplomike), ndérsa mostrén e shkollave e pérbéjné 29 drejtoré
té shkollave ( 72.40 pér gind me fakultet dhe 27.60 pér gind me master) dhe
20 kryetaré té Késhillit Drejtues té shkollave (67.42 pér gind me fakultet,
26.32 pér gind me master dhe 5.26 pér gind studenté). Pérzgjidhja e mostrés
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ka gené e géllimshme. Kemi pérfshiré komuna té madha dhe té vogla, si dhe
shkolla né vende urbane dhe rurale.

Metodat dhe instrumentet

Pér mbledhjen e té dhénave kemi pérdorur kéto metoda dhe instrumente té
hulumtimit:

Metodén e analizés sé dokumentacionit - pérmes sé cilés kemi analizuar
ligjet, udhézimet, strategjité, rregulloret, doracakét, raportet t¢ hulumtimit
dhe botimet e tjera;

Metodén e analizés pérshkruese — pérmes sé cilés kemi analizuar dhe
pérshkruar opinionet e drejtoréve té shkollave, kryetaréve té Késhillit
Drejtues té Shkollés dhe zyrtaréve té Drejtorive Komunale té Arsimit, né té
cilat jané paraqgitur gjetjet qé kané gené té réndésishme pér problematikén e
hulumtimit.

Metodén statistikore - pérmes sé cilés jané paragitur né ményré statistikore
rezultatet e nxjerra nga hulumtimi sasior, si dhe té dhénat né grafike dhe né
pérgindje.

Kemi pérdorur pyetésorét pér drejtorét, kryetaré té& Keéshillit Drejtues té
Shkollés dhe zyrtaré komunalg, té cilét i kemi pilotuar dhe rezultatet kané
treguar se duhet té verifikohen dhe té riformulohen disa pyetje gé nuk kané
gené mjaftueshém té kuptueshme. Disa nga pyetjet kané gené té njéjta pér té
gjithé korrespondentét, me géllim té krahasimit té opinioneve té tyre pér té
njéjtat céshtje. Né pyetésoré, pérvec pyetjeve me alternativa, kemi pérfshiré
edhe pyetje té hapura, me géllim qé té marrim edhe té dhéna cilésore.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré éshté béré hulumtimi kabinetik, jané analizuar ligjet,
udhézimet administrative, strategjité dhe njé séré raportesh e botimesh té
tjera qé ndérlidhen me Planin Zhvillimor té Shkollés. Né fazén e dyté éshté
kryer hulumtimi né terren, jané marré té dhénat nga drejtorét e shkollave,
kryetarét e Késhillit Drejtues té Shkollés dhe zyrtarét komunalé té arsimit.
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Paraprakisht éshté marré miratimi i tyre pér plotésimin i pyetésorit. Té
dhénat jané mbledhur dhe administruar nga hulumtuesit e IPK-sé, ndérsa
vendet pér plotésimin e pyetésoréve jané caktuar né bashképunim me
drejtorét e shkollave dhe zyrtarét komunalé, gjaté kontaktimit pér caktimin
e dités dhe orés.

Procedura e analizés sé té dhénave

Pér pérpunimin e té dhénave té hulumtimit, éshté béré analiza e té dhénave
pérshkruese dhe statistikore, pérmes programeve Microsoft Word dhe
Microsoft Office Excel. Té dhénat e mbledhura me pyetésoré jané analizuar
pérmes analizés pérshkruese. Ndérsa, pérmes analizés statistikore jané
paragitur né pérgindje vlerat e fituara pér secilén pyetje me alternativa né
pyetésorét me drejtoré, me kryetaré té Késhillit Drejtues té Shkollés dhe me
zyrtaré té Drejtorive Komunale té Arsimit.

REZULTATET E HULUMTIMIT DHE INTERPRETIMI | TYRE

Té dhénat e siguruara nga analiza e dokumentacionit, konsultimit té
literaturés sé nevojshme: raporteve té ndryshme té hulumtimit, strategjive,
dokumenteve té ndryshme, jané plotésuar me té dhénat e dala nga hulumtimi
i zhvilluar né terren pér realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés.

Pér té kuptuar se cilat jané mundésité e realizimit t& Planit Zhvillimor té
Shkollés dhe cilat jané sfidat me té cilat pérballen shkollat, jané dhéné me
pérqgindje pérgjigjet pér secilén pyetje né pyetésor, si: pér hartimin e Planit,
mundésité e realizimit, korrespondimit me ndarjen e buxhetit nga Drejtorité
Komunale té Arsimit, harmonizimin me planet komunale té arsimit,
koordinimin e prioriteteve té shkollés me ato shtetérore, rishikimin dhe
plotésimin, zbatimin e ligjeve, udhézimeve dhe rregulloret né fuqi,
pérgjegjésit, sfidat me té cilat pérballen shkollat, masat e ndérmarra pér
realizim, té arriturat dhe mundésité, kérkesat dhe nevojat e shkollave etj.

Rezultatet e dala nga hulumtimi i realizuar me drejtoré té shkollave, kryetaré
té Keéshillit Drejtues té Shkollés dhe zyrtaré komunalé té arsimit jané
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paragitur ndaras, me qéllim qé té krahasohen perceptimet e tyre dhe té shihen
dallimet né pérgjigjet e dhéna.

Té dhénat e dala nga drejtorét e shkollave

Pjesé e mostrés pér hulumtim kané qgené drejtorét e shkollave fillore dhe té
mesme té uléta né nivel vendi. Né pyetjen se kush ka marré pjesé né hartimin
e Planit Zhvillimor té Shkollés kemi marré kéto pérgjigje nga drejtorét e
pérfshiré né hulumtim:

Mésimdhénésit 93.10

Prindérit 72.41
Nxénésit 44.83
Pérfagésues nga komuniteti 51.72

Drejtuesit e shkollés 89.66

Tieter [ 6.90

Figura 1. Pjesémarrja né hartimin Planit Zhvillimor té Shkollés

Caktimi/identifikimi i prioriteteve té Planit Zhvillimor té Shkollés, sipas
89.29 pér qind té drejtoréve té pérfshiré né hulumtim, éshté béré me
pjesémarrje té gjeré, ndérsa 10.71 pér gind kané théné se éshté béré me
propozim té drejtorit. Shumica e prioriteteve té caktuara né Planin
Zhvillimor té Shkollés jané pothuajse té njéjta, té cilat mé tepér ndérlidhen
me gjithépérfshirjen dhe pjesémarrjen e nxénésve né shkollé. Sipas
drejtoréve té shkollave, disa nga prioritetet gé gjenden né planet e tyre
zhvillimore jané:
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Pér té parandaluar braktisjen e shkollés _ 86.21

Pér té rritur pjesémarrjen e nxénésve né

shkollé 93.10
Pér gjithépérfshirjen 86.21
Pér té zvogéluar mungesat e nxénésve 58.62

Pér té rritur rezultatet né mésim _ 79.31

Figura 2. Identifikimi i prioriteteve té Planit Zhvillimor t& Shkollés

Prioritete té tjera té parapara me Planin Zhvillimor té Shkollés, sipas tyre,
jané: zhvillimi i mésimit téréditor, vlerésimi i bazuar né normé dhe kriter,
funksionalizimi i organeve udhéhegése té shkollés, angazhimi i nxénésve
dhe mésimdhénésve né aktivitete ekstra-kurrikulare, adresimi i dhunés né
shkollé dhe evitimi i rasteve pérmes ndérmjetésimit, trajnimi i
mésimdhénésve pér pérdorimin e teknologjisé, E-edukimi, pajisja e
mésimdhénésve me llaptop, pérgatitja e stafit pér zbatimin e kurrikulés sé
re, fillimi i zbatimit té vlerésimit té performancés sé shkollés, pajisja e
kabineteve shkollore me mjete té nevojshme dhe funksionalizimi i tyre,
pajisja e klasave me projektoreé statiké, pajisja e bibliotekés me inventaré dhe
tituj té rinj, mirémbajtja e infrastrukturés shkollore etj.

59 pér qind e drejtoréve kané théné se prioritetet e Planit Zhvillimor té
Shkollés korrespondojné pjesérisht me buxhetin e ndaré nga Drejtoria
Komunale e Arsimit, 25 pér gind kané théné se korrespondojné plotésisht,
17 pér gind kané théné se korrespondojné pak dhe 3 pér gind kané deklaruar
se nuk ka fare korrespodencé. Pra, shkollat kané planifikuar gé shumicén e
prioriteteve t’i realizojné me buxhetin qé ua ndajné DKA-té. 54 pér qind e
drejtoréve kané théné se mjetet e nevojshme pér realizimin e projekteve té
parapara me Planin Zhvillimor i sigurojné nga DKA-ja, 37 pér gind pérmes
donatoréve dhe 9 pér gind pérmes ndonjé forme tjetér.

Sa i pérket njoftimit t8 mésimdhénésve, nxénésve dhe prindérve me

prioritetet e Planit Zhvillimor té Shkollés, 51.72 e mésimdhénésve kané

théné se e béjné pérmes shpalljes publike né shkollg, 82.76 edhe pérmes
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organizimit té takimeve, 17.24 pér gind kané deklaruar se i njoftojné pérmes
adresés elektronike, ndérsa .6.9 pér gind zgjedhin ndonjé formé tjetér.

Harmonizim té Planit Zhvillimor té Shkollés me Planin Komunal té Arsimit
ka pjesérisht, sipas 66 pér gind té drejtoréve, 31 pér gind kané théné se jané
té harmonizuara plotésisht dhe 3 pér gind kané théné se nuk jané aspak té
harmonizuara. Sipas tyre, pér té realizuar prioritetet e caktuara me Planin
Zhvillimor kérkohet edhe mbéshtetja e prindérve, por jo gjithmoné béhet njé
mbéshtetje e tillé. Vetém 31 pér qind e drejtoréve té pérfshiré né hulumtim
kané théné shkollat mbéshteten ¢doheré nga prindérit, 66 pér gind kané
théné nganjéheré dhe 3 pér gind kané deklaruar se asnjéheré nuk e kané
gjetur mbéshtetjen e prindérve pér realizimin e prioriteteve gé ka shkolla.
Ndérsa sa i pérket bashké&punimit me OJQ dhe institucione té tjera pér
realizimin e Planit, vetém 17 pér qgind e mésimdhénésve kané théné se
bashképunojné ¢doheré, 55 kané théné nganjéheré, 17 pér gind kané théné
bashképunojné rrallé dhe 4 kané théné se nuk bashképunojné asnjéheré.

76 pér qind e drejtoréve té pérfshiré né hulumtim kané théné se e
monitorojné realizimin e prioriteteve té Planit Zhvillimor té Shkollés, ndérsa
24 pér qind kané théné se nuk e bén askush monitorimin e tyre. Monitorohet
realizimi i projekteve sipas kohés sé paraparé dhe diskutohet né ekipet
punuese pér format e realizimit dhe kjo béhet nga DKA-ja, nga drejtori,
zévendésdrejtori nga Késhilli Drejtues i Shkollés dhe organet e tjera
pérgjegjése. Monitorimi ka filluar té béhet pérmes vlerésimit té brendshém
té shkollés, pér té kuptuar mundésité dhe ngecjet né realizimin e prioriteteve.

Pér ta plotésuar me risi, nevoja dhe kérkesa té shkollés, 42 pér qgind e
drejtoréve kané théné se e rishikojné Planin Zhvillimor dy heré né vit, 31 pér
gind kané théné tri heré né vit, 10 pér gind njé heré né vit, ndérsa 17 pér
gind e drejtoréve kané deklaruar se kété e béjné cdo muaj. Gjaté rishikimit
té planit analizohen sfidat dhe mendohet té gjenden zgjidhje pér tejkalimin
e tyre, pasi edhe mé tutje sfidat mbesin té shumta pér shumicén e shkollave.

Sfidat né realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés dhe tejkalimi i tyre

Né pyetjen se sa keni arritur t’i realizoni objektivat e parapara me Planin
Zhvillimor té Shkollés, 86 pér gind kané théné pjesérisht dhe vetém 14 pér
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qind jané deklaruar se kané arritur t’i realizojné plotésisht objektivat e
caktuara.

Disa nga sfidat me té cilat ballafaqohen shkollat pér té realizuar prioritetet e
Planit Zhvillimor, sipas drejtoréve, jané: mjetet financiare, buxheti i limituar
i shkollés, mundésia e sigurimit t€ mjeteve buxhetore, mungesa e
gjithépérfshirjes sé aktoréve té shkollés, kushtet infrastrukturore, trajnimet
e pamjaftueshme té KDSH-sé pér planifikim, pjesémarrja e vogél e
komunitetit, bashképunimi jo i duhur me prindérit dhe gatishméria e tyre pér
té ndihmuar tejkalimin e rasteve té dhunés né shkollé, braktisjes dhe
mungesave té paarsyeshme. Po ashtu, hezitimi i mésimdhénésve qé té
zbatojné Kurrikulén e re, pér shkak t€ mospérshtatjes me tekstet shkollore,
kultura né shkollé, mungesa e mésuesve mbéshtetés, ndryshimi i mentalitetit
té vjetér t€ mésimdhénésve, jané sfida me té cilat pérballen shumica e
shkollave.

Mungesa e pérkrahjes sé shkollave éshté njé tjetér sfidé. Sipas drejtoréve té
pérfshiré né hulumtim, DKA-ja duhet té ofrojé pérkrahjen e duhur gé
shkollat té realizojné Planin Zhvillimor dhe jeté mé bashképunuese me
shkollén pér realizimin e prioriteteve. Té béhet Plani Komunal Zhvillimor i
Arsimit dhe né bazé té tij té hartohet Plani Zhvillimor i Shkollés dhe jo e
kundérta, si¢ éshté duke u béré tani. Té mblidhen prioritetet e té gjitha
shkollave dhe té ndahen né ato gé kané implikime buxhetore dhe né ato gé
nuk kané. Pér prioritetet qé nuk kané implikime buxhetore té jeté e
patjetérsueshme pérkrahja, ndérsa ato gé kané implikime financiare té
kryhen né bazé té buxhetit té ndaré pér DKA-né dhe sigurimit té donatonéve.

Pér shumicén e shkollave buxheti mbetet edhe mé tutje sfida kryesore pér
realizimin e Planit Zhvillimor, prandaj kérkohet té planifikohet miré dhe jo
me nguti. Njé vit mé herét té béhet drafti i paré i planifikimit buxhetor dhe
té béhet bartja e pérgjegjésisé nga DKA-ja né organet drejtuese té shkollés
dhe té ndryshohet vendimmarrja. Po ashtu, DKA-ja té bashképunojé mé
tepér me shkollat, té kryejé obligimet ligjore ndaj shkollave dhe té& marré pér
bazé nevojat e shkollave gjaté planifikimit dhe ndarjes sé buxhetit. Té marré
parasysh prioritetet e shkollave dhe né koordinim me KDSH-né dhe
drejtorin e shkollés ato prioritete t’i jet€sojné dhe t’1 realizojé né térési.
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Pér té tejkaluar sfidat, kérkohet té organizohen trajnime pér anétarét e
KDSH-s€, qé t’i aftésojné ata pér detyrat gé i kané té pércaktuara me
Udhézimin Administrativ. Po ashtu, zyrtarét pér buxhet té jené mé té
pérpikté né léshimin e mjeteve buxhetore, té lajmérohen shkollat me kohé
dhe né afat sa mé té shkurtér pér buxhetin, si dhe té b&jné inspektime mé té
shpeshta. Njékohésisht, organet kompetente té ndryshojné formulén
buxhetore, té zbatohet autonomia financiare e shkollave dhe té rritet buxheti
gé té mundésohet realizimi i prioriteteve té shkollave.

Té harmonizohen Plani Zhvillimor i Shkollés me planet pér arsim té
Drejtorive Komunale té Arsimit dhe DKA-ja té analizojé né pérpikéri
prioritetet e shkollave dhe té ndajé buxhet té nevojshém pér realizimin e
Planit Zhvillimor. Té hartojé politika mé té mira arsimore, me géllim té
pérmbushjes sé kérkesave gé dalin nga institucioni shkollor dhe té ofrohen
trajnime shtesé pér mésimdhénésit dhe stafin tjetér té shkollés. Disa nga
nevojat gqé kané shkollat pér té realizuar prioritetet e parapara me Planin
Zhvillimor, sipas drejtoréve, jané.

Trajnime shtesé [ 7931

Mbéshtetje logjistike 37.93
Mijete financiare shtesé 68.97
Shembuj nga praktika té mira té shkollave... 58.62

Késhilla dhe udhézime [N 4138

Tietér M 13.79

Figura 3. Nevojat e shkollés pér realizimin e prioriteteve té Planit Zhvillimor
té Shkollés

Né pyetjen se ¢faré mendoni se duhet té ndryshojé shkolla gé té rrisé

shkallén e realizimit té Planit Zhvillimor, drejtorét kané dhéné kéto
pérgjigje:
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Té hartojé mé miré planet _ 44.83

Té mbikéqyré realizimin e prioriteteve 68.97
Té rishikojé prioritetet me kohé 75.86
Té sigurojé mjetet e nevojshme 68.97

Té bashképunojé mé tepér me DKA-né _ 62.07
Té ndryshojé ményrén e informimit _ 20.69
Tieter [ 6.90

Figura 4. Rritja e shkallws sé realizimit t¢ Planit Zhvillimor té Shkollés

Sipas tyre, duhet té rritet bashképunimi i shkollés me prindér, DKA-né dhe
organizata té ndryshme, pérmes mbajtjes sé takimeve dhe kontakteve me
palét gé mund té jené pjesé e realizimit t&¢ PZHSH-sé pér té arritur rezultate
mé té mira. Té béhet fugizimi i késhillave té shkollés, si dhe formimi i
grupeve mbéshtetése brenda shkollés dhe té hartohen plane vepruese, duke
u fokusuar né mekanizmat gé ndihmojné realizimin e prioriteteve. Po ashtu,
té béhet koordinimi i prioriteteve té shkollés me DKA-né dhe té vizitohen
shkollat nga ekipet e ekspertéve gé té késhillohen lidhur me procesin e
realizimit té aktiviteteve té PZHSH-sé.

Té organizohen takime mé té shpeshta me organet e shkollés dhe té DKA-
sé, me komunitetin, OJQ-té e ndryshme, me qéllim gé té informohen né
detaje pér Planin Zhvillimor dhe né konsultim me Késhillin Drejtues té
Shkollés dhe bashképunétorét e jashtém té krijohen mundésité pér realizimin
e prioriteteve.

Gjithashtu, té kérkohet ndihmé nga DKA-ja, nga Kuvendi Komunal, nga
0JQ-té dhe té punohet pér té krijuar njé klimé bashképunimi brenda
shkollave, klimé miqgésore pér nxénés, prindér dhe me gjithé stafin. Té
kalohet mé tepér né gjéra praktike gé Plani Zhvillimor i Shkollés t& mos
mbetet veg né letér, por té plotésohet me kérkesa dhe nevoja té shkollés, té
kontrollohet nga organet e tjera, t¢ monitorohet dhe té respektohen afatet né
realizimin e tij.
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Té dhénat nga kryetarét e Késhillit Drejtues té Shkollés

Sipas rezultateve té dala nga hulumtimi me kryetaré té Késhillit Drejtues té
Shkollés, hartues té Planit Zhvillimor té Shkollés né pérgindje mé té madhe
jané drejtuesit e shkollés dhe mésimdhénésit, krahasuar me nxénésit,
prindérit dhe komunitetin.

viesimchenest I 5
prinder I 55

Nxénésit 50
Pérfagésues nga... 50
Drejtuesit e shkollés _ 85
Tieter [ 10

Figura 5. Hartuesit e Planit Zhvillimor té Shkollés

Kryetarét e Késhillit Drejtues té Shkollés kané théné se gjaté planifikimit
jané marré pér bazé kérkesat dhe nevojat e shkollés. 90 pér gind e té
pérfshiréve né hulumtim kané théné se Plani Zhvillimor i Shkollés éshté
bazuar né kérkesat dhe nevojat e shkollés, 5 pér qind kané théné se nuk éshté
bazuar, ndérsa 5 pér gind jané deklaruar se nuk kané njohuri pér kété. Sa i
pérket caktimit té prioriteteve né Planin Zhvillimor té Shkollés, 85 pér gind
e té pérfshiréve né hulumtim kané théné se jané caktuar me pjesémarrje té
gjeré, ndérsa 15 pér qind kané deklaruar se jané caktuar nga drejtori i
shkollés.

Ndérsa, sa u pérket informatave gé ofrojné shkollat lidhur me Planin
Zhvillimor, sipas tyre, ato jané té bollshme. 70 pér qgind e kryetaréve té
Késhillit Drejtues té Shkollés kané deklaruar se jané plotésisht té
mjaftueshme, ndérsa 30 pér gind kané théné se informatat e dhéna nga
shkolla pér Planin Zhvillimor jané pjesérisht t¢ mjaftueshme. Pér trajnimet
e anétaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés, qé té jené té pérgatitur pér té
hartuar dhe realizuar Planin Zhvillimor, 50 pér gind kané théné se jané té
mjaftueshme, 45 pér qind konsiderojné se jané té pamjaftueshme dhe 5 pér
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gind jané deklaruar se nuk e diné a jané té mjaftueshme trajnimet e ofruara
pér anétarét e KDSH-sé.

Sipas kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés, shkollat kané paraparé
prioritete té shumta né Planin Zhvillimor, té cilat kané té béjné me braktisjen,
aktivitetet jashtékurrikulare, vlerésimin, pérgatitjen e shkollés pér zbatim té
kurrikulés sé re, mésimdhénien dhe nxénien bashkékohore, digjitalizimin e
shkollés, bashképunimin ndérmjet nxénésve, tolerancén, respektimin e
rregullave té shkollés, fugizimin i organeve brenda shkollés: KDSH-sg,
ekipit mbéshtetés, aktiveve profesionale, pajisjen e kabineteve, pajisjen e
bibliotekés sé shkollés me tituj té rinj, si dhe prioritete gé lidhen me
infrastrukturén, si: rregullimi i nyjave sanitare, ndérrimi i dritareve dhe
dyerve, ngrohja gendrore, etj. Mirépo, shumica prej kétyre prioriteteve, sipas
tyre, kan€ mbetur vetém né letér, pasi shkollat nuk kan€ arritur t’i realizojné
né praktiké.

Prioritetet mé té shpeshta gé shkollat i kané pércaktuar né planet e tyre, sipas
kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés, ndérlidhen me:

Gjithépérfshirjen 90

Zvogélimin e mungesave té nxénésve 50

Trajnimin e mésimdhénésve pér rritjen

e cilésisé né mésimdhénie

Pérmirésimin e rezultateve né mésim 85

Figura 6. Ndérlidhja e prioriteteve

Sa u pérket financave pér realizimin e projekteve té parapara me Planin
Zhvillimor té Shkollés, 90 pér gind e t& pérfshiréve né hulumtim kané théné
se shkollat kané planifikuar t’i sigurojné nga DKA-ja, 75 pér gind pérveg
DKA-sé edhe népérmjet donatoréve dhe vetém 10 pér gind kané planifikuar
ndonjé formé tjetér té sigurimit té mjeteve.
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Monitorimin e realizimit té Planit Zhvillimor té Shkollés, sipas 45 pér gind
té kryetaréve té pérfshiré né hulumtim, e bén Késhilli Drejtues i Shkollés
dhe 55 pér gind kané théné se e bén drejtori i shkollés. Pér rishikimin e Planit
Zhvillimor nga shkollat, pér té paré se sa jané realizuar prioritetet dhe pér té
plotésuar me risi, nevoja dhe kérkesa té shkollés, 50 pér qind kané théné se
rishikohen dy heré né vit, 35 pér gind kané théné tri heré né vit dhe 15 pér
gind kané théné se kété e béjné njé heré né vit, nga i cili dalin propozimet
pér rishikimin e prioriteteve, ndryshimin apo gjetjen e mundésive pér
realizimin e tyre.

Sfidat pér realizimin e prioriteteve, tejkalimi i tyre

Sa i pérket realizimit té prioriteteve té caktuara me Planin Zhvillimor té
Shkollés, 75 pér gind e kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés kané
théné se jané realizuar plotésisht, ndérsa 25 kané deklaruar se realizimi i
prioriteteve éshté béré pjesérisht.

Disa nga sfidat me té cilat jané ballafaquar shkollat pér té realizuar prioritetet
e Planit Zhvillimor jané: mjetet materiale, sigurimi i donatoréve, burokracia
né administraté (centralizimi), mungesa e reformave te arsimtarét,
profesionalizmi i mésimdhénésve dhe hezitimi i tyre pér zbatimin e
Kurrikulés sé re, mungesa e bashképunimit té prindérve me shkollén
(prezenca e vogél e prindérve né mbledhje dhe né pérgjithési né aktivitetet e
shkollés), bashképunimi ndérmjet shkollave, mungesa e hapésirés sé
mjaftueshme né shkollé, mungesa e kabineteve dhe mjeteve té konkretizimit
dhe numri i madh i nxénésve né disa klaseé.

Disa nga hapat q€ duhet t’i ndérmarrin shkollat qé t€ tejkalohen
sfidat/problemet dhe té realizohen prioritetet e parapara me Planin
Zhvillimor té Shkollés, sipas kryetaréve té KDSH-sé té pérfshiré né
hulumtim, jané informimi i detajuar i paléve té interesit, mbajtja e takimeve
té rregullta me prindérit, mésimdhénésit dhe nxénésit, me géllim gé té
diskutohet pér nevojat e shkollés dhe kérkesat e dala nga takimet té
respektohen nga organet drejtuese.

60 pér gind e kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés kané théné se

kérkesat e prindérve respektohen ¢doheré, ndérsa 40 pér gind kané théné

nganjéheré. Por, sipas tyre, duhet té shtohet angazhimi i shkollave gé té
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sigurohen mjete materiale pérmes donatoréve dhe té mbahen takimeve té
vazhdueshme, formale dhe joformale, me grupet e interesit, té cilat mund té
kontribuojné né caktimin dhe realizimin e prioriteteve té Planit Zhvillimor
té Shkollés. Té keté bashképunim mé produktiv me prindérit, komunitetin,
0OJQ-té dhe institucione té tjera pér realizimin e projekteve té parapara me
Planin Zhvillimor. 55 pér gind e kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés
kané théné se bashképunojné shpesh me OJQ-té dhe institucionet e tjera pér
realizimin e Planit Zhvillimor, 40 pér gind kané théné se bashképunojné
rrallé, ndérsa 5 pér gind kané deklaruar se nuk bashképunojné asnjéheré.

DKA-té, po ashtu, t€ jené mé aktive dhe mé t€ pérgjegjshme, t’u japin
shkollave mé shumé kompetenca dhe té krijojné mekanizma pér kontroll té
performancés. Té analizojné planet fillimisht dhe prioritetet e vendosura nga
KDSH-té té mos neglizhohen, por té respektohen, duke i vendosur né
prioritetet e planit t&¢ Komunés pér arsim. Té béhet harmonizimi i
planifikimeve ndérmjet DKA-ve dhe shkollave, té sigurohet me kohé
buxheti dhe t’u jepet shkollave autonomia e ploté né shfrytézimin e buxhetit
pér realizimin e objektivave.

Sipas 95 pér gind té kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés, mungesa e
mjeteve buxhetore éshté njé ndér shkaget gé realizimi i Planit Zhvillimor té
Shkollés t& mos jeté né nivelin e kénagshém, 75 pér gind e shohin mungesén
e autonomisé financiare té shkollave si shkaktar, ndérsa 15 pér gind e shohin
angazhimin jo té duhur té Késhillit Drejtues té Shkollés dhe té drejtorit té
shkollés shkaktar pér mosrealizim té planit.

Né pyetjen ¢faré mendoni se duhet té ndryshojé shkolla gé té rrisé shkallén
e realizimit té Planit Zhvillimor, kemi marré kéto pérgjigje nga kryetarét e
Késhillit Drejtues té Shkollés:
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0 20 40 60 80 100
Té hartojé mé miré planet 45
Té mbikéqyré realizimin e prioriteteve 75
Té rishikojé prioritetet me kohé 75
Té sigurojé mjetet e nevojshme 90

Té bashképunojé mé tepér me DKA-né _ 50
Figura 7. Rritja e shkallws sé realizimit t¢ Planit Zhvillimor té Shkollés

Kérkesa té tjera jané: organizimi i trajnimeve pér té gjithé anétarét e Késhillit
Drejtues té Shkollés, pasi éshté béré trajnimi vetém i disa anétaréve, kurse
anétarét e rinj nuk kané njohuri pér rolin e tyre né KDSH. Sa u pérket
nevojave té shkollave pér realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés, 80 pér
gind e kryetaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés kané théné se kané nevojé
pér mjete financiare shtesé, ndérsa 75 pér gind e kané paraqitur nevojén pér
trajnime shtesé té stafit pér hartimin dhe realizimin e planeve, pér késhilla
dhe udhézime kané théné se kané nevojé 70 pér qgind, ndérsa 60 pér gind
kané deklaruar se shkollat kané nevojé pér mé tepér mbéshtetje logjistike.

Né shumicén e pérgjigjeve té marra nga korrespodentét nuk vérehen dallime
té theksuara, me pérjashtim té pérzgjedhjes sé prioriteteve. Sa u pérket
sfidave me té cilat ballafagohen shkollat pér realizimin e Planit Zhvillimor
dhe problematikave té tjera nuk vérehen dallime té médha né pérgjigje. Ndér
rekomandimet e dhéna éshté té fugizohet Késhillit Drejtues, me géllim gé
shkollat té planifikojné drejt dhe té arrijné té realizojné prioritetet e
vendosura né Planin Zhvillimor té Shkollés.

Té dhénat e dala nga zyrtarét e DKA-ve

Pér realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés, pérve¢ marrjes sé té dhénave
nga shkollat, kemi marré edhe mendimin e zyrtaréve pérgjegjés pér arsimin
fillor dhe té mesém té ulét né Drejtorité Komunale té Arsimit. Sa i pérket
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legjislacionit, 5 zyrtaré kané deklaruar se jané respektuar plotésisht ligjet,
udhézimet dhe rregulloret né fugi gjaté hartimit té Planit Zhvillimor té
Shkollés, 5 kané théné se jané respektuar pjesérisht dhe 2 kané deklaruar se
nuk kané njohuri se a éshté respektuar nga shkollat legjislacioni né fuqgi gjaté
hartimit dhe realizimit t& Planit Zhvillimor té Shkollés.

Sipas zyrtaréve komunalé té arsimit, jo té gjitha shkollat i kané harmonizuar
planet e tyre me planet e Drejtorive Komunale pér arsim. 7 zyrtaré komunalé
kané deklaruar se ka pjesérisht harmonizim té Planit Zhvillimor té Shkollés
me Planin Komunal pér zhvillimin e arsimit, 3 kané théné plotésisht, ndérsa
2 kané deklaruar se nuk ka fare harmonizim. Kété opinion zyrtarét komunalé
e mbéshtesin né krahasimin e Planeve Zhvillimore té shkollave me Planet
komunale pér arsim.

Problem, sipas tyre, mbetet pérzgjedhja e prioriteteve qé kané béré shkollat,
pasi nuk éshté béré paraprakisht ndonjé analizé e miréfillté pér té kuptuar
nevojat dhe kérkesat e mésimdhénésve, nxénésve dhe stafit tjetér. Té gjithé
zyrtarét komunalé jané deklaruar se né shumicén e shkollave prioritetet né
Planin Zhvillimor jané té njéjta dhe mé té theksuarat jané: Gjithépérfshirja,
zvogélimi i numrit t& mungesave té nxénésve, trajnimi i mésimdhénésve pér
rritjen e cilésisé sé mésimdhénies, siguria e nxénésve né shkollg, stimulimi
I nxénésve, pérmirésimi i rezultateve né mésim, angazhimi i mésuesve
mbéshtetés dhe psikologéve né shkolla, infrastruktura (mjetet e punés,
kabinetet), menaxhimi i sistemit arsimor etj. DKA-té jané mesatarisht té
kénaqura me bashképunimin gé kané shkollat me OJQ té ndryshme. 4 prej
zyrtaréve té pérfshiré né hulumtim kané théné se shkollat bashképunojné
shpesh me OJQ dhe institucione té tjera pér té siguruar mbéshtetje né
realizimin e Planit Zhvillimor, 6 kané théné se bashképunojné rrallé, ndérsa
2 kané théné se bashképunojné vetém né ndonjeé rast.

Informatat qé DKA-té u ofrojné shkollave lidhur me Planin zZhvillimor té
Shkollés jané plotésisht té mjaftueshme, ndérsa né pyetjen se sa
korrespondojné prioritetet e Planit Zhvillimor té Shkollés me buxhetin e
ndaré nga Drejtoria Komunale e Arsimit, té gjithé kané théné se
korrespondojné pjesérisht, sepse shumica e shkollave kané planifikuar
projekte me kosto té larté t€ buxhetit, jashté mundésive buxhetore. Sipas
tyre, shkollat kan€ planifikuar t’i sigurojné mjetet pér realizimin e projekteve
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té parapara me Planin Zhvillimor pérmes DKA-sé, donatoréve dhe
komunitetit, por shumica nuk mund té sigurojné donatoré, prandaj nuk
arrijné té realizojné objektivat e parapara vetém me mjetet e ndara nga
Drejtoria Komunale e Arsimit.

DKA-té e pércjellin realizimin e prioriteteve té Planit Zhvillimor té
Shkollave pérmes mbajtjes sé takimeve té rregullta me drejtoré té shkollave,
vizitave té zyrtaréve té arsimit né shkolla - vizitave inspektuese dhe
monitoruese, pérmes shkémbimit té informatave elektronike etj. Sipas tyre,
secili Plan Zhvillimor i Shkollés kalon pérmes DKA-sé, pastaj, pas
sugjerimeve té marra dhe pérmirésimeve, aprovohet nga KDSH dhe
dorézohet né DKA. Té gjithé kané théné se shkollat e rishikojné planin sé
paku njé heré né vit. Shumica e zyrtaréve té DKA-ve jané deklaruar
mesatarisht té kénaqur me realizimin e Planit Zhvillimor nga shkollat fillore
dhe té mesme té uléta, pasi, sipas tyre, edhe mé tutje shkollat ballafagohen
me sfida gjaté realizimit té objektivave.

Sfidat, me té cilat ballafagohen shkollat

10 prej 12 zyrtaréve té arsimit té pérfshiré né hulumtim kané théné se
shkollat i informojné ¢doheré DKA-té pér sfidat dhe véshtirésité me té cilat
pérballen, ndérsa 2 prej tyre kané théné se i informojné nganjéheré. Sipas
tyre, sfidat me té cilat ballafagohen shkollat pér té realizuar prioritetet e
Planit Zhvillimor jané té shumta, si: mungesa e buxhetit, mungesa e
donatoréve, procedurat e prokurimit, mungesa e trajnimeve etj.

DKA-té nuk jané té kénaqura me trajnimin e anétaréve té Késhillit Drejtues
té Shkollave. Zyrtarét e pesé komunave kané théné se anétarét e Késhillit
Drejtues té Shkollés kané kryer trajnime té mjaftueshme pér té hartuar dhe
realizuar Planin Zhvillimor, katér kané théné se trajnimet nuk kané gené té
mjaftueshme, ndérsa tre prej tyre jané deklaruar se nuk e diné a kané gené
apo jo té mjaftueshme trajnimet e pérfunduara.

Me géllim gé shkollat té tejkalojné sfidat/problemet dhe té realizojné
prioritetet e parapara me Planin Zhvillimor, DKA-t€ kané béré pérpjekje t’i
mbéshtesin, t'u ndajné buxhet t€ mjaftueshém dhe t'u ofrojné késhilla
profesionale. Shumica e zyrtaréve té DKA-ve kané théné se, né mungesé té
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mjeteve financiare té bollshme, e kané béré ndarjen e tyre bazuar né
prioritetet qé kané caktuar shkollat dhe urgjencat gé jané paraqitur gjaté vitit.
Né pamundési gé té plotésojné té gjitha kérkesat me buxhetin e ndaré nga
Drejtorité Komunale té Arsimit, drejtorét e shkollave, Késhilli Drejtues i
Shkollés dhe mésimdhénésit jané sugjeruar té angazhohen mé tepér gé té
sigurojné donacione nga organizatat e ndryshme geveritare e jogeveritare
dhe komuniteti pér tejkalimin e sfidave né realizimin e Planit Zhvillimor té
Shkollés.

Po ashtu, pér té rritur shkallén e realizimit té Planit Zhvillimor, sipas tyre,
shkollat duhet té hartojné mé miré planet, té rishikojné prioritetet me kohé,
té sigurojné mjetet e nevojshme, té bashképunojné mé tepér me DKA-né, té
mbikéqyrin realizimin e prioriteteve dhe té kérkojné mé tepér pérgjegjési
dhe llogaridhénie nga personat pérgjegjés.

Shumica e zyrtaréve financiaré pajtohen se nevojiten mé tepér mjete
financiare gé shkollat té realizojné prioritetet e parapara, por edhe
mbéshtetje mé e madhe logjistike, késhilla, udhézime, trajnime shtesé dhe
mbiké&qgyrje mé té miré.

Pérfundime

Nga analiza e pérgjithshme e rezultateve té hulumtimit kemi kuptuar sa
arrijné shkollat té realizojné Planin Zhvillimor, si i kané caktuar prioritetet,
sa i kané harmanizuar ato me Drejtorité Komunale té€ Arsimit, cilat jané
mundésité buxhetore, si i sigurojné financat pér realizimin e projekteve té
parapara etj. Po ashtu, kané dalé né pah problemet dhe sfidat me té cilat
ballafagohen shkollat pér realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés.

Né raport jané paraqgitur rezultatet e dala nga hulumtimi me drejtoré té
shkollave, anétaré té Késhillit Drejtues té Shkollés dhe zyrtaré té Drejtorive
Komunale té Arsimit.

Rezultatet tregojné se shkollat nuk arrijné té realizojné né térési Planin
Zhvillimor dhe se hartimi jo i duhur, caktimi i prioriteteve pa njé vlerésim
paraprak té gjendjes, pa i analizuar kérkesat dhe nevojat e shkollés, jané
shkaktarét kryesoré.
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Cilésia e Planeve Zhvillimore té Shkollés nuk éshté né nivel té kénagshém,
pasi disa shkolla i kopjojné ato nga shkollat e tjera apo caktojné prioritete gé
kané kosto té larté buxhetore dhe fokusohen tepér né pérmirésimin e
infrastrukturés shkollore, pérkatésisht né aspekte gé varen nga financimet e
jashtme (komuna, donatorét dhe komuniteti), pa menduar se a jané
kompetencé e tyre dhe si t’1 sigurojné mjetet.

Mungon mbéshtetja e duhur e prindérve dhe komunitetit né realizimin e
Planit Zhvillimor té Shkollés, si dhe bashképunimi i duhur me OJQ dhe
institucione té€ tjera, prandaj shumicén e prioriteteve shkollat pretendojné t’i
realizojné nga buxheti gé ua ndan DKA-ja.

Edhe pse né shumicén e shkollave Plani Zhvillimor éshté hartuar me
pjesémarrje té gjeré, jo gjithmoné jané béré analiza té miréfillta nga shkollat
para se té pércaktohen prioritetet. Shumica e prioriteteve jané té njéjta, gé
nénkupton se hartuesit nuk jané bazuar né ndonjé vlerésim paraprak, nga i
cili kané dalé nevojat dhe kérkesat e shkollés.

Pjesa mé e madhe e korrespondentéve té pérfshiréve né hulumtim jané té
kénaqur me informimin gé béjné shkollat lidhur me Planin Zhvillimor, por
mé shumé se gjysma kané théné se gjaté hartimit dhe realizimit nuk
respektohen térésisht afatet kohore dhe procedurat e pércaktuara me ligjet
dhe udhézimet administrative né fuqi.

Problem i theksuar mbetet harmonizimi prioriteteve té Planit Zhvillimor té
Shkollés me prioritetet e Planin komunal pér arsim.

Sa u pérket trajnimeve té anétaréve té Késhillit Drejtues té Shkollés, pjesa
mé e madhe e shkollave mendojné se jané té pamjaftueshme dhe kané nevojé
pér trajnime shtesé pér té kuptuar mé miré rolin dhe kompetencat e tyre né
shkollé. Po ashtu, nevojén pér trajnime té stafit té shkollés e theksojné edhe
zyrtarét e Drejtorive Komunale té Arsimit.

Shumica e shkollave e rishikojné Planin Zhvillimor dhe e monitorojné
realizimin e tyre pérmes drejtorit té shkollés, Késhillit Drejtues dhe
pérfagésuesve té DKA-sé&, megjithaté kjo nuk béhet né vazhdimési, nuk
béhen me kohé ndryshimet e nevojshme, prandaj nuk arrijné t’i realizojné té
gjitha objektivat.
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Sfidat me té cilat pérballen shkollat pér realizimin e prioriteteve té parapara
me Planin Zhvillimor té Shkollés jané té shumta, si: mungesa e buxhetit té
mjaftueshém, mungesa e donatoréve, procedurat e prokurimit, mungesa e
autonomisé, mosrespektimi i formulés financiare, mosharmonizimi i Planit
Zhvillimor té Shkollés me Planin Komunal pér arsim, mungesa e trajnimeve
té duhura pér hartuesit e planeve, infrastruktura (mungesa e hapésirave
shkollore, e kabineteve dhe mjeteve té konkretizimit), bashképunimi jo i
duhur me prindér, me komunitetin, me OJQ-té etj.

Rezultatet e hulumtimit mund t’u shérbejné shkollave, Drejtorive Komunale
té Arsimit dhe MASHT-it, té ndérmarrin hapat e nevojshém pér tejkalimin
e sfidave, me géllim gé né té ardhmen té€ mos kemi vetém plane né letér, por
edhe realizim té tyre né praktike.

Rekomandime

Pas analizés sé rezultateve, nxjerrja e pérfundimeve rekomandon masat gé
mund té ndérmerren né kushtet aktuale pér realizimin e Planit Zhvillimor té
Shkollés nga institucionet pérgjegjése, disa nga té cilat mund té jené:

Késhilli Drejtues i Shkollés té mbikéqgyré hartimin dhe realizimin e Planin
Zhvillimor té Shkollés dhe té aprovojé ndryshimet gé dalin nga proceset e
vlerésimit dhe monitorimit.

Té zhvillohen kapacitetet menaxhuese né nivel shkolle dhe komune, té
forcohen transparenca, pérgjegjésia dhe llogaridhénia né raport me detyrat,
si dhe té kérkohet pérgjegjési né rast se nuk realizohen objektivat e parapara
me Planin Zhvillimor té Shkollés.

Té gjenden forma té motivimit té prindérve dhe komunitetit gé té
bashképunojné me shkollén, me géllim gé té sensibilizohen pér rolin e tyre
dhe té ndihmojné né hartimin dhe realizimin e Planit Zhvillimor té Shkollés
pér ngritjen e cilésisé sé mésimdhénies dhe nxénies.

Shkollat té ofrojné informata té mjaftueshme dhe me kohé pér
mésimdhénésit, nxénésit, prindérit dhe grupet e tjera té interesit, sa i pérket
Planin Zhvillimor té Shkollés, me géllim gé t& merren mendimet e té gjithéve
pér caktimin e prioriteteve.
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Té béhet vetévlerésimi i shkollés dhe Plani Zhvillimor té hartohet duke i
marré pér bazé kérkesat dhe nevojat e dala nga vetévlerésimi, si dhe
prioritetet té caktohen bazuar né specifikat dhe rrethanat e shkollés.

Té krijohen praktika té rregullta pér monitorimin e Planit Zhvillimor té
Shkollés dhe rishikimin e prioriteteve, si dhe té respektohen afatet kohore.

DKA-té té harmonizojné Planin e tyre pér arsim me Planin Zhvillimor té
Shkollés, té bashképunojné mé tepér me shkollat dhe té marrin parasysh
kérkesat dhe nevojat e tyre pér arritjen e objektivave.

DKA-té t€ jené mé té pérgjegjshme, t’u japin shkollave mé tepér autonomi
pér realizimin e planeve dhe té krijojné mekanizma té kontrollit.
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Abstrakti

Punimi “Specifikat e mésimdhénies pér nxénésit me aftési té kufizuara Intelektuale’” éshté
realizuar pérmes studimit té burimeve té ndryshme lidhur me problemin dhe hulumtimit né
terren. Qé&llimi i studimit ishte té identifikojé specifika t¢ mésimdhénies sé suksesshme té
nxénésve me aftési té kufizuara intelektuale sipas literaturés dhe té& hulumtojé
mésimdhénien e késaj kategorie té nxénésve né disa institucione arsimore né Kosoveé.

Sipas literaturés sé shfrytézuar, hulumtimet e ndryshme kané identifikuar disa specifika té
gasjes dhe metodologjive té suksesshme té mésimdhénies gjaté procesit mésimor, bazuar
né véshtirésité dhe nevojat e nxénésve.

Hulumtimi né Kosové éshté realizuar pérmes metodés sé anketés me mésimdhénés té
Qendrave Burimore pér mésim dhe késhillim, té cilat pérfshijné nxénés me démtime
intelektuale té rénda dhe té shuméfishta, si dhe me mésimdhénés té disa shkollave té
zakonshme, té cilét kané pérfshiré né klasat e tyre nxénés me aftési té kufizuara
intelektuale. Po ashtu, né disa klasa éshté béré edhe vézhgimi né orét mésimore.

Rezultatet e hulumtimit tregojné se gjaté procesit t&¢ mésimdhénies sé nxénésve me aftési té
kufizuara intelektuale jané identifikuar specifika né gasje dhe metodologji edhe né disa
institucione arsimore né Kosové. Posacérisht, specifika té theksuara metodologjike
aplikojné mésimdhénésit e Qendrave Burimore pér mésim dhe késhillim, té cilat pérfshijné
nxénésit me démtime té rénda dhe té shuméfishta, té cilét punojné me programin e vecanté
”mésimdhénia né fusha té aktiviteteve”’. Po ashtu, sipas t€ gjeturave, edhe né “programin
léndor’” t& Qendrave Burimore dhe né shkolla t€ zakonshme, n€ té cilat jan€ pérfshiré
nxénés me démtime mé té lehta intelektuale, respektohen dallimet dhe zbatohet gasja
individuale, por disa nga mésimdhénésit e shkollave té zakonshme nuk hartojné PIA pér
nxénésit e tyre dhe nuk kané bashké&punim me askénd jashté shkollés. Mésimdhénésit nuk
kané mundési q€ gjaté téré orarit t& mésimdhénies t’i mbéshtesin t€ gjithé nxénésit pér
zhvillimin maksimal té potencialeve té tyre, meqé brenda klasés punon vetém njé
mésimdhénés (gjegjésisht dy mésimdhénés né disa klasa té gendrave burimore) dhe kohén
né dispozicion duhet ndaré pér secilin nxénés, andaj angazhimi i asistentéve éshté kriter pér
arritjen e rezultateve.

Fjalét celés: aftési, démtime intelektuale, mésimdhénie, specifikat.
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Abstract

The research on the topic, "Teaching specificities for students with intellectual disabilities"
was conducted through studying various resources related to the problem, and the ground
research. The aim of the study was to identify the specifics of successful teaching for
students with intellectual disabilities based on the literature. It further aimed at researching
the teaching process of this category of students in some educational institutions of Kosovo.

After reviewing the literature, we could see that various researchers have identified some
specific approaches and successful methodologies of teaching based on students’
difficulties and needs.

The research in Kosovo was conducted through a survey method with teachers of Resource
Centers for learning and counseling, which in their nests include students with severe and
multiple intellectual impairments as well as teachers of some common schools who teach
students with intellectual disabilities. In some classes, we conducted observation too.

This research results show that while teaching students with intellectual disabilities, several
specifics in teaching approach and methodology have been identified in educational
institutions of Kosovo. Specifically, significant methodological specifications are applied
by the teachers of learning and counseling centers, which include students with severe and
multiple impairments. They work with the special program "teaching in the field of
activities". Also, according to the findings, in the "subject program" of resource centers,
and other ordinary schools involving students with less intensive intellectual disabilities,
differences are respected and the individual approach is applied. However, there are
teachers who commonly do not draft the Individual Education Plan for their students.
Besides, they have no co-operation with anyone outside the school. Generally, teachers are
not able to support all students towards the maximum development of their potentials
throughout the teaching time. Usually, there is only one teacher (or two teachers in several
classes of resource centers) who works within the classroom, and the available time should
be shared for each student. Therefore, the involvement of assistants is a criterion for
achieving results.

Key words: skills, harm, intellectual, teaching, specifics

HYRJE

Gjithépérfshirja, si proces aktual né politikat dhe praktikat ndérkombétare,
synon realizimin e té drejtave té té gjithé personave pa dallim, me theks té
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vecanté pér grupet e margjinalizuara, pér té gené pjesé aktive e shoqérisé.
Personat me aftési té kufizuara jané grup shumé i vémendshém, pér zbatimin
e té drejtave té té cilit jané angazhuar shumé organizata té ndryshme
ndérkombétare, mbrojtés té té drejtave té njeriut, studiues, prindér dhe veté
personat me aftési té kufizuara. Né kété kontekst, jané marré vendime té
réndésishme né nivel ndérkombétar, jané nénshkruar konventa, deklarata,
ligje, udhézime dhe jané hartuar strategji, té cilat obligojné shtetet pér
realizimin e té drejtave pér pérfshirje té késaj kategorie né té gjitha fushat e
jetés.

Njéra ndér fushat kryesore, pérmes sé cilés konsiderohet té pérmirésohet
mirégenia pér personat me aftési té kufizuara, éshté fusha e arsimit. Si pasojé
e démtimeve té ndryshme, arritja e rezultateve varet nga plotésimi i nevojave
té vecanta té nxénésve. Andaj, edhe pér fushén e arsimit, eksperté té
ndryshém kané hulumtuar dhe vazhdojné t€ hulumtojé ,,rrugét’’mé té
pérshtatshme té cilat mundésojné ,,zbutjen’’ e démtimeve dhe zhvillimin
maksimal té potencialeve té kétyre personave. Pérderisa pér nxénésit me
démtime fizike né té paré, né té dégjuar, kérkohen mjete gé mundésojné
gasjen né arsim, pér nxénésit me démtime intelektuale nevojiten gasje dhe
metodologji mé té pérshtatshme té mésimdhénies pér tejkalimin e
véshtirésive, té cilat u mundésojné kétyre nxénésve trajtim té barabarté né
zhvillimin e potencialit té tyre.

Meqé gjithépérfshirja si proces éshté realizuar vetém nése té gjithé nxénésve
u ofrohen mundési té barabarta, duke respektuar dallimet, vendet e
ndryshme ndérkombétare zbatojné politika dhe praktika té ndryshme lidhur
me arsimimin e nxénésve me nevoja té vecanta. Né disa vende, té gjithé
fémijét arsimohen né shkolla té zakonshme, por me mbéshtetje té vecanté, e
né disa té tjera, varésisht nga niveli i démtimit, né shkolla té zakonshme dhe
né shkolla speciale.

Edhe vendi yné synon té zhvillohet né hap me politikat dhe praktikat
ndérkombétare. Né kété drejtim, jané ndérmarré hapa té réndésishém pér
arsimimin e fémijéve me nevoja té vecanta arsimore. Ligji pér Arsimin
Parauniversitar dhe aktet e tjera nénligjore, Korniza e re e Kurrikulés, Plani
Strategjik (PSAK), planet strategjike pér arsimimin e fémijéve me nevoja té
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vecanta arsimore, e shumé dokumente té tjera né fuqi, té hartuara nga
Ministria e Arsimit, e Shkencés dhe e Teknologjisé (MASHT), e kané
fugizuar dhe mobilizuar pérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta né
arsim. Si rezultat i késaj, numri i fémijéve me nevoja té vecanta arsimore té
pérfshiré né sistemin arsimor éshté rritur, por mbetet sfidé arritja e cilésisé
né mésim.

Rezultatet e nxénésit varen nga mbéshtetja né mésimdhénie dhe nxénie,
duke fokusuar mundésité, aftésité, nevojat dhe interesimet e nxénésit.

Se mésimdhénia pér nxénésit me démtime intelektuale kérkon specifika né
gasje dhe mésimdhénie éshté gjetur edhe né literaturén e studiuar, por se
cfaré specifikash zbatojné mésimdhénésit gjaté procesit né institucionet tona
do t€ nxjerré né pah hulumtimi “Specifikat e mésimdhénies s€ nxénésve me
aftési té kufizuara intelektuale’’.

KONTEKSTI TEORIK
Trajtimi i personave me aftési té kufizuara

Trajtimi i personave me aftési té kufizuara ka ndryshuar historikisht, krahas
transformimit té piképamjeve gjaté periudhave té ndryshme té zhvillimeve
shogérore. Modeli mé i vjetér i trajtimit ndaj personave me aftési té
kufizuara ka gené “Modeli i bamirésisé, ku aftésia e kufizuar mendohej se
ishte njé ndéshkim ose tragjedi, zakonisht e ndérlidhur me besimet fetare.
Sipas kétij modeli, personi shihej si nevojtar dhe trajtimi i tij varej nga
méshira, kujdesi dhe dashuria e té tjeréve” (UNICEF, broshura 1. f. 10). Mé
voné hyri né histori “Modeli mjekésor i aftésis€ s€ kufizuar, i cili e sheh
aftésiné e kufizuar si njé “problem” g€ 1 takon individit me aftési té
kufizuara. Ky model e koncepton aftésin€ e kufizuar si njé “gjendje té
personit gé ka nevojé té trajtohet apo kurohet nga punétorét shéndetésoré"
(po aty, f. 11), duke paré si problem shkaget shéndetésore té personit dhe
duke neglizhuar faktorét mjedisoré dhe socialé si kontribuues pér aftésiné e
kufizuar. Ndérsa, pérkundér kétij, prezantimi i “Modelit social’’, i zbuluar
sé voni, mirégenien e personave me aftési té kufizuara e mbéshtet né té
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drejtat e njeriut. Ky model pérkrah idené se shoqéria éshté pérgjegjése pér
pérmbushjen e nevojave té personave me démtime dhe krijimin e mundésive
pér qasje dhe pjesémarrje. Sipas kétij modeli, i cili tani éshté aktual né
shumicén e politikave dhe praktikave ndérkombétare, aftésia e kufizuar
éshté rezultat i ndérveprimeve ndérmjet njé individi me démtime specifike
dhe mjedisit social dhe kulturor. Pra, ’Modeli social’’ aftésin€ e kufizuar e
koncepton si problem social, personi shihet si viktimé e paragjykimit social
dhe shogéria éshté pérgjegjése pér hegjen e pengesave. Kjo gasje éshté né
pérputhje me Kilasifikimin Ndérkombétar té Funksionimit, Aftésisé sé
Kufizuar dhe Shéndetit (KNF) té Organizatés Botérore té Shéndetésisé
(OBSH), gé e konceptualizon nivelin e aftésive funksionale té personit si njé
ndérveprim dinamik ndérmjet gjendjes shéndetésore, faktoréve mjedisoré
dhe faktoréve personalé. Té gjitha kéto rryma, népér periudha té ndryshme
kohore, jané infiltruar edhe né politikat dhe praktikat e vendit toné.

Pércaktimi i aftésive té kufizuara

Aftésité e kufizuara jané pasojé e démtimeve té trurit apo trupit né fazat e
para, gjaté apo pas lindjes sé individit, si shkak i ¢rregullimeve gjenetike apo
ndikimit té faktoréve té ndryshém. Démtimet jané probleme strukturore té
trurit apo trupit né pérgjithési, té cilat, né bashkéveprim me barriera té
ndryshme, shkaktojné kufizim té aftésive pér funksionimin normal té
individit. Varésisht nga pika e pérgendrimit dhe shkalla e démtimit, shfagen
edhe kufizimet e caktuara né strukturat e organizmit. Nga démtimet, shfagen
véshtirési né funksionimin e organizmit dhe realizimin e aktiviteteve pér
kryerjen e ndonjé veprimi apo detyre té caktuar né rrethana dhe kushte té
njéjta me té tjerét. Né Konventén mbi té Drejtat e Personave me Aftési té
Kufizuara jepet ky pérkufizim: “Personat me aftési té kufizuara pérfshijné
individét me démtime fizike, mendore, intelektuale apo shqisore afatgjata,
té cilat né ndérveprim me barriera t¢ ndryshme mund té pengojné
pjesémarrjen e tyre té ploté dhe efektive né shoqéri njésoj si pjesa tjetér e
shoqérisé”’(KDPAK, neni 1, 2007, dok. i pérkthyer). Andaj, specifikat e
individit kushtézojné mbéshtetje specifike shogérore té nevojshme pér
zhvillimin e ploté té potencialit té tij dhe realizimin e aktiviteteve.
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Truri éshté organi gé dirigjon téré organizmin, andaj démtimet né tru mund
té shkaktojné sfida té ndryshme dhe té shuméfishta té funksionimit té
individit. Sipas Asociacionit Amerikan pér Paaftési Intelektuale dhe
Zhvillimore (AAIDD), démtimet intelektuale jané paaftési, té cilat
karakterizohen me kufizime té réndésishme né funksionin intelektual e po
ashtu edhe pérshtatshméri né sjellje, gé éshté e shprehur né shkathtésité e
pérshtatjes konceptuale dhe praktike. Kéto paaftési shfagen para moshés 18-

vjecare. aaidd.org/,(2017)
Pércaktimi i aftésisé sé kufizuar intelektuale identifikohet pérmes:

,,Funksionimit intelektual” thearc.org (. 2017), gé nénkupton aftésiné pér té
menduar: né ményré abstrakte, né zgjidhjen e problemeve, né planifikim, né
té kuptuar, mésuar shpejt, né t€ kujtuar, etj., "sjelljes s¢ pérshtatshme" (po
aty), gé nénkupton aftésité konceptuale - gjuha dhe komunikimi, shkrim-
leximi, konceptet e numrave, kohés; aftésité sociale — (ndérpersonale,
pérgjegjésia, vetérespekti, pjekuria etj.) dhe aftésité praktike - aktivitetet
personale té jetés sé pérditshme (higjiena personale, vetushqgyerja,
veshmbathja, l18vizshméria, kryerja e ndonjé aktiviteti ditor).

Efektet e aftésisé sé kufizuar intelektuale ndryshojné varésisht nga niveli i
démtimit né ményré té konsiderueshme, né mesin e késaj kategorie, ashtu
sikurse ndryshon niveli i aftésive né ményré té konsiderueshme né mesin e
té gjithé njerézve.

Shkalla e funksionimit té personave me démtime intelektuale pércaktohet
pérmes matjes sé koeficientit té inteligjencés (IQ). Sipas Asociacionit
Amerikan (AAIDD), né bazé té kétij vlerésimi, béhet kjo ndarje:

Me démtime té lehta intelektuale vlerésohen té gjithé personat me 1Q=50-
70,75. Kéta fémijé kané véshtirési né t& nxéné, mirépo me ané té njé
pérkrahje plotésuese mund té arrijné sukses né klasat normale.

Fémijét me démtime té lehta intelektuale, pér nga konstrukti fizik nuk
dallojné shumé nga té tjerét. Né periudhén parashkollore nuk mund té
dallohen lehté, por kjo konstatohet né periudhén shkollore.
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Me démtime té mesme intelektuale vlerésohen personat kur éshté 1Q=35-49.
Fémijét e tillé kané véshtirési té rénda né té nxéné, véshtiré integrohen né
shogéri, sepse kané nevojé pér ndihmé dhe trajtim specifik.

Démtime té rénda intelektuale konsiderohen personat té cilét kané 1Q=20-
34. Kéta persona kané nevojé pér pérkrahje shumé té madhe né shkollg, jeté
dhe puné. Me njé rehabilitim té fugishém ata mund té pavarésohen pér
rutinén ditore.

Me démtime té thella intelektuale jané personat me 1Q nén 20. Kétyre
personave u nevojitet pérkrahje e ploté pér lévizje, komunikim, ushgim dhe
higjiené personale.

Démtimi intelektual nuk éshté sémundje gé mund té shérohet, por éshté
gjendje e individit. Vlerésimet e fundit (sipas AAIDD) tregojné se sé bashku
me aftésité e kufizuara bashkekzistojné edhe pikat e forta dhe se niveli i
funksionimit té& njé personi do té pérmirésohet nése ofrohet mbéshtetje
personale e pérshtatshme gjaté njé periudhe té géndrueshme kohore.

Shumica e fémijéve me aftési té kufizuara intelektuale mund té mésojné dhe
pérmirésojné pozitén e tyre, vetém se u nevojitet mé shumé kohé dhe
pérpjekje sesa fémijéve té tjeré pér té arritur rezultatet e nevojshme.

Véshtirésité mé té shpeshta te nxénésit me aftési té kufizuara
intelektuale dhe gasja ndaj tyre

Pér ta planifikuar géllimin e mésimdhénies, éshté shumé e réndésishme
njohja e véshtirésive té nxénésit dhe pérshtatja e gasjes. Véshtirésité mé té
theksuara, té cilat identifikojné nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale
(sipas Seppovaara. Dr.Ritta, ligjératé,2002), jané:

- Vaéshtirésité né koncentrim apo kohézgjatjen e vémendjes - Pér ta
ndihmuar nxénésin, i cili ballafagohet me kété problem, éshté e
nevojshme qé té pérdoret njé llojllojshméri e strategjive pér ta
kontrolluar até, si p.sh. largimi i dekorimeve té tepérta dhe kufizimi i
sasisé sé informatave, nxitja pérmes péshpéritjes, prekjes sé lehté né
krah ose ndonjé sinjal tjetér; zgjedhja e aktiviteteve dhe dhénia e
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njohurive térheqgése, si dhe té dobishme; dhénia e materialeve
interesante etj.

Veéshtirésité e memories (kujtesés) - Me nxénésit té cilét kané kété
véshtirési éshté e réndésishme gé té béhen pérséritje té shpeshta, gé
njohurité e reja té ndérlidhen me njohurité e méparshme; pérdorimi i
mjeteve té konkretizimit, ilustrimit, mésimi pérmes punés praktike,
simbolizimi i gjérave mé interesante, aktivitete té zhvillimit té
memories (me ngjyra, forma etj).

Véshtirésité né komunikim dhe gjuhé (té shprehurit, artikulimi,
rrjedhshméria)- Pé&r nxénésit té cilét kané kéto véshtirési éshté e
réndésishme pérshtatja e pérmbajtjes sé njohurive té dhéna si dhe
teknika e dhénies sé kétyre njohurive. Nxénésve duhet t’iu krijohet njé
ambient ku ata mund té shprehen lirshém: té inkurajohen gé té
komunikojné, t€ krijojmé situata q€ t’i nxisim dhe ta ndiejné nevojén
pér té komunikuar, té béhen ushtrime gojore (fjalé té thjeshta );
shqiptimi i drejté i tingujve; ushtrime pérmes ilustrimeve; té shprehurit
gojor pérmes vizatimeve; terapi artistike; té shprehurit pérmes luajtjes
sé roleve, komunikimit té liré, tregimit té pérrallave té& shkurtra,
ngjarjeve, filmave, mjeteve teknologjike etj.

Véshtirésité né dégjim, né té paré - Shpeshherg, fémijét me démtime
intelektuale mund té kené edhe véshtirési té tjera, si né té dégjuar apo
né té paré. Eshté shumé e réndésishme zgjedhja e vendgéndrimit larg
zonave té zhurmshme, té ndritshme dhe pérdorimi i mjeteve ndihmése
vizuele né mésimdhénie.

Fushat funksionale té pérgendrimit t¢ mésimdhénies

Mésimdhénia éshté veprim i planifikuar 1 mésimdhénésit q€ synon t’i
orientojé dhe ndihmojé nxénésit pér té nxéné. Kjo realizohet népérmjet
ndérveprimit t& mésimdhénésit dhe nxénésit. Cilésité e mésimdhénésit, si:
aftésité, njohurité, géndrimet, jané faktoré kycé pér puné me fémijé me aftési
té kufizuara intelektuale. Qé mésimdhénia té keté sukses, mésimdhénési
duhet té keté njohuri pér nxénésit dhe té vlerésojé diversitetin: nivelin e
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njohurive, mundésité, véshtirésité, nevojat dhe interesat e tyre. “Mésuesit
nuk duhet té nénvlerésojné ose té mbivlerésojné aftésité aktuale té té
menduarit té nxénésve té tyre. Nxénésit as nuk duhet té jené té mérzitur nga
puna, gé éshté shumé e thjeshté, dhe as nuk duhen té lihen mbas, duke i
mésuar gjéra q¢ ata nuk i kuptojné”(Musai 1999, f 51), andaj é&shté i
réndésishém vlerésimi i potencialit té€ nxénésit, né ményré gé té planifikohet
mésimdhénia efektive.

Meqé jané té identifikuara véshtirésité, t& cilat mund t’i karakterizojné
nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale, ndérhyrja e mésimdhénies né
pérmirésimin dhe tejkalimin e tyre, é&shté mé se e domosdoshme pér
mirégenien e nxénésve. Kéto véshtirési mund té tejkalohen apo lehtésohen
duke pérgendruar mésimdhénien né kéto fusha: do2learn.com,( 2017)

- Aftésité motorike - kané pér géllim pérforcimin e perceptimit trupor té
nxénésit dhe zhvillimin e pérgjithshém té aftésive dhe shkathtésive
senzo-motorike. Mésimdhénia duhet té pérgendrohet né planifikimin
dhe kontrollimin e zhvillimit té aftésive motorike si: zhvillimin e
drejtpeshimit, koordinimit té lévizjeve, géndresén, fuginé muskulore
etj.

- Aftésité e komunikimit — kané pér géllim té shprehurit e drejté, té qarté
dhe té arsyeshém, si: pasurimin e fjalorit, njohjen e koncepteve,
shenjave, simboleve, shkronjave dhe fjaléve, si dhe zhvillimin e té
menduarit.

- Aftésité sociale - nénkuptojné aftésité e bashkéveprimit té nxénésve né
shogériné né té cilin gjenden, si: aftésia pér té pasur pérgjegjési, aftésia
pér té ndjekur rregullat shogérore dhe aftésia pér vetérespektin dhe
shmangien e viktimizimit.

- Aftésité e jetés sé pérditshme - géllimi i pérgendrimit né kété fushé éshté
pjesémarrja aktive e nxénésve brenda mijedisit ku jetojné, si dhe
pavarésimi i tyre, gé nénkupton: kujdesin personal, shéndetésor,
siguring, udhétimin, transportin, oraret, rutinén, pérdorimin e parave,
pérdorimin e teknologjisé etj.
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- Aftésité kognjitive (njohése) — kané pér géllim aktivizimin e nxénésve
gé té pérdorin shqisat e tyre pér té pranuar realitetin gé i rrethon dhe
ngritjen e nivelit té njohurive.

Mésimdhénia duhet té pérgendrohet né nxitjen dhe ushtrimin e té gjitha
shqisave, ndjenjave, Kklasifikimin e problemeve, ndérlidhjen e shkageve, si
dhe zhvillimin e funksioneve té ndryshme pérmes aktiviteteve té
pérshtatshme. Pérgendrimi né zhvillimin e kétyre aftésive duhet té jeté
proces i vazhdueshém i mésimdhénies.

METODOLOGJIA E HULUMTIMIT

Pér realizimin e hulumtimit éshté aplikuar gasje e pérzier (cilésore dhe
sasiore) pérmes sé cilés jané studiuar burimet e nevojshme lidhur me
problemin e hulumtimit, jané pérpunuar té dhénat dhe jané analizuar.
Ndérsa, té gjeturat nga vézhgimi jané pérshkruar dhe analizuar.

Pyetjet e hulumtimit
Studimin e kam orientuar né pyetjet:

« Cilat jané specifikat e mésimdhénies sé fémijéve me démtime
intelektuale?

Deri tek pérgjigjja né kété pyetje do té arrijé pérmes dy pyetjeve shtesé:
« Cfaré thoté literatura?

» Si praktikohet mésimdhénia e fémijéve me démtime intelektuale né
institucionet arsimore tek ne?

Popullacioni dhe mostra

Popullacion i kétij studimi jané mésimdhénésit e Qendrave Burimore pér
mésim dhe késhillim dhe mésimdhénésit e shkollave té zakonshme, té cilét
kané pérfshiré fémijé me nevoja té vecanta arsimore.
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Mostrén e hulumtimit e pérb&jné 30 mésimdhénés té Qendrave Burimore
dhe 33 mésimdhénés té shkollave té zakonshme. Ndérsa vézhgimi éshté béré
né 6 klasa té Qendrave Burimore dhe né 6 klasa té shkollave té zakonshme,
gjegjésisht klasé gjithépérfshirése.

Kriteret pér pérzgjedhjen e mostrés ishin qé té pérfshihen:

Mésimdhénésit nga Qendrat Burimore pér mésim dhe késhillim pér
nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale;

Mésimdhénésit e shkollave té zakonshme qé kané pérfshiré nxénés
me aftési té kufizuara intelektuale né klasg;

Mésimdhénésit e pérfshiré né vézhgim té pérfagésojné té tria nivelet
e arsimit parauniversitar né institucionet pérkatése.

Instrumentet dhe metodat

Pér realizimin e hulumtimit jané pérdorur:

Pyetésorét e anketés pér mésimdhénésit e Qendrave Burimore pér
mésim dhe késhillim, té cilat pérfshijné vetém fémijét me aftési té
kufizuara intelektuale té rénda dhe té shuméfishta. Pyetjet e
pyetésorit ishin té fokusuara né strategjité, metodat, teknikat
specifike mé té shpeshta, té cilat aplikohen gjaté procesit té
mésimdhénies dhe gasjet specifike ndaj nxénésve;

Pyetésorét e anketés pér mésimdhénésit e shkollave té zakonshme,
té cilét kané pérfshiré né klasat e tyre fémijé me démtime
intelektuale. Po ashtu, edhe ky pyetésor kishte pyetje té ngjashme,
por duke potencuar specifikat e mésimdhénies sé fémijéve me nevoja
té vecanta arsimore krahasuar me nxénésit e tjeré né klasé;

Protokolli i vézhgimit, pér vézhgim né orét mésimore, me géllim té
mbledhjes sé té dhénave pér hulumtimin e specifikave té
mésimdhénies. Gjaté vézhgimit jam pérgendruar tek qasjet e
mésimdhénésve ndaj nxénésve, metodologjité specifike, dokumentet
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e planeve individuale té arsimit, zbatimin e tyre, dokumentacionin
pedagogjik dhe dosjet e nxénésve.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

NEé fillim, kam shqyrtuar literaturén e nevojshme pér problemin e pércaktuar,
si dhe dokumentacionin vendor té politikave arsimore.

Nga literatura e shqyrtuar jam orientuar pér pércaktimin e pyetjeve té
pyetésorit té anketés pér mésimdhénés dhe vézhgimin né orét mésimore.

Té dhénat jané mbledhur gjaté muajve dhjetor 2016 - janar 2017, né shkollat
e zakonshme, dhe shkurt — mars 2017 né Qendrat Burimore pér mésim dhe
késhillim.

Gjaté disa ditéve té zhvillimit té programeve té trajnimit té mésimdhénésve
té shkollave té rregullta (té niveleve nga klasa 1-9,) né tri komuna, jané
identifikuar mésimdhénésit, té cilét kané té regjistruar fémijé me démtime
intelektuale dhe u jané shpérndaré pyetésorét e anketés anonime, duke
kérkuar gé té pérgjigjen né pyetjet e caktuara brenda javés. Ndérsa vézhgimi
éshté béré né formé lotarie tek gjashté mésimdhénés, nga dy né secilén
komuné. Né Qendrat Burimore pér mésim dhe késhillim, fillimisht, pérmes
e-maileve jané kontaktuar drejtorét e gendrave dhe jané informuar pér
géllimin e hulumtimit, metodologjiné dhe kohén e realizimit té
instrumenteve né secilén gendér. Po ashtu, njé javé ishte afati pér pérgjigje
dhe grumbullimin e pyetésoréve. Mostra e mésimdhénésve éshté
pérzgjedhur né formé lotarie, sipas kritereve té pércaktuara gé té pérfshihen
mésimdhénésit e té tria niveleve (1-5, 6-9 dhe 10-12).

Mésimdhénésit e vézhguar po ashtu jané pérzgjedhur me metodé rasti. Né
fillim té takimit me mésimdhénésit jam munduar té krijoj klimé pozitive dhe
aférsi, qé ata té jené sa mé té relaksuar dhe origjinalé né punén e tyre, duke
diskutuar pér sfidat e procesit té gjithépérfshirjes dhe géllimin e vézhgimit.
Kam identifikuar nxénésit me démtime intelektuale dhe jam ulur né fund té
klasés, duke u munduar gé té jem e pandikueshme né procesin e zhvillimit
té orés sé mésimit. Gjaté njé ore mésimore kam vézhguar gasjen e
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mésimdhénésit ndaj nxénésve né pérgjithési dhe specifikat e gasjes ndaj
nxénésit me démtime intelektuale né vecganti. Né fund té orés kam vézhguar
fletoret e dy-tre nxénésve dhe té nxénésit té fokusuar, PIA, ditarin dhe dosjet
e nxénésve. Pothuajse njéjté éshté zhvilluar edhe vézhgimi i mésimdhénésve
né Qendrat Burimore, vetém se dallimi ishte fokusimi i té gjithé nxénésve
né klase.

Pérve¢c mostrés sé pérfshiré né kété hulumtim, gjaté pérvojés sime si
hulumtuese, kam pasur rastin té konsultohem dhe té vizitoj edhe shumé
mésimdhénés, té cilét kishin té pérfshiré nxénés me aftési té kufizuara
intelektuale, pérvoja kéto gé mé kané ndihmuar né nxjerrjen e pérfundimeve.

Procedura e analizés sé té dhénave

Literatura e shqyrtuar gjaté punimit éshté cituar apo parafrazuar dhe éshté
identifikuar referenca sipas programit APA.

Té dhénat e nxjerra nga pyetésorét jané shénuar né platformén e programit
Microsoft Office EXCEL, jané grupuar sipas ngjashmérisé sé pérgjigjeve
dhe jané paraqitur né tabela té llogaritura né pérgindje.

Té dhénat nga vézhgimi jané pérshkruar, grupuar né bazé té ngjashmérive
dhe duke potencuar dallimet jané paragitur né numra. Gjaté prezantimit té
rezultateve, jam munduar qé, pér shkak té ndjeshmérisé sé hulumtimit, té
mos identifikohen mésimdhénésit e pérfshiré né hulumtim e as shkollat
gjithépérfshirése.

REZULTATET E HULUMTIMIT

Né Kosové, arsimimi pér fémijét me aftési té kufizuara intelektuale
realizohet né dy lloje institucionesh: né shkolla té zakonshme dhe né shkolla
té vecanta - té emértuara nga MASHT-i: Qendra Burimore pér mésim dhe
késhillim.
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Né shkolla té zakonshme arsimohen fémijét me démtime té lehta
intelektuale, ndérsa né shkolla té vecanta - Qendrat Burimore pér mésim dhe
késhillim, pérfshihen fémijét me démtime té rénda dhe té shuméfishta.
Pércaktimi i fémijéve pér regjistrim né kéto shkolla pérkatésisht Qendra
Burimore, béhet pérmes vlerésimit nga ekipet vlerésuese komunale. Ndérsa,
brenda Qendrave Burimore funksionojné ekipet vlerésuese té gendrave, té
cilat né bazé té vlerésimit té rezultateve té arritura marrin vendime pér
transferimin e nxénésve né shkolla té zakonshme.

Shkollat e zakonshme, té cilat pérfshijné nxénés me démtime, sipas
Udhézimit Administrativ t¢ MASHT (UA 23/2013), duhet té mbéshteten
nga Qendrat Burimore apo mésimdhénésit mbéshtetés brenda shkollave.

Né Kosové funksionojné tri Qendra Burimore pér mésim dhe késhillim té
fémijéve me démtime intelektuale: né Prishtiné, né Prizren dhe né Mitrovicé.

Sipas drejtoréve té kétyre Qendrave Burimore, tani kéto gendra edukojné
dhe arsimojné fémijét me démtime intelektuale té rénda dhe té shuméfishta,
ndérsa rastet mé té lehta i transferojné né shkolla té rregullta, por me
mbéshtetje té vazhdueshme té& mésimdhénésve udhétues.

Nxénésit né klasa kryesisht grupohen sipas regjistrimit né vitin shkollor.
Mésimdhénien e udhéheq mésimdhénési i klasés. Qendrat kané té punésuar
edhe nga disa asistenté, té cilét i ndihmojné mésimdhénésit dhe nxénésit né
realizimin e aktiviteteve dhe shfrytézimin e kohés maksimale né detyrén e
caktuar. Sipas drejtoréve, numri i asistentéve éshté i vogél dhe nuk i plotéson
nevojat e gendrave.

Mésimdhénia né kéto qgendra realizohet pérmes dy programeve:
mésimdhénia né fusha té aktiviteteve dhe mésimdhénia sipas léndéve.

Programi “Mésimdhénia né fusha té aktiviteteve’’

Programi “Mésimdhénia né fusha té€ aktiviteteve” &shté hartuar nga grupi
punues i iniciuar nga MASHT-i, bazuar né nevojat e Qendrave Burimore pér
mésim dhe késhillim dhe éshté rrjedhojé e Kornizés sé Kurrikulés sé
Kosovés, e cila potencon parimin e gjithépérfshirjes, duke respektuar
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interesimet, potencialin dhe nevojat e té gjithé nxénésve. Ky program éshté
né cilésiné e udhézuesit pér mésimdhénés dhe ka pér géllim t’i ndihmojé
mésuesit dhe edukatorét né punén e tyre té pérditshme.

Sipas dokumentit “Mé&simdhénia né fusha té aktiviteteve’’ (MASHT, 2016),
“programi éshté i fokusuar dhe merr né konsideraté nxénésit me démtime té
rénda dhe té shuméfishta, prandaj shumé nga parimet bazé dhe qgasja e
pérshkruar né€ kété dokument do té jeté e aplikueshme pér nxénésit’’(Dok. f.
9). Ky program i pérgatit nxénésit pér jetén e pérditshme. Edhe né
dokumentin “Udhé&zuesi pér hartimin e planit individual té arsimit pér fémijé
me nevoja t€ veganta arsimore’” (MASHT, 2013), theksohet se mésimdhénia
pérmes fushave té aktiviteteve mund té organizohet pér fémijét e moshés
parashkollore, por po ashtu edhe kur nuk mund té organizohet mésimdhénia
sipas léndéve mésimore pér fémijét me aftési té kufizuara té rénda ose té
shuméfishta.

Sipas programit, fushat e aktiviteteve jané té lidhura ngushté njéra me tjetrén
dhe né harmoni me literaturén e shgyrtuar (shih mé lart.)

Né program jané té pércaktuara kéto fusha:
» Fusha e gjuhés dhe komunikimit;
» Fusha e zhvillimit njohés;
e Fusha e zhvillimit socio-emocional;
» Fusha e zhvillimit motorik;
» Fusha e jetés sé pérditshme.

Mésimdhénia sipas kétyre fushave u mundéson nxénésve té zhvillojné
aftésité dhe shkathtésité e tyre pér t’u shprehur né ményré verbale dhe
joverbale, aftésité sociale, njohése, motorike dhe aftésité pér jeté té pavarur.

Pér secilén fushé ekipi punues 1 dokumentit “Mésimdhénia né fusha té
aktiviteteve” ka identifikuar objektivat e nevojshme qé€ duhet t’i arrijé€ secili
nxénés, pér té kaluar pastaj né programin léndor.

Kéto “objektiva” (t€ formuluara né gjuhén e rezultateve té pritura), pér
secilén fushé, jané regjistruar me simbole (nga njé shkronjé) dhe me numra
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rendoré, ku ¢do simbol pércakton njé objektivé, p.sh: K1, K2.....deri né K53,
gé nénkupton Fushén e komunikimit dhe gjuhés (K), dhe numri rendor (1)
nénkupton objektiven e paré (reagon ndaj zérit té njeriut), apo K52- méson
vjersha ritmike, ose SE8 (SE - fusha socio-emocionale dhe objektiva 8 - ka
pérgjegjési personale). Objektivat né kété formé shénohen né formularét e
nxénésve.

Pas arritjes sé rezultateve né fusha té aktiviteteve, sipas programit,
vazhdohet mésimdhénia dhe nxénia mé e avancuar, pér konceptet e gjuhés
shqipe dhe konceptet matematikore, po ashtu té pércaktuara me simbole, si
p.sh.: GISH1, GJISH2(GJ - gjuhé shqipe), (1, 2 - objektiva: dallon tingullin
né fillim té fjalés), apo M1....M33 (pér konceptet matematikore).

Mésimdhénia dhe nxénia e koncepteve jané hapa pérgatitoré pér programin
I&ndor.

Nése objektivat e pércaktuara vlerésohen té realizuara me sukses nga ekipi
vlerésues, nxénési fillon nxénien né programin léndor.

Pércaktimi i nxénésit pér programin e fushave té aktiviteteve béhet pas
vlerésimit té nxénésit nga ekipi vlerésues i shkollés, i cili pércakton shkallén
e véshtirésisé né té nxéné dhe pérgatit raportin pér hartimin e planit
individual sipas fushave. Planin individual e harton mésimdhénési sé bashku
me ekipin e pércaktuar pér hartimin e planit. Mésimdhénési i klasés éshté
pérgjegjés pér realizimin e mésimdhénies dhe zbatimin e PIA. Né bazé té
arritjeve té nxénésit, mésimdhénési mund té kérkojé rivlerésimin nga ekipi
vlerésues dhe ekipi pér hartimin e PIA, té cilét marrin vendim pér kalimin e
nxénésit né programin léndor.

Sipas kétij dokumenti, mésimdhénia duhet té kalojé népér tri faza:

Faza e paré: Trego dhe tregoj - mésimdhénési pércakton objektiven pér njé
aftési té re pér njé fémijé duke i dhéné shembuj konkreté té asaj se ¢faré
éshté aftésia (¢faré duhet té dijé) dhe si ta pérdorin até;

Faza e dyté: shkathtési té pérfituara - mésimdhénési i jep mundési nxénésit
gé ta praktikojé aftésiné, derisa ai e praktikon me lehtési até;
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Faza e treté: mbajtja dhe gjeneralizimi - mésimdhénési vazhdon té
promovojé, ndérsa nxénési e zbaton aftésiné né shkollé, familje dhe situata
té reja.

Realizimi i kétyre fazave té mésimdhénies zhvillohet pérmes metodave dhe
strategjive  té: demonstrimit, konkretizimit, ilustrimit, zbatimit,
bashkébisedimit, verbale dhe joverbale, lojérave dhe teknikave psikologjike,
motivimit dhe pérséritjeve té shpeshta té aktivitetit deri tek pérvetésimi i
ploté i aftésive dhe shkathtésive nga ana e nxénésit, té pércaktuara nga
mésimdhénési né planin individual.

Pér realizimin e procesit mésimor sipas Kkétij programi, né kuadér té
dokumentacionit pedagogjik jané pércaktuar té plotésohen tre formularé:

» Formulari 1: plotésohet ¢cdo dité pune. Né kété formular shénohet
objektiva qé duhet arritur dhe detyrat e zbérthyera (hapat) pér arritjen
e aftésive. Eshté paraparé gé secila detyré mund té realizohet duke
kaluar né tre hapa: shtytje fizike (SHF), shtytje verbale (SHV) dhe
hap i pavarur (HP). Cdo hap i aplikuar shénohet pérmes simboleve
né rubrikén pérkatése. Né kété formular béhet edhe vlerésimi i
rezultateve té nxénésit pér secilén detyré, me pérgindje. Kur nxénési
arrin rezultat né nivelin mbi 60-80% né objektiven e caktuar, mund
té kalojé né detyrén tjetér. Ky formular paraget informata té detajuara
pér rezultatet e nxénésit.

e Formulari 2: pérmblidhen rezultatet e nxénésit nga formulari 1
brenda muajit dhe i dorézohen prindit, né ményré gé té jeté i
informuar pér rezultatet e nxénésit dhe pér t’1 kontrolluar ato, meqé
jané aktivitete té jetés sé pérditshme. Prindi duhet té jeté
bashképunétor shumé i afért i mésimdhénésit pér té koordinuar
vazhdimésiné e aktiviteteve, mbikéqyrur rezultatet e nxénésit dhe
mbéshtetur ato.

« Formulari 3: plotésohet né fund té té dy gjysmévjetoréve dhe po
ashtu nxirret pérgindja (%) e pérgjithshme e rezultateve té arritura,
pér secilén fushé.
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Brenda programit “Mé&simdhénia né fusha t& aktiviteteve’’ sugjerohen edhe
disa strategji, metoda, teknika té mésimdhénies, zbatimi i sé cilave
mundéson realizimin e suksesshém té mésimdhénies dhe nxénies, si p.sh.
Analiza e sjelljes sé aplikuar (ABA), Komunikimi Alternativ dhe
Augmentativ (KAA), Integrimi senzorik, Pedagogjia e Montessorit etj.

Mésimdhénia me program Iéndor

Pérve¢ programit né fusha té aktiviteteve, né Qendrat Burimore zbatohet
edhe programi léndor.

Léndét, té cilat aplikohen né kéto gendra, jané kryesisht Iéndét gé aplikohen
né shkollat e zakonshme, sipas niveleve, né bazé té Kurrikulés Bérthamé,
por té reduktuara dhe té pérshtatura né planet individuale arsimore.

Ndérsa né drejtimet profesionale aplikohen edhe 1€ndét profesionale.

Né mésimdhénien me 1éndé, ora mésimore zhvillohet né bazé té strukturés
pedagogjike té orés mésimore, ka kohé té caktuar (40-45 minuta) dhe
realizohet njé Iéndé brenda njé ore mésimore.

Pér vlerésimin e arritjeve té nxénésve aplikohet vlerésimi sumativ, i cili
realizohet né fund té muajit, né gjysmévjetor dhe né fund té vitit shkollor.

Dokumentacioni shkollor éshté i njéjté me até té shkollave té rregullta,
pérvec Planit Individual t& Arsimit, i cili éshté dokumentacion shtesé i
domosdoshém.

Qendrat jané té pajisura me materiale didaktike né masé solide, krahasuar
me shkollat e zakonshme. Mésimdhénésit prodhojné dhe pérshtatin
materialet mésimore.

Rezultatet e anketés me mésimdhénés té Qendrave Burimore pér mésim
dhe késhillim

Me mésimdhénés éshté realizuar anketa me pyetje té hapura, u éshté dhéné
mundésia té shprehen lirshém me shkrim, pa prezencén e ndonjé personi,
dhe pyetésorét té mbyllur, anonimé, jané dorézuar te hulumtuesit.
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Pyetésoréve u jané pérgjigjur 30 mésimdhénés — né secilén gendér nga 10.
Mésimdhénésit jané pérzgjedhur né formé lotarie.

Pyetjet e anketés kané kérkuar pérgjigje pér gasjet dhe metodologjité e
mésimdhénies sé nxénésve me démtime.

Sipas té gjeturave, gasjet e mésimdhénésve té Qendrave Burimore jané
specifike dhe u pérshtaten nevojave individuale té& nxénésve. Pérgjigjet e
ngjashme nga pyetésorét jané grupuar dhe jané paragitur me pérgindje né
tabelén nr. 1.

Tabelal:Pérgjigjet dominuese té mésimdhénésve pér gasjet specifike ndaj
nxénésve

Pérgjigjet e dhéna nga mésimdhénésit pér gasje ndaj nxénésve %

| pérshtatem nevojave té nxénésve, gasje konform sjelljes sé | 100
nxénésit

Varésisht nga natyra, niveli i nxénésit, gjendja emocionale etij | 86.6

| motivoj, i lavdéroj, i shpérblej, i duartrokas, i inkurajoj 80

Kam durim, géndrueshméri emocionale 60

Aférsia me nxénés, ulja afér nxénésit, ofroj dashuri, buzéqgeshje | 73.3

Qasje individuale, varésisht nga ¢rregullimet e nxénésve - sipas | 100
specifikave té nxénésve

Kujdes dhe vézhgim té vazhdueshém, né cdo moment 63.3

Pérdorimi i gjuhés sé pérshtatshme, té thjeshtésuar dhe té | 83.3
kuptueshme pér nxénésit

Shikim né sy 53.3

Té shprehurit me ané té mimikés, gjesteve, gjuhés sé shenjave, | 56.6
gjuhés sé trupit

Flas me ton té ulét, té kéndshém, fjalé té mira, ngadalé, jo shumé | 76.6
gjaté,
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Bashképunimi me prindér 90

Besoj né aftésité e cdo nxénési 13.3

Po ashtu, pérgjigjet e mésimdhénésve tregojné se mésimdhénésit e kétyre
shkollave zbatojné metodologji specifike t& mésimdhénies, krahasuar me
mésimdhénien né shkollat e zakonshme (tabela nr. 2).

Tabela 2. Strategjité, metodat, format, teknikat specifike t€ mésimdhénies

Pérgjigjet e mésimdhénésve pér strategji, metoda, teknika t€ | %
mésimdhénies

Plani Individual i Arsimit (P1A) 100

Metoda e bashkébisedimit, demonstrimit, verbale, joverbale, e | 93.3
ilustrimit, konkretizimit, vézhgimit, ndérveprimit, hap pas hapi,
audio-vizuele, analitike-sintetike, praktike

Forma individuale, cifte, grupe 100

Projekteve tematike, PECS*, KAA* ,Bowen* nxénési né gendér, | 63.3
tregimit, eksperimentimit, diskutimit, modifikimit, lodrat logjike,
terapia e lojés,

Ditari dypjesésh, INSERT, kllaster, degézimi, Diagrami i Venit, | 53.3
familja e fjaléve, pema e mendimeve

Koha shtesé pér kryerjen e detyrés, stimulim i shprehjes sé liré, | 63.3
detyra né hapa té vegjél

Thjeshtésimi i nevojshém, modifikim i detyrave 83.3

Portfoliot e nxénésve, ushtrime dhe pérséritje té shumta 83.3

Mjete didaktike vizuele, mjete konkretizimi, copéza té pérziera | 56.6

Pérdorimi i kompjuterit, i projektorit 26.6
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Vlerésimi i pérditshém — plotésimi i formularéve (1,2,3 me %), | 53.3
inkurajimi né vetévlerésim

Modifikimi i testeve sipas aftésive 0.66

*metoda

*PECS - Sistemi i komunikimit me shkémbim té fotografive;
*KAA - Komunikimi Alternativ dhe Augmentativ;

*Bowen - manipulim me materiale té buta.

Vézhgimi né klasa té Qendrave Burimore

Vézhgimi éshté realizuar né gjithsej 6 klasa, nga 2 klasa né secilén Qendér
Burimore, brenda njé ore mésimore.

Né kéto gendra, nuk kam vérejtur dallime té theksuara né pikat e vézhgimit
tim, pérve¢ dallimit se né dy shkolla nxénésit ishin té grupuar sipas
regjistrimit né vitin shkollor dhe moshés sé pérafért kronologjike. Né kéto
shkolla, mésimi realizohej varésisht nga nivelet e nxénésve edhe me dy
programet brenda njé klase: né fusha té aktiviteteve dhe mésim léndor. Né
klasat gé punonin me dy programe (3 klasa), pérve¢ mésimdhénésit kryesor,
punonin edhe mésimdhénésit mbéshtetés, gjegjésisht asistenti. Ndérsa, né
shkollén tjetér (né klasat té cilat éshté kryer vézhgimi) nxénésit ishin té
grupuar sipas aftésive dhe programeve mésimore: vegcmas nxénésit me
program léndor dhe vegmas ata né fusha té aktiviteteve. Né programin sipas
fushave té aktiviteteve punonin né ¢do klasé nga dy mésimdhénése (me nga
4-7 NXEnés).

Né kéto klasa, sipas protokollit té vézhgimit, kam vézhguar: organizimin e
orés dhe metodologjité e mésimdhénies, mjetet dhe materialet mésimore,
planet individuale dhe dokumentacionin pedagogjik. Né fund té orés jam
konsultuar me mésimdhénésit dhe kam marré edhe informata té tjera té
nevojshme. Bazuar né vézhgimin e realizuar né té gjitha orét mésimore, kam
nxjerré kéto rezultate té pérgjithshme:
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Organizimi i orés mésimore

Qasja individuale kryesisht dominonte te secili mésimdhénés. Q& né fillim
té orés, mésimdhénésit afroheshin tek té gjithé nxénésit - me radhé, duke i
kontrolluar detyrat apo duke i pérséritur, pérmirésuar, ushtruar ose caktuar
detyra té reja (varésisht nga planifikimi i tyre). Mirésjellja, aférsia,
komunikimi i thjeshté me nxénés, ishin karakteristika t&¢ mésimdhénésve.
Orét mésimore, né pérgjithési, nuk kishin njé strukturé pedagogjike té
zakonshme, por njé strukturé kohore individuale, ku nga njé pjesé e kohés
(heré pas here) ndahej pér secilin nxénés gjaté njé ore mésimore.

Né programin sipas fushave té aktiviteteve, nxénésit angazhoheshin né
aktivitete té caktuara sipas hapave (3 klasa), ndérsa né klasat me dy
programe, njé grup i nxénésve mésonin aftésité e caktuara sipas fushave (nga
3-4 nxénés) dhe njé grup mésim sipas léndéve (gjuhé shqgipe dhe
matematiké). Aktivitetet i fillonin mésimdhénésit kryesoré té klasés, sipas
planeve individuale dhe planifikimeve né formularin 1, ndérsa
mésimdhénési mbéshtetés-asistenti i mbéshtet té gjithé nxénésit me radhé,
duke ndaré nga njé pjesé té caktuar té kohés pér secilin nxénés.

Mjetet dhe materialet mésimore

Klasat e vézhguara ishin té pajisura me materiale mésimore té pérshtatura
dhe té prodhuara nga mésimdhénésit. Né klasa kryesisht véreheshin
materiale té plastifikuara, si: shkronja, fjalé dhe tekste té shkurta, numra,
fotografi dhe figura té ndryshme, mjete gjeometrike, materiale t€ ndryshme
nga druri, plastika, penj, plasteling, tekste mésimore etj.

Planet individuale té arsimit (P1A)

Mésimdhénésit kishin té hartuar planet individuale pér secilin nxénés, né
formén e caktuar nga MASHT-i. Pér nxénésit me programin e fushave té
aktiviteteve PIA ishte hartuar pér secilin nxénés dhe secilén fushé, ndérsa
pér nxénésit me program léndor planet ishin hartuar varésisht nga pércaktimi
i ekipeve vlerésuese té shkollave, bazuar né nevojat e nxénésve - kryesisht
pér 1éndén e Gjuhés shqipe dhe I1éndén e Matematikeés.
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Sipas mésimdhénésve, forma aktuale e PI1A-s nuk éshté e pérshtatshme pér
programin né fusha té aktiviteteve.

Dokumentacioni pedagogjik

Mésimdhénésit, pérvec PIA-s, kishin té plotésuar formularét 1, 2 dhe 3, né
té cilét kishin béré vlerésimin e nxénésve pérmes llogaritjes me pérgindje
(%), si dhe ditarét e klasés, té cilét ishin plotésuar me nota numerike
(vlerésim sumativ).

Sipas mésimdhénésve, ditari éshté dokument i panevojshém pér programin
né fusha té aktiviteteve, pasi gé béhet planifikimi dhe vlerésimi pérmes PI1A-
s dhe formularéve.

Rezultatet e hulumtimit me mésimdhénés gjithépérfshirés né shkollat e
zakonshme

Hulumtimi éshté realizuar me mésimdhénés né tri komuna: Prishtiné (16
mésimdhénés), Hani i Elezit (6 mésimdhénés) dhe Drenas (11
mésimdhénés).

Pyetjet né pyetésor ishin té ngjashme me ato t€ mésimdhénésve né Qendrat
Burimore, por potencohej pér nxénésin me nevoja té veganta arsimore.

Sipas té gjeturave, mésimdhénésit e komunés sé Prishtinés bashk&punojné
me mésimdhénés mbéshtetés té shkollés apo té Qendrés Burimore, ndérsa
mésimdhénésit e komunés sé Drenasit, 27 % kané deklaruar se
bashképunojné me mésimdhénés mbéshtetés. Né komunén e Hanit té Elezit
asnjéri nga mésimdhénésit (0%) nuk ka bashképunim dhe mbéshtetje nga
mésimdhénésit mbéshtetés apo dikush tjetér jashté shkollés.

Té gjithé mésimdhénésit kané ndjekur sé paku nga njé program trajnimi pér
gjithépérfshirje.
Té gjeturat tregojné se gasjet e mésimdhénésve ndaj nxénésve me démtime

intelektuale kryesisht jané mé specifike, krahasuar me nxénésit e tjeré né
klasé. Pérgjigjet e péraférta jané grumbulluar dhe paragitur né tabelén nr. 3.
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Tabela3: Pérgjigjet e mésimdhénésve pér gasjet specifike ndaj nxénésve me
NVA

Pérgjigjet e dhéna nga mésimdhénésit pér gasje ndaj nxénésve %

Sillem miré, butésisht, i afrohem, e motivoj, e ledhatoj, té kénaget | 100

E pérfshij né aktivitete, mé pak detyra 72.7
E korrigjoj, e ngrit vetébesimin 36.3
| pérshtatem nivelit té tij, sipas nevojave té nxénésve 87.3

Pérgatitja e nxénésve pér pranim, socializim dhe ndihmé pér | 100
nxénés me nevoja té vecanta

Bashképunoj me prindér 48.4

Nuk e krahasoj me té tjerét, krejt ndryshe, qgasje tjetér, duhet | 24.2
shumé kohé, kujdesem pér vendin ku ulet (grupin)

E trajtoj njésoj me té tjerét 0.90
I ndihmoj né ¢do rast, né pérdorimin e mjeteve mésimore 51.5
Kujdes té vecanté, pér higjienén personale 12.1

Sipas té gjeturave, mésimdhénésit aplikojné strategji, forma, metoda,
materiale mésimore specifike pér puné me fémijé me aftési té kufizuara
intelektuale dhe posacérisht kané potencuar se: punojné né formé
individuale me nxénés me nevoja té vecanta, iu nevojitet mé shumé kohé
dhe zbatojné metoda té vecanta, varésisht nga nevojat e nxénésit.

Tabela 4. Strategjité, metodat, format, teknikat specifike t& mésimdhénies
sipas mésimdhénésve pérfshirés

Pérgjigjet e mésimdhénésve pér strategji, metoda, teknika t€ | %
mésimdhénies

Plani Individual i Arsimit (PIA) 69.6
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Forma individuale, grupore 100
Mé shumé kohé pér detyra 87.3
Vlerésimi sipas nivelit té tij, stimulues, me numra 72.7

Mjete dhe materiale té ndryshme mésimore, figura, tiketa, figura | 51.5
magnetike,

Puné individuale 100

la pérshtati detyrat, mé shumé ndihmé 87.3

Metoda e ilustrimit, demonstrimit, kategorizimit, vézhgimit, | 90.9
testimit, diskutimit, pérshtatjes, puna me tekste, pérmes lojés etj.

Aktivitete plotésuese 121

Varésisht nga aftésité e nxénésit, nga disponimi i nxénésit 48.4

VVézhgimi né klasa gjithépérfshirése

Vézhgimi éshté realizuar né 6 klasa gjithépérfshirése, né secilén komuné nga
dy klasa.

Né klasat gjithépérfshirése vézhgimi éshté pérgendruar né akomodimin e
nxénésit me démtime intelektuale, pérfshirjen né aktivitete dhe formén
individuale té mésimdhénies, PIA dhe dosjet e nxénésve.

Akomodimi i nxénésve me nevoja té vecanta arsimore

Té gjithé mésimdhénésit e klasave gjithépérfshirése i kané kushtuar réndési
akomodimit té nxénésve, duke i ulur ata né vende dhe grupe té pérshtatshme
si: afér tabelés, né grup me té tjerét, me shoké té cilét i mbéshtesin né
realizimin e detyrave dhe klimé pozitive pér nxénésit.

Mésimdhénia grupore dhe individuale
Gjaté vézhgimit kam vérejtur se né dy klasa né té cilat zhvilloheshin lojéra,
pérve¢ mésimdhénésve, té cilét iu kushtonin kujdes té vecanté, edhe nxénésit
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angazhoheshin né pérfshirjen e nxénésve me nevoja té veganta, duke i
ofruar, orientuar dhe ndihmuar ata. Ndérsa, né katér klasa té tjera kam
vérejtur se mésimdhénésit pér njé kohé té shkurtér iu caktonin nxénésve
detyra individuale, té vecanta, me shkrim, i angazhonin ata dhe né kohén
tjetér, nuk i pérfshinin né aktivitetin kryesor me té tjerét né klaseé.

Plani Individual i Arsimit

Mésimdhénésit e vézhguar, 3 nga ta kishin té hartuar dokumentin e PIA-s,
por gé pjesérisht ishin duke i zbatuar. Hartimi i tyre ishte i mangét, por kishte
dallime edhe né zbatimin e tyre. 2 nga mésimdhénésit P1A-n e kishin hartuar
sé bashku me mésimdhénésit mbéshtetés dhe 1 PIA-n e kishte hartuar veté.
Ndérkaq, 3 mésimdhénés nuk kishin hartuar PIA dhe 2 nga ta nuk kishin
njohuri pér dokumentin zyrtar té PIA-s. Mirépo, té gjithé deklaroheshin se
punojné individualisht me nxénés, duke iu pérshtatur mundésive té tyre.

Materialet mésimore

Té gjithé nxénésit e pérfshiré punonin me materiale té€ vecanta mésimore,
krahasuar me nxénésit e tjeré né klasé: me tekstin Abetare (2 mésimdhénés
té klasave 2,3) apo me materiale té prodhuara, té thjeshtésuara dhe té
pérshtatura (nga lénda e Gjuhés - shkronjat apo numrat e thjeshté né Iéndén
e Matematikés).

Dosjet e nxénésve

Té gjithé mésimdhénésit e vézhguar kishin té grumbulluara punime té
nxénésve né dosjet e tyre. Dosjet kryesisht pérmbanin punime nga Iénda e
Gjuhés shqipe, Matematikés, Artit figurativ dhe Punime dore.
Mésimdhénésit, gjaté prezantimit té dosjeve, potenconin pérparimin e
ngadalshém té nxénésve.

Vlerésimi i nxénésve

Té gjithé nxénésit e vézhguar ishin té regjistruar né ditarét e klasés dhe té
vlerésuar me nota sikurse edhe nxénésit e tjeré, por té gjithé mésimdhénésit
deklaroheshin se notat jané stimuluese, bazuar né arritjet individuale dhe nuk
pasqyrojné nivelin krahasues té klasés, sepse nuk mund té krahasohen me
nivelin e rezultateve té nxénésve té tjeré né klasé.
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Gjaté vézhgimit kam vérejtur se né 2 klasa démtimet e nxénésve ishin té
rénda dhe té shuméfishta, por mésimdhénia ishte me program léndor dhe me
nxénésit nuk punohej sipas fushave té nevojshme né pérgatitje pér jetén e
pérditshme.

PERFUNDIME

Bazuar né rezultatet e hulumtimit, mund té konkludoj se fémijét me aftési té
kufizuara intelektuale karakterizohen me véshtirési té caktuara té
funksionimit. Me mbéshtetje té pérshtatshme dhe té vazhdueshme, mund té
pérmirésohet edhe pozita e tyre né shogéri. Varésisht nga niveli i démtimit,
mésimdhénia duhet té pérgendrohet né zhvillimin e aftésive dhe shkathtésive
né kéto fusha: gjuhés dhe komunikimit, socio-emocionale, motorike,
njohése dhe jetés sé pérditshme.

Sipas akteve nénligjore té Ministrisé sé Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé,
né Kosové, arsimimi i nxénésve me aftési té kufizuara intelektuale zhvillohet
né dy lloje institucionesh: shkolla té zakonshme (nxénésit me démtime té
lehta) dhe Qendra Burimore pér mésim dhe késhillim (nxénésit me démtime
té rénda dhe té shuméfishta).

Ekipet vlerésuese gé funksionojné né disa komuna, né bazé té vlerésimit té
nivelit té€ démtimit, rekomandojné pér llojin e institucionit né té cilin duhet
arsimuar fémija. Por, sipas té gjeturave né terren, né disa komuna nuk
funksionojné kéto ekipe dhe shumé nxénés regjistrohen né shkollé pa hyré
né procesin e vlerésimit. Kéta nxénés nuk jané té identifikuar dhe té
mbéshtetur nga askush tjetér, pérve¢ mésimdhénésit apo shkollés.

Mésimdhénésit gjithépérfshirés né shkollat e zakonshme duhet té
mbéshteten nga mésimdhénésit mbéshtetés té¢ Qendrave Burimore apo
mésimdhénésit mbéshtetés brenda shkollés. Mirépo, né terren jané
identifikuar mésimdhénés té komunave dhe té shkollave, té cilat nuk kané
informata pér mundésiné e shérbimeve mbéshtetése.

151



Mésimdhénésit gjithépérfshirés deklarojné se zbatojné qasje dhe
metodologji specifike pér nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale -
krahasuar me nxénésit e tjeré né Kklasé. Por, sipas té gjeturave,
mésimdhénésit gjithépérfshirés nuk pérgendrohen né fushat funksionale té
té mésuarit. Disa nga mésimdhénésit gjithépérfshirés, edhe pse vérehej se
punojné individualisht me nxénésin, nuk hartojné PIA dhe nuk i pérfshijné
nxénésit né té gjitha aktivitetet e klasés.

Qendrat Burimore pér mésim dhe késhillim pérfshijné nxénésit me démtime
té rénda dhe té shuméfishta. Kéto gendra zbatojné dy programe té
mésimdhénies: programin “Mésimdhénia né fusha té aktiviteteve’’dhe
“Programin léndor’’. Programi “Mé&simdhénia né€ fusha t€ aktiviteteve” éshté
i arsyeshém pér mésimdhénien e fémijéve me démtime intelektuale té rénda
dhe té shuméfishta dhe né harmoni edhe me burimet e shfrytézuara.

Mésimdhénia né fusha té aktiviteteve i pérgatit nxénésit pér jetén e
pérditshme, por jo edhe né ngritjen e nivelit té njohurive akademike. Modeli
aktual i PIA-s dhe dokumenti i ditarit nuk jané dokumente té pérshtatshme
pér mésimdhénien né fusha té aktiviteteve. Formularét 1,2 dhe 3 i plotésojné
nevojat e programit pér planifikim dhe vlerésim.

Programi Iéndor zhvillohet me strukturé té njéjté sikurse né shkollat e
zakonshme, por me pérshtatje pérmes PIA-s.

Né dy Qendra Burimore nxénésit grupohen né klasa sipas moshés
kronologjike dhe regjistrimit né vitin shkollor. Né disa raste, mésimdhénia
brenda klasés zhvillohet né té dy programet, varésisht nga niveli i nxénésve
ndérsa né njé Qendér Burimore nxénésit grupohen sipas programeve té
mésimdhénies. Mésimdhénésit punojné né intervale kohore té caktuara me
secilin nxénés. Pér ta shfrytézuar kohén maksimalisht pér nxénie, nevojitet
mbéshtetje individuale gjaté téré kohés. Numri i asistentéve né gendra éshté
shumé i vogél pér t’i pérmbushur nevojat e nxénésve.

Né fund, mund té konkludoj se mésimdhénia e nxénésve me aftési té
kufizuara intelektuale kérkon qasje dhe metodologji specifike - sipas
véshtirésive té nxénésve. Qasje dhe metodologji specifike, gjaté procesit té
mésimdhénies, zbatohen edhe né institucionet arsimore né Kosové. Por,
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cfaré jané rezultatet e mésimdhénies né arritjen e cilésisé sé nxénésve dhe
zhvillimin e potencialeve t€ tyre mbetet ¢€shtje pér t’u trajtuar né té
ardhmen.

Sipas rezultateve té hulumtimit, rekomandoj:

1.

Té funksionojné ekipet vlerésuese profesionale né té gjitha komunat,
té pércaktojné standarde té arritshmérisé sé nxénésve bazuar né
vlerésimin e tyre, si dhe té kérkojné pérgjegjési dhe llogaridhénie nga
shkollat pér rezultatet e nxénésve me aftési té kufizuara intelektuale;

T’1 kushtohet réndé€si angazhimit té asistentéve;

Mésimdhénésit gjithépérfshirés té pérgendrohen edhe né korrigjimin
e fushave té caktuara funksionale, varésisht nga véshtirésité e
nxénésit, né ményré paralele me mésimdhénien Iéndore.
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Abstrakt

Qéllimi kryesor i kétij studimi éshté té dalé né pah réndésia thelbésore gé ka lénda e
Letérsisé, vecanérisht né shkollimin e mesém té larté, pér shkak t&é moshés mé té ndjeshme
té nxénésve né edukimin dhe né formimin e pérgjithshém té tyre, né formimin e
personalitetit t& nxénésve dhe né té kuptuarit e réndésisé sé leximit edhe pér formimin e tyre
profesional. Pastaj, géllime té tjera dhe objektiva, té cilat synohen té arrihen népérmjet késaj
Iénde mésimore né kété nivel shkollimi, jané edhe arritja e njé kulture té géndrueshme
leximi te nxénésit, duke ua béré me dije se leximi éshté “rruga mbretérore” pér formimin e
tyre intelektual, pavarésisht profesionit gé do ta zgjedhin.

Né pérgatitjen e kétij studimi jané pérdorur metoda té ndryshme, té kombinuara, té cilat
kané mundésuar arritjen e géllimeve té parapara me kété punim. Kam pérdorur metodén e
analizés teorike, metodén deskriptive, metodén krahasimtare, pastaj metodat induktive dhe
deduktive, si dhe até statistikore.

Popullacion i kétij hulumtimi jané mésimdhénésit dhe nxénésit e shkollave té mesme té
larta, nga disa rajone té Kosovés. Mostrén e pérzgjedhur e pérbéjné 200 nxénés dhe 20
mésimdhénés té disa komunave té€ Kosovés. Né realizimin e hulumtimit jané pérdorur
pyetésoré pér nxénés dhe intervisté e strukturuar pér mésimdhénés té SHML -sé.

Duke e ditur rolin gé ka letérsia né edukimin e nxénésve, edhe gasja e mésimdhénésve ndaj
njésive té caktuara mésimore nga letérsia duhet té jeté e vecanté, né ményré qé té dalin né
pah mesazhe té fugishme edukative dhe kulturore, gé ndikojné né formimin e pérgjithshém
té nxénésve.

Késhtu gé, krahas kérkesave gé nxénésit té zhvillohen si personalitete, t¢ mésojné dhe té
marrin pjesé aktive né shogéri, éshté me réndési ta kuptojné edhe réndésiné e formimit té
tyre shpirtéror e moral, si komponenté e domosdoshme pér njé personalitet té kompletuar.

Fjalét celés:: Letérsi, pérjetim shpirtéror, mésimdhénie, edukaté, kulturé gjuhe..
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Abstract

The aim of this study is to highlight the crucial importance of literature as a school subject,
especially in upper-secondary education due to the more sensitive age of students in their
education and overall formation; in their personality and in understanding the importance
of reading for their professional development. The other goal and objective that is intended
to be achieved through this school subject at this level of education is the achievement of a
sustainable reading culture to the student, suggesting that reading is the "royal path" for
their intellectual formation, despite the profession they will choose in the future.

This study is built upon different combined methods, which enabled the achievement of the
foreseen goals in this paper. Thus, we used theoretical, descriptive, comparative, inductive,
deductive, and statistical methods.

Teachers and upper-secondary school students from different regions of Kosovo were part
of it. The selected sample consisted of 200 students and 20 teachers. In conducting the
research, we used questionnaires (for students) and structured interviews (for teachers).

By knowing the role that literature as a school subject plays in educating students, even the
teachers’ approach to certain literature units must be unique in order to highlight powerful
educational and cultural messages that influence the overall formation of students.

Therefore, in addition to the requirements for students’ development as personalities, and
their participation actively in society, it is crucial to understand the importance of their
spiritual and moral formation as a necessary component for a complete personality.

Key words: Literature, spiritual experience, teaching, education, language culture.

I. HYRJE

Letérsisé ka njé rol thelbésor pér formimin shpirtéror té nxénésve até
njerézor dhe bén fisnikérimin e shpirtit té tyre; singeritetin, humanizmin,
solidaritetin, ndjeshmériné, gatishmériné pér shprehje emocionale.i pasurim
i ndjenjave emocionale, letérsia drejtpérdrejt ndikon né kultivimin e
ndjenjave emocionale té nxénésve, duke i béré mé té ndjeshém, mé té
ndikuar ndaj padrejtésive té ndryshme, mé té dashur, mé migésor, mé
reflektues pér jetén dhe punén. Edhe si burim specifik i njohurive: letérsia
ndikon edhe si burim njohurish té ndryshme: duke lexuar tekste letrare té
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zhanreve té ndryshme nxénésit i zgjerojné horizontet e tyre té dijes dhe
pasurohen me informata té shumta nga I1émenj té ndryshém.

Té gjitha progamet mésimore té letérsisé né shkollat e mesme té
lartapérmbajné kérkesa té té pércaktura pér leximin shpreshés dhe kulturén
e té lexuarti.

,,Leximi shprehés éshté arti i té lexuarit (interpretuarit) né kushtet e shkollés,

prandaj té mésuarit e shprehive t € tij ndérthuret me té€ mésuarin e ligjeve té
leximit

artistik, & éshté arti i mishérimit té veprés letrare me fjalén e
gjalle”.(Karamitri 2001,f.33). Dihet se ¢do léndé mésimore ka njé plan
realizimi dhe njé program té pércaktuar, né té cilin jané paraparé objektiva
té caktuar dhe rezultatet e realizimit té kétij plani e programi né fund té ¢do
viti shkollor. Sé kéndejmi u mbetet mésimdhénésve gé né punén e tyre gjaté
oréve t€ parapara mésimore t’i realizojné kéto njési mésimore, duke
mundésuar edhe arritjen e kétyre objektivave, e kjo éshté e mundur vetém
me pérkushtim, angazhim dhe kreativitet té theksuar gjaté zhvillimit té njé
ore mésimore. Atraktiviteti dhe kreativiteti, si dy kategori sa objektive, po
aq edhe subjektive, varen nga shkalla e seriozitetit t&¢ mésimdhénésit gjaté
njé ore mésimore, nga pérdorimi i teknikave té reja shpjeguese, nga
interaktiviteti i tyre né komunikim me nxénés si dhe nga arritja e motivimit
proaktiv té nxénésve né orén mésimore.

Kéto kérkesa nuk duhet kuptuar vetém né nivel literature, por duhet insistuar
né zbatimin e tyre, gjithheré kur kjo éshté e mundur, pra né orét mésimore
gé lejojné njé mundési té tillé, e kjo varet ekskluzivisht nga qasja e
mésimdhénésit, nga pérgatitja e tij e gjithémbarshme dhe nga ndjenja e
pérgjegjésisé gé kané pér misionin e tyre, ngase kontrolli institucional do té
duhej té ishte motivimi i fundit pér realizimin e kérkesave té tilla né procesin
mésimor.Né kété kontekst, avancimi i vazhdueshém i mésimdhénésve (sado
gé mé e preferueshme dhe pakrahasimisht mé e dobishme do té ishte njé
vetavancim i pérditshém i mésimdhénésve) éshté kérkesé dhe
domosdoshméri pér arritje té rezultateve mé té mira, mé té réndésishme e
mé domethénése né mésimdhénien e letérsisé né shkollimin e mesém té
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larté. Ngase njohja me vlerat e letérsisé nga nxénésit ndikon né ményré té
drejtpérdrejté né formimin e tyre njerézor e intelektual, por veganérisht né
pérvetésimin e kulturés sé leximit dhe té asaj té shkrimit, si parakushte pér
arritje né formimin profesional dhe té pérgjithshém té nxénésve né rrugén e
tyre jetésore.

Prandaj, letérsia ka misionin g€ t’ia béj€ t€ garté secilit té ri rolin pozitiv qé
ka edukata pér njeriun, se ajo dhe vetém ajo e bén njeriun té ndihet miré dhe
i lumtur, se vetétm me njé edukaté té shéndoshé njeriu ka perspektivé
shogérore té dinjitetshme, se nga njé njeri i edukuar pérfiton e gjithé shogéria
dhe vendi nesér, duke i dhéné kuptimin gé duhet ta keté njé njeri i kohés, me
pamje bashkékohore dhe me ide progresive. Té riut duhet t’i béhet e qarté se
vetém nga vlerat pozitive gé karakterizojné njeriun e formuar intelektualisht
dhe moralisht shogéria do té pérfitojé né té ardhmen, se né emér té
modernitetit né asnjé ményré nuk guxon té shfagen tipare té kundérta me
edukatén, se vetém njé i ri i edukuar do té arrijé té béhet pjesétar i denjé i
shogeérisé sé nesérme.

Letérsia ndihmon qé té zhvillohet te nxénési respekti pér mjedisin, derisa
mésimdhénésit duhet t’u japin prioritet aspekteve letrare qé prekin kété
céshtje, duke dhéné shembuj konkreté té pérparésive gé sjell njé kulturé e
larté dhe e pérgjegjshme e sjelljes soné ndaj ambientit gé na rrethon, si njé
reflektim dhe pasqyrim i drejtpérdrejté i kulturés sé pérgjithshme té
shogeérisé soné.

II. KONTEKSTI TEORIK

Letérsia né pérgjithési e ajo shqipe né vecanti kané njé rol shumé té
réndésishém né planifikimin dhe vlerésimin e mésimdhénies dhe
mésimnxénies. Lénda e letérsisé dhe tekstet shkollore té letérsisé pér arsimin
e mesém, pér nxénésit e klasave X — XI, kané réndési t¢ madhe pér
zhvillimin emocional té nxénésve. Libri shkollor 1 1éndés sé Letérsisé
hartohet duke u bazuar né Kurrikulén e Arsimit té Republikés sé Kosovés
dhe né planet e programet pér Gjuhén dhe Letérsiné Shqipe té miratuara nga
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Ministria e Arsimit, e Shkencés dhe e Teknologjisé e Republikés sé Ko-
sovés. Roli i tekstit té letérsisé né procesin edukativo-mésimor pa dyshim se
éshté i réndésisé sé madhe, edhe pse pér kété aspekt jané dhéné vlerésime té
ndryshme, nga ato superlative, deri te njé relativizim modest, por qé
gjithmoné éshté konsideruar si i réndésisé sé padiskutueshme dhe shumé
domethénése. Pa dyshim se njé mésimdhénie e miré éshté parakusht pér
arritje té nxénies sé suksesshme nga nxénésit. E pa kété nivel té kénagshém
té mésimnxénies nuk mund té thuhet se njé mésimdhénés gé organizon dhe
realizon objektivat e njé ore mésimore me metoda té caktuara.

“Metodika e letérsis€ éshté disipliné e mévetésishme metodike, né kuadér t&
Metodikés sé gjuhés shqipe, e cila ka pér objekt studimi zbulimin, njohjen
dhe shpjegimin e ligjésive té pérparimit té teorisé dhe té praktikés, té
formimit té kulturés sé leximit té nxénésit, té vlerave té krijimit letrar nga
kéta, si parakusht pér té formuar kulturén elementare nga letérsia, e cila
duhet té brumoset akoma mé shumé né shkollat e mesme métoj”. (Brada
2005,f.368).

Pa dyshim se edhe historia e teksteve né gjuhén shqipe éshté e lidhur dhe e
varur drejtpérdrejt nga fati i popullit, me proceset e pérgjithshme historike,
shogérore e politike, kulturore e arsimore, ndjek kémba-kémbés zhvillimin
ekonomik, me njé fjalé ajo del ngushté e lidhur me jetén toné kombétare
népér shekuj.

,,Mbéshtetur né planet dhe programet e letérsisé shqipe népér shkollat tona,
por edhe né ato té Shqipérisé, té Magedonisé dhe té Malit té Zi, “nuk ka njé
terminologji t€ unifikuar, q€ do t’i paraprinte njé géndrim i pérbashkét
unifikues rreth pérmbajtjeve letrare, sidomos rreth terminologjisé se si ta
quajmé letérsiné ton€ kombétare: letérsi shqipe apo letérsi shqiptare”(Qosja
2008,f. 11).

Né kété kontekst, mésimdhénési duhet té arrijé edhe njé objektiv tjetér: gjaté
orés mésimore duhet té mbajé kureshtjen dhe interesimin e nxénésve né
nivelin mé té larté té mundshém, duke gené atraktiv né shpjegim dhe duke
interpretuar bindshém dhe me ndjesi ¢éshtjet mé té réndésishme té njésisé
mésimore. Kjo nuk éshté c¢éshtje e lehté, por menaxhimi i miré i orés
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mésimore dhe interpretimi gati artistik i njésisé mésimore nxit interesimin e
nxénésve pér ta pérvetésuar pérmbajtjen e saj, njékohésisht duke i stimuluar
nxénésit gé té jené aktivé dhe té interesuar pér nxénie té fakteve Qgé
shtjellohen.

Letérsia éshté njé veprimtari njerézore qé unifikon si asnjé tjetér né njé
mendje dhe zemrén e njeriut, arsyen dhe ndjenjén, pérkatésisht letérsia
pérbén até gé mund té quhet ploténi e botés njerézore. Népérmjet saj
pasurohet mendja, por fisnikérohet edhe shpirti i njeriut.

Nga ana tjetér, letérsia si I&ndé mésimore éshté e pérfshiré né té gjitha
kategorité e shkollave tona, gé prej klasés sé paré e deri né nivelin mé té
larté, me pérmbajtje letrare adekuate, té gjykuara si té pérshtatshme pér
moshén e nxénésve dhe té domosdoshme pér kérkesat e kohés. Cilésia e
kétyre pérmbajtjeve edhe mund té diskutohet, duke pasur parasysh faktin se
hartimi i njé teksti letrar dhe, jo vetém letrar, éshté puné e véshtiré, e cila
kérkon njohje té thella letrare dhe pérgjithésisht krijuese, hiq ato teknike gé
nuk jané mé pak té réndésishme pér produktin final té librit. Né radhé té paré
teksti letrar duhet té paragesé koncepte té drejta pér letérsiné dhe né kété
aspekt, krahas pérbérésve té tjeré, éshté i pazévendésueshém.

“Prandaj del se qéllimi 1 nj€ teksti t&€ let€rsis€ pér nevojat e shkoll€s, veg
tjerash, éshté:

- zhvillimi i aftésive pér té pérjetuar té bukurén;
- zbulimi i vlerave estetike, etike, gjuhésore e stilistike;
- zhvillimi i kulturés sé té shprehurit;

- zhvillimi 1 aktiviteteve mendore dhe 1 aftésive t&€ punés et].”(Rexhepi
2002,.31).

Eshté e garté se pérmbajtja mésimore, pérkatésisht lénda mésimore, u
nénshtrohet zgjedhjeve té vecanta, duke pérfshiré vetém njé pjesé té
pérmbajtjes nga fusha pérkatése e trajtuar, si ajo e shkencés, e artit dhe e
teknologjisé. Kjo zgjedhje éshté e kushtézuar nga nevojat shogérore té
kohés, nga projeksionet dhe vizionet e zhvillimit t& shogérisé, si dhe nga
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géllime té tjera gjithsesi pragmatiste gé ndihmojné zhvillimin ekonomik e
social té shogérisé.

Né literaturé pér mésimdhénien e letérsisé gjejmé edhe konstatime se jo
gjithheré dhe jo plotésisht autorét u pérshtaten kétyre kérkesave
institucionale, duke ménjanuar njési té caktuara dhe duke iu shmangur
pérmbajtjeve té tjera, té cilat duhet té besojmé se ndodhin pér arsye objektive
apo edhe preferencave subjektive té autoréve té caktuar, sidomos té autoréve
té teksteve shkollore té letérsiseé.

Mésimdhénia ¢ letérsisé dhe t€ menduarit kritik t€ nxénésve: “Plotéson
objektivat, aftésité argumentuese dhe aftésité pér té analizuar njé tekst letrar
nga pikénisja sociale dhe letrare. Gjithashtu merret parasysh aftésia pér té
hedhur paralel mes veprave letrare dhe realitetit té sotém shqiptar”. (Qendra
pér Arsim Demokratik, Tirané, 2008, f. 186.).

Né mésimdhénien e letérsisé gjithsesi domethénia e tekstit letrar duhet té
VEré né pah tri aspekte: domethénien e tij, natyrén e tij, dhe strukturén e tij.

Teksti letrar duhet té shkruhet né njé gjuhé té rrejshme, té garté dhe té keté
domethénie, i cili ndikon edhe né anén shpirtérore te nxénésit, té zhvillimit
té aftésive té nxénésve pér ta pranuar, njohuri dhe duke interpretuar tekstin
letrar.,,Né njé tekst pérmbahen kuptime dhe nuanca kuptimesh nga mé té
ndryshmet, qé nuk éshté e domosdoshme té spikatén gé né leximin e paré,
qofté edhe t& vémendshém”. (P.theveau & J. Lekomte, Tiranég, 2000).

Arsimimi éshté proces gé zhvillohet gjaté mésimdhénies dhe angazhimit né
mésim, “mésimi ésht€ proces unik edukativo-arsimor qé me udhéhegjen e
mésimdhénésit dhe me pjesémarrjen aktive té nxénésve zhvillohet me plan,
né ményreé sistematike, ku nxénésit pérfitojné dituri té reja, shkathtési dhe
shprehi, zhvillojné aftésité psikike dhe fizike dhe né kété ményré realizohet
zhvillimi 1 térésishém 1 tyre”.(Zylfiu 2001, f. 12).

“Duke e pasur parasysh orientimin e ardhshém t€ nxénésve drejt studimeve
akademike dhe nevojés pér t’u pajisur me shkathtési pér té€ nxéné gjaté gjithé
jetés” (MASHT 2012, f. 18), pastaj mé&simdhénien si aktivitet té planifikuar
pér t’ua bartur nxénésve né ményré té integruar dhe koherente dijet nga fusha
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pérkatése, né rastin toné nga letérsia, para mésimdhénésve dalin obligime jo
té lehta dhe as té pakta gé té jené né nivel té detyrés dhe gjithmoné aktivé né
planifikimin dhe realizimin e suksesshém si té procesit mésimor, ashtu edhe
té aktiviteteve jashtémésimore né shkollé.

“Zhvillimi 1 shkollés synon té pérmirésojé€ rezultatet e nxénésve dhe punén
e shkollés, ta afirmojé mésimdhénien e mirg, cilésiné e larté arsimore dhe
pérfshirjen e té gjithéve: zhvillimi i shkollés duhet té ¢cojé né mésimdhénie
dhe nxénie mé t& miré”. (MASHT 2012, .7).

Pra, aspekti i mésimdhénies, gé nénkupton até ¢faré dhe si u transmetohet
nxénésve gjaté oréve mésimore nga mésimdhénésit, paraget njé nyjé té
réndésishme té sistemit arsimor te ne dhe pothuajse gjithkund, népérmjet sé
cilés né radhé té paré€ nxénésve duhet t’u pércillen dijet konkrete né ményré
koherente, té cilat jané té sistemuara né tekste pérkatése né bazé té
kurrikulave té hartuara nga organet kompetente té arsimit né nivel vendi. E
dihet se njé nga pesé karakteristikat gé ndikojné né mésimdhénie produktive
éshté llojshméria né mésimdhénie. “Njé nga ményrat mé té efektshme té
krijimit t& llojshmérisé né mésimdhénie éshté té pyeturit. N& mésim mund
té béhen pyetje té shumta, dhe kur ato integrohen natyrshém, krijojné njé
variacion t&€ kéndshém dhe té€ kuptueshém” , ( Musai 2003, f. 20).

Sado qgé teksti dhe planet dhe programet e orientojné mésimdhénésin né
gasjen e tij gjaté zhvillimit té oréve mésimore, megjithaté autoriteti i
mésimdhénésit i mundéson atij, me apo pa té drejté, ta ndryshojé gasjen e
orés né interpretimin e pérmbajtjeve konkrete té njésive mésimore, duke u
motivuar nga arsye té géndrueshme apo mé pak té géndrueshme, gé ta
zgjerojé interpretimin e njé pérmbajtje té caktuar qé nxénésit té pajisen me
njohje mé té zgjeruara e mé té thella, gé shkojné pértej pérmbajtjes aktuale,
por g€ gjithsesi duhet t€ jené né funksion pérplotésues té dijeve qé duhet t’1
arrijné nxénésit pér céshtjet qé trajtohen né até njési mésimore.

“Mésimdhénia &shté njé proces dinamik dhe diktohet nga zhvillimet dhe
kérkesat né rritje e ndryshim ndaj breznive té reja. Diversiteti i piképamjeve,
llojshméria e pérvojave dhe krijimtaria e pamaté e mésuesve jané faktoré té
tjeré gé ndikojné né dinamizmin e mésimdhénies” (Musai 2003, f. 9).
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Né librin “Letérsia e vjetér dhe e mesjetés”, pér klasén e 10-té, botuar né
Prishtiné mé 2007, njésia nga letérsia botérore “Prometeu i mbérthyer”, fage
92, mésimdhénési ka mundési gé pas njohurive pér tragjediné ta zgjerojé
interpretimin e tij rreth njésisé edhe né lidhshméri me edukatén e
pérgjithshme, né jetén e pérditshme. Késhtu, nése Prometeu, njé hero tragjik,
sipas mitologjis€é ua rrémben zjarrin peréndive me géllim qé t'ua dérgojé
njerézve, né funksion té zhvillimit, pérparimit dhe lehtésimit té jetés
njerézore, pavarésisht se Zeusi e dénon dhe jeta e tij pérfundon tragjikisht,
mésimdhénési ka mundési qé kété pérmbajtje ta lidhé me altruizmin e sotém,
me pérpjekjet mbinjerézore té njeriut té sotém qé té sakrifikohet né té miré
té njerézimit, si shprehje e njé kulture gjithénjerézore, si shprehje e njé
vetédijeje té larté se e vlen té sakrifikosh pér té mirén e pérgjithshme
njerézore. Ky dimension edukate dhe kulture njerézore ka peshé edhe né
ditét tona, sepse jep shembull se njeriu duhet té keté edukaté té pérgjithshme
dhe té ndiejé pérgjegjési jo vetém pér té mirén personale, por edhe pér
aspektin gjithénjerézor. Krahas késaj, mésimdhénési mund ta vendosé
poentén edukative edhe né rrafshe té tjera té kulturés njerézore dhe me kété
gasje té mos keté dalé nga konturat e gjera té pérmbajtjes sé késaj njésie
mésimore.

Se a pérbén kjo pastaj demotivim té nxénésve pér ta lexuar veté veprén
letrare, apo realisht ka efektin e kundért, pra nxitjen dhe zgjimin e kureshtjes
sé tyre pér t’1 lexuar kéto vepra letrare u munduam ta marrim edhe mendimin
e disa nxénésve, té ciléve u parashtruam tri pyetje té caktuara, si: nxénésve
duhet sqaruar se ata jané qytetaré dhe “si qytetaré detyra e tyre &éshté té
bashképunojné pér té mirén e pérbashkét, t’u binden ligjeve t€ demokracisé
né klasén e tyre dhe té€ respektojné dhe t’u binden autoriteteve t&€ shkollés™ ,
( Garo 2008, f. 37).

Leximi i lektyrave shkollore, qofté ai klasik, qofté elektronik, ka mision gé
ta pajisé lexuesin me pérvoja té reja nga realiteti gé trajtojné, duke i
transmetuar lexuesit ide té ndryshme pér jetén dhe realitetin objektiv né
pérmasat gé i trajton, gjithmoné né njé kohé dhe né njé shoqéri té caktuar.

,Leximi i lektyrés shkollore zhvillon talentin né fushé té artit letrar
vecanérisht dhe aftésiné krijuese pérgjithésisht, por kjo nuk do té thoté se té
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gjithé nxénésit krijues lexues té pasionuar té lektyrés shkollore do té béhen
poeté a shkrimtaré, por ata arrin té bartin pérvojén e proceseve letrare ose
imagjinative, emocioneve drithéruese e psikologjike, shprehjeve poetike dhe
figuracionet e kompozicionit edhe né pérvoja krijuese té natyrés
tjetér.”(Dreshaj-Baliu, ISSN 2410-759X(print), ISSN2411-9725 (online),
Vol3, No.1-May 2017, Graz, Austria 2017,f. 370-371..

2.1. Mésimdhénia, aktiviteti mé relevant i orés mésimore

Mésimdhénia si aktivitet ka gené vazhdimisht objekt i studimeve té shumta,
ngase vetém me avancimin e metodave dhe teknikave té mésimdhénies ora
mésimore béhet atraktive dhe térhegése pér nxénésit, e pér rrjedhojé, edhe
sukseset e mésimnxénies varen prej kétyre aspekteve.

S’do mend se nxénésit né kété moshé jané té interesuar edhe rreth kuptimit
té jetés dhe ekzistencés né pérgjithési, se vémendja e tyre lehté mund té
shpérgendrohet né aktivitete té tjera, por éshté ambienti shkollor dhe
mésimdhénésit gé duhet t’i mbajné né “korniza” t€ pranueshme dhe pérheré
té angazhuar rreth mésimit dhe arritjeve shkollore, si aktiviteti i tyre parésor.
Dhe, késaj pune mésimdhénésit mund t’ia dalin vet€m nése e kryejné
funksionin e tyre profesional né ményré té denjé, me njé mésimdhénie aktive
dhe si rezultat i angazhimeve té pérhershme, duke arritur gé situatén ta
mbajné nén kontroll.

Interpretimi i dijeve té sistemuara dhe koherente duhet té jeté imperativ i
mésimdhénésve, duke reflektuar késhtu jo vetém pér paraqgitjen e
personalitetit té tyre para nxénésve, por edhe pér peshén e madhe dhe té
pazévendésueshme né arsimimin e gjeneratave, si dhe né forcimin e rolit
pércaktues gé kané né formimin dhe edukimin e shprehive mé pozitive pér
ndértimin e individualitetit t€ nxénésve, si genie né formim Qé
domosdoshmérisht do té marrin peshé shogérore né té ardhnmen né vendin
toné. Edhe parimet e didaktikés bashkékohore udhézojné metodologji té reja
té mésimdhénies, sepse funksioni didaktik “ka té b&j€ jo vet€ém me artin e t&
mésuarit, por edhe me artin e t€ edukuarit”.(Zylfiu 2001, f. 6).
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Prandaj, derisa mésimdhénési, me vlerat e tij njerézore, éshté njéra ané e
fytyrés, ngase ana tjetér e tij pasqyrohet me kulturén e tij té pérgjithshme,
me zotérimin e dijeve té tij profesionale dhe me angazhimin konkret né
mésimdhénie, si aktiviteti mé domethénés dhe, do ta quaja, mé me peshé
jetésore si pér mésimdhénésin, ashtu edhe pér shogériné dhe vendin né
pérgjithési. Késhtu qé segment i réndésishém i procesit mésimor éshté edhe
edukimi i gjithanshém, vecanérisht i kétij niveli shkollor, jo vetém pse éshté
mosha mé e ndjeshme e nxénésve, por edhe pse ata jané né fazén e
formésimit té koncepteve té reja pér jetén né kuptimin e pérgjithshém.

2.2. Edukimi, misioni fisnik i letérsisé

S’ka dyshim se njé prej géllimeve mé fisnike té letérsisé, duke pasur
parasysh ndjeshmériné e saj, éshté edukimi i njeriut, sidomos atij té riut,
lexuesve té té gjitha kategorive, né té gjitha rrafshet e mundura.

Edukatés si veprimtari domethénése né jetén njerézor i éshté kushtuar
réndési né té gjitha shqyrtimet teorike té dijetaréve gé jané marré me kété
fushé, késhtu g€ ajo €shté definuar si “veprimtari e organizuar q€ merr pjesé
né zhvillimin e cilésive pozitive te nxénésit, duke i harmonizuar raportet
shogérore dhe individuale”.(Zylfiu 2001, f. 14) .

Krahas ideve gendrore gé i shtjellon artistikisht, teksti letrar (letérsia né
pérgjithési), pércjell edhe porosi té garta a té nénkuptueshme gé kané té
béjné me formimin e njeriut, me njerézoren si kategori shpirtérore dhe
praktike, me anén mé té ndjeshme té jetés njerézore, si¢ jané bindjet,
konceptet dhe piképamjet orientuese né jetén e njeriut. Dhe, ky aspekt letrar,
krahas anés njohése, informuese a relaksuese, ka peshén mé té réndésishme
né shogéri, sepse dijet mund té merren edhe nga burime té tjera, té cilat pa
dyshim jané té shumta, ndérsa edukimi i pérditshém, krahas institucioneve
té caktuara dhe veprimtarive t& ndryshme shoqgérore, té cilat me gjithé
peshén dhe réndésiné e pamohueshme, kané efekt té caktuar, e ndikuar kjo
nga kufizime objektive. Prandaj, objektivisht roli i letérsisé, si mjeti mé i
lehté dhe mé praktik pér ta pasur né ¢do kohé né doré éshté pérparési qé
duhet shfrytézuar nga té gjithé, e vecanérisht nga té rinjté, dhe pothuajse
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domosdoshmérisht nga nxénésit e té gjitha niveleve, né ményré qé té
pérfitohet nga potencialet kognitive, emocionale dhe edukuese gé pérmbajné
krijimet letrare té llojeve té ndryshme. Kjo fiton peshé vecanérisht né kohén
e tashme, kur fémijét dhe té rinjté, né ambiente té ndryshme pérballen me
situata té pakéndshme, marrin mesazhe té shumta negative dhe ballafagohen
me pamje nga mé té vrazhdat, ku dominon dhuna, agresiviteti dhe veprime
té tjera joafirmative..

2.3. Edukimi gytetar pérmes letésrésé

Njé nga detyrat e rénd€sishme g€ shtohen para mésimdhénésve €shté t’u
tregohet nxénésve se ¢’éshte disiplina bashkékohore, cilat jané detyrimet e
tyre para prindérve, familjes, shkollés dhe shogériseé.

Pra, disiplinén duhet kuptuar si té genit i arsyeshém, si metodé pér formimit
e karakterit té tyre dhe edukimit té vetékontrollit dhe sjelljes sé pranueshme
né cdo ambient. Nxénésit kané detyrime ndaj familjes, shogérisé, rrethit,
andaj duhet té vetédijesohen se me sjelljet e tyre té padéshirueshme vetém
sa u shkaktojné telashe si prindérve e familjes, ashtu edhe shkollés e
shogéris€. Pranda; mésimdhénésit duhet t’1 planifikojné aktivitetet né orén
mésimore, sidomos né ato qé njésia mésimore nga letérsia lejon dicka té tillé
dhe té angazhohen pér pérdorimin e metodave adekuate né pérputhje me
géllimet, respektivisht strategjia e mésimdhénies duhet té zbatohet konform
géllimeve. Késhtu né rast se géllimi éshté té edukojné te nxénésit géndrime
sociale, atéheré ata duhet ta orientojné gasjen e tyre drejt pércjelljes sé
mesazheve edukuese né ményré konkrete, duke i nxjerré disa vegori gé e
lidhin orén mésimore me gytetaring, respektivisht me edukatén dhe kulturén
qytetare si elemente thelbésore té njé shoqérie té civilizuar dhe prosperuese.

“Shkolla pérmes 1éndéve mésimore dhe aktiviteteve té lira dhe térésisht jetés
né két€ institucion ka detyré t’i zhvilloj¢ dhe t’i edukojé te nxénésit

shkathtésité, aftésité e shprehité edhe té natyrés mendore intelektuale” , (
Deva Zuna 2009, f. 87) .
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Socializimi dhe edukimi moral i fémijéve dhe i té rriturve duhet té béhet
intensivisht né té gjitha fazat deri né pjekuriné e tyre. Ky fakt shénon
integrimin e tyre né shoqéri, i vetédijeson pér raportet e tyre me té tjerét si
partneré aktivé e té miréfillté, duke e kuptuar se vetém né kété ményré ata
do té jené té respektuar nga té tjerét dhe rrethi ku jetojné.

Kur nxénésit e késaj moshe kané pérplasje t€ shumta me jetén, ngase
ndodhen né fazat mé té ndjeshme té jetés sé tyre, se mund té vijné nga familje
me probleme té ndryshme, atéheré né shkollé ata duhet t& ndiejné njé klimé
bashképunimi, mirékuptimi e afrie, me njé frymé pozitive e edukimi.

Késhtu del edhe detyré e mésimdhénésve gé duke treguar respekt pér
nxénésit dhe duke arritur gé né klasé té krijohet njé klimé mirékuptimi dhe
njé atmosferé migésore té kultivojné njé disipliné vetékontrolluese, duke
béré pérpjekje gé té formohen raporte té drejta mes gjeneratave dhe gjinive,
me rrethin, shokét, shkollén, mésimin e punén, té krijohet njé gjykim i
miréfillté ndaj vlerave materiale dhe shpirtérore, ndaj atyre kombétare e
njerézore, solidaritetit dhe humanizmit, deri te ndjenja kundér diskriminimit,
pabarazive shogérore dhe formave té tjera té degjenerimit njerézor.

E qé té arrihen kéto kategori nxénésit duhet té jené aftésuar qé té kultivojé
ndjeshmériné gytetare, qé vec tjerash, nénkupton:

t’1 pranojné gabimet,

té béhen toleranté,

té€ din€ t’1 shohin me sy kritik zhvillimet shogérore,
- té formojné gjykimin vetjak pér realitetin.

Né gjendjen e tashme para mésimdhénésve shtrohen detyra gé né kuadér té
njésive t& caktuara nga letérsia t’'ua b&jné t€ ditura nxénésve obligimet qé
kané ndaj ruajtjes sé ambientit pérreth nesh dhe natyrés né pérgjithési, si
déshmi e vetédijes pér réndésiné qé ka njé ambient i pastér dhe i rregulluar
pér shogériné. Vetém edukimi i brezit té ri pér rolin gé ka natyra né jetén
toné éshté parakusht pér njé ndryshim afatgjaté té sjelljes soné ndaj
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ambientit dhe pér promovimin dhe ndértimin e njé kulture té re ndaj
ambientit.

111. METODOLOGJIA E STUDIMIT

Duke e pasur parasysh karakterin e késaj teme, né realizimin e kétij studimi
do té pérdor metodén e analizés dhe pérgjithésimit, duke shfrytézuar njé
literaturé té gjeré, tekstin e kurrikulave dhe ata té letérsisé pér vitet pérkatése
té kétij niveli shkollor.

3.1. Qéllimet e kétij studimi

Qéllimi i kétij studimi éshté njohja me periudha dhe rryma té ndryshme
letrare, botérore dhe vendése, njohja me autoré té shumté botéroré dhe
shqiptaré, me kryeveprat e tyre letrare apo me téré opusin e tyre krijues (me
gjithé kufizimet e programeve té viteve té shkollimit né kété plan), me
pérmbajtjet e kryeveprave té autoréve té shumté apo té krijimeve
reprezentative té tyre, krahas shumé géllimeve té tjera qgé mundéson Iénda
gjuhésore konkrete dhe gé afron teksti i letérsisé pér ¢do vit shkollor.

Pér ta pajisur temén edhe me té dhéna konkrete nga gjendja reale né shkollat
tona, e kam paré té arsyeshme té bisedoj me disa profesoré té Gjuhés shqipe
dhe Letérsisé té shkollave t€ mesme té larta, né ményré qé té merrja edhe
opinionin e tyre, edhe gjykimet gé i kané pér pérmbajtjet dhe tekstet aktuale
té letérsisé pér kété nivel shkollimi, népérmjet disa minisontazheve té
pérgatitura vecanérisht pér kété géllim, té cilat me nxénés i kam realizuar
me shkrim, kurse me profesoré edhe drejtpérdrejt me intervista me gojg,
duke i nxjerré edhe konstatimet mé relevante dhe konkrete pér
mésimdhénien e letérsisé né arsimin e mesém té larté
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3.2. Pyetjet hulumtuese.

1. Saju motivon ora mésimore pér t’i lexuar veprat nga jané shképutur
fragmentet e interpretuara né orén mésimore?

2. Eshté pércaktuese pérmbajtja e fragmentit letrar apo ményra e
interpretimit t€ mésimdhénésit né kureshtjen tuaj pér ta lexuar njé
vepér letrare?

3. E preferoni njé interpretim kritik mé té zgjeruar dhe mé té thelluar té
njé fragmenti letrar né tekstin shkollor nga mésimdhénési, me
ngarkesa komunikative dhe kérkesa pér t’i zbuluar té gjitha vlerat qé
pérmban vepra e caktuar letrare?

Pyetjes sé paré nxénésit i jané pérgjigjur vértet befasisht, ngase krahas
konfirmimit se ora mésimore dhe mésimdhénésit kané efekt né kété aspekt,
njé numér i konsiderueshém i tyre, respektivisht 31 prej tyre, jané pérgjigjur
se jané edhe mediumet elektronike dhe vecanérisht interneti, krahas
shkémbimit té ideve té tilla mes shokéve dhe shogeve, ato nga té cilat marrin
idené se ¢’vepér letrare vlen té lexohet.

Ndérsa pérgjigjet e nxénésve né pyetjen e dyté ishin té pritshme. Késhtu nga
20 mésimdhénés sa iu nénshtruan intervistave, té gjithé prej tyre u pérgjigjén
se éshté interpretimi i mésimdhénésit pércaktues né motivimin e tyre pér ta
lexuar veprén letrare nga éshté shképutur fragmenti i pérfshiré né tekst, sado
gé né pérgjigjen plotésuese ata shprehen se jo gjithmoné kané mundési apo
vullnet pér ta lexuar deri né fund veprén konkrete.

Kurse pérgjigjet e pyetjes sé treté ishin vértet té papritshme, sepse 20
mésimdhénésit u deklaruan se nuk do ta preferonin njé zgjerim té tillé té
kérkesave pér analizim mé té périmtuar té vlerave té njé vepre letrare, ngase,
sipas tyre, mjaftojné kérkesat e shtruara nga teksti shkollor.

Derisa né komentimin e té njéjtave pyetje me mésimdhénés té Gjuhés shqipe

dhe Letérsisé, gati té gjithé shprehén mendimin se né pérmbajtje té caktuara

éshté e pamundur té mos zgjerojné analizén e tyre edhe jashté pyetjeve dhe

kérkesave té shtuara né tekstin shkollor, sado gé nuk vérehet edhe ndonjé
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vullnet nga nxénésit pér dicka té tillé, me pérjashtim té nxénésve me
preferenca té dukshme pér letérsing, té cilét shprehin interesim té vecanté
pér tituj dhe autoré té caktuar.

3.3. Lloji i hulumtimit

Né kété studim lloji i hulumtimit éshté i pérzier, sasior dhe cilésor. Kam
pérdorur pyetésoré pér nxénés té arsimit té mesém té larté dhe intervista té
sturkrutaura pér mésimdhénés dhe mora opinionet e tyre pér mésimdhénien
e letérsisé, edukimin e nxénésve dhe kulturén e tyre té té shprehurit.

Réndési mjaft té madhe né studim zé edhe kérkimi cilésor, me ané té té cilit
kemi konstatuar se mésimdhénési duhet t’i b&jé nxénésit t&€ ndérgjegjshém,
se té mésuarit éshté dicka e dobishme dhe me vlerg, se vetém nga mésimi
sistematik mund té arrihet ndértimi intelektual i personalitetit té tyre, se dija
e arritur népérmes mésimit i bén ata jo vetém té dobishém pér familjen e
shogériné, por edhe té dinjitetshém dhe krenaré pér veten dhe té ardhmen e
tyre.

3.4. Metodat, teknikat dhe instumetet ehulumutimit

Pér realizimin e hulumtimit "Mésimdhénia e letérsisé né edukimin e
nxénésve néarsimin e mesém té larté né Kosové” jané pérdorur kété metoda:
metoda e analizés teorike, metoda e analizés sé dokumentacionit, metoda
pérshkruese, metoda krahasuese (komparative), metoda statistikore.
Metodat sasiore jané pérdorur pér marrjen e informacioneve nga nxénésit
dhe mésimdhénésit pér mésimdhénien e letérsisé dhe ndikimin saj né
edukimin e nxénésve. Metodat sasiore jané karakterizuar nga rezultatet e
paragitura né numra dhe sasi, kurse publikimi i tyre éshté béré nga ana
statistikore.

Metodat cilésore né ndikimin e letérsisé né edukimin e nxénésve né arsimin
e mesém té lart. Jané pérdorur pyetésoré pér nxénés dhe mésimdhénés me
pyetjeve té hapura dhe té mbyllura.
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Eshté pérdorur edhe metoda e analizés sé dokumenteve ligjore, si¢ jané:
udhézimet administrative, strategjité, ligjet, planet dhe programet e Iéndés
dhe letérsisé dhe gjuhés shqipe, dokumente dhe vendime té tjera té
miratuara nga MASHT-i.

Pérmes metodés sé analizés kemi analizuar literaturén adekuate gé lidhet me
objektin e hulumtimit dhe pérgjigjet e dhéna né pyetésor ,té cilat i kemi
pérmbledhur pérmes metodés sé sintezés.

3.5. Instrumentet e hulumtimit

Pér mbledhjen e té dhénave kemi pérdorur pyetésorét pér nxénés dhe
mésimdhénés té shkollave t€ mesme té larta né Kosové.

Né pyetésorin pér nxénés kishte gjithsej 12 pyetje, té cilat kané té béjné me
ndikimin e letérsisé tek nxénésit, motivimin e tyre pér leximin e léndés sé
letérsisé.

Pyetjet gé lidheshin me hulumtimin ishin pyetje t€ mbyllura dhe té hapura,
pér té cilat kérkohej opinion shtesé, argument apo arsyetim.

3.6. Popullacioni dhe mostra

Popullacionin e kétij hulumtimi e pérbéjné nxénés dhe mésimdhénés té
nivelit té mesém té larté né disa rajone t& Kosovés. Né ményré rastésore
nga lista e shkollave jané pérzgjedhur 8 shkolla, gé do té thoté se né
administrimin e pyetésoréve kané marré pjesé 200 nxénés dhe 20
mésimdhénés.

Né hulumtim kané marré pjesé mésimdhénésit e klasave té dhjeta dhe té
njémbédhjeta, té gjimnazeve dhe shkollave profesionale. Pyetésorét kané
gené anonime.

172



3.7. Proceduara e mbledhjes sé té dhénave

Pas pérgatitjes dhe pilotimit té pyetésoréve, kemi kontaktuar me shkollat e
pércaktuara paraprakisht, pér té caktuar kohén e pérshtatshme pér mbledhjen
e té dhénave me pyetésor pér nxénés dhe mésimdhénés.

Administrimi i pyetésoréve éshté béré nga hulumtuesit e Institutit
Pedagogjik né bashképunim me stafin e shkollés dhe hulumtuesit e jashtém.

3.8. Procedura e analizés sé té dhénave

Analiza e té dhénave éshté béré me metodén e analizés sé té dhénave me
programin SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), ku fillimisht
pyetésorét jané koduar, jané futur té dhénat né SPSS, jané paragitur
rezultatet né formé tabelave dhe me diagrame.

IV.REZULTATET E HULUMTIMIT DHE INTERPRETIMI | TYRE

4.1. Intervistat me mésimdhénés

Pér té nxjerré njé opinion mé té sakté apo sé paku mé té pérafért rreth késaj
teme, me mésimdhénés u realizua njé intervisté, té ciléve iu shtruan tri
pyetje, pér té cilat morém pérgjigje, disa nga té cilat jané vecuar me kété
rast. Késhtu né pyetjen e paré:

Sa i motivon nxénésit ora mésimore pér t’i lexuar veprat nga jané shképutur
fragmentet e interpretuara né orén mésimore?

Nga pérgjigjet e mésimdhénésve u veguan:

1. Motivimi i nxénésve gjaté orés mésimore, gé pas fragmenteve té
shképutura dhe té interpretuara pér leximin e veprave té autoréve
éshté i kénagshém, por mé i pranishém ishte té nxénésit me sukses té
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shkélgyeshém, por ka edhe pérjashtime, kur nxénésve u pélqgejné
veprat letrare, pavarésisht suksesit té tyre té pérgjithshém.

2. Jané té motivuar mé shumé, sepse kur béhet analiza e njé vepre
letrare nxénésit interesohen pér ndodhité né fragment, ngagé jané mé
té shkurtra dhe i kané té gatshme nga ana e mésimdhénésit.

3. Nuk mund té thuhet gé nxénésit nuk jané té pamotivuar nga leximi i
njé fragmenti té€ shképutur, nése ai fragment nuk éshté i pérséritur
edhe né shkollimin e tij paraprak. Andaj, uné them se pér té njohur
njé autor nuk éshté i mjaftueshém njé fragment, por duhet té lexohet
e téré vepra letrare, pér t’u njohur me situatat ¢ vazhdueshme té njé
ngjarjeje né njé vepér letrare.

4. Ora mésimore pér nxénésit né pérgjithési éshté motivuese, mirépo
shpesh ndodh gé materiali éshté i pérséritur nga klasat paraprake
(shkollimi fillor), e kjo bén gé nxénésit t& ndihen té plotésuar pa
shprehur interesim pér t€ rejat qé¢ mund t’i marrin.

5. Eshté njé motivim i pérkryer, sepse fragmentet e shképutura japin
njé pjesé té informacionit gé i bén nxénésit té shprehin interesim pér
té vazhduar edhe me pjesén tjetér, duke e lexuar veprén.

Né pyetjen e dyté:

Eshté pércaktuese pérmbajtja e fragmentit letrar apo ményra e interpretimit
té mésimdhénésit né kureshtjen e nxénésve pér ta lexuar njé vepér letrare?
Nga pérgjigjet e dala u veguan:

1. Pércaktues né kureshtjen e nxénésve nuk éshté vetém komunikimi i
fragmenteve, té shképutura pér interpretim, por analiza e térésishme
e subjektit té veprés letrare, e njé rol té réndésishém luan edhe lidhja
e njé vepre letrare me aktualitetin.

2. Nxeénésit do té ishin kureshtaré pér té lexuar téré veprén letrare nése
mendojné se éshté pér moshén e tyre. Pavarésisht sa interpretimet e
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mésimdhénésve jané té sakta, ata kané kureshtje pér leximin e
veprave, sado qé ka edhe pérjashtime.

Nuk preferojné, pér arsye se jané té ngarkuar me mésime dhe leximi
shtesé i tyre né ditén e sotme é&shté stérngarkim, pavarésisht se
obligohen prej mésimdhénésve. Mirépo, pérmbajtjet e veprave
letrare mé shumé i marrin nga interneti sesa i lexojné.

Pérmbajtja e fragmentit nuk éshté pércaktuese pér térésiné e rréfimit,
por kjo duhet té plotésohet nga mésimdhénési, pra disa heré
fragmenti éshté jo i natyrés sé punés.

Pérvec pérmbajtés sé fragmentit, mendohet se edhe ményra e
interpretimit t& mésimdhénésit luan rol vendimtar pér té nxitur
kureshtjen e nxénésve gé té lexojné veprén.

Derisa né pyetjen e treté:

1.

E preferojné nxénésit njé interpretim kritik mé té zgjeruar dhe mé té
thelluar té njé fragmenti letrar né tekstin shkollor nga mésimdhénési,
me ngarkesa komunikatave dhe kérkesa pér t’i zbuluar té gjitha vlerat
gé pérmban vepra e caktuar letrare?

U morén disa pérgjigje interesante, nga té cilat u shképutén:

NXxénésit e preferojné njé interpretim kritik mé té zgjeruar dhe mé té
thelluar té njé fragmenti letrar té tekstit shkollor nga mésimdhénési,
geé sjellin gjithsesi edhe ngarkesa komunikatave.

Nxénésit gjithashtu né temat dhe subjektet gé u pérshtaten dhe u
pélgejné, ora béhet me ngarkesé komunikatave dhe me kérkesa pér
t'i zbuluar té gjitha vlerat qé pérmban vepra e caktuar letrare.

Shumé heré fragmentet nuk jané té moshés sé nxénésve dhe kjo i
ngatérron situatat e interpretimit dhe nuk kuptohet baza e dhéné me
até té théné.

Né pérgjithési mungon fryma kritike, por me nxénés té vecanté

tregohet njé interes mé i madh.
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7. Uné mendoj se tekstet shkollore edhe ashtu jané shumé té ngarkuara
me kritika dhe analiza artistike letrare, késhtu gé interesimi i
nxénésve fillon duke réné. Mendoj gé tekstet shkollore duhet té jené
mé té drejtpérdrejta dhe mé konkrete, duke mos i ngarkuar me
analiza té tilla e duke Iéné anash njé numér té madh té njésive
mésimore té nevojshme pér ta.

4.2. Pyetésorét pér nxeénés

Sa u pérket pyetésoréve té parashtruar nxénésve, ata u realizuan né tri klasa
té viteve té dhjeta dhe né katér klasa té viteve té njémbédhjeta, pra gjithsej
né 8 klasa me 200 nxénés, qé sipas pérqindjes i bie se 57 pér gind kané gené
nxénés té klasave té 11-ta dhe 43 pér gind kané gené nxénés té klasave té
10-ta.

Shikuar sipas kriterit té suksesit paraprak né té gjitha klasat, nga 200 nxénés
69 ishin té shkélgyeshém,ose 31 pér gind e tyre, 48 té€ shumé miré, ose 22
pér gind, 63 nxénés me sukses té mirg, ose 28 pér qgind si dhe 42 té
mjaftueshém gé paraget 19 pér gind té nxénésve, derisa njé nxénés nuk ka
dhéné pérgjigje fare.

Cka kuptoni me letérsiné si art?

Pérgjigje interesante jané dhéné nga nxénésit né kété pyetje, nga té cilat
mund t€ gjykojmé se shumica e nxénésve kan€ ide t€ qarta se ¢’&shté letérsia,
duke ia atribuuar vértet ato tipare dhe vlera qé i ka ajo. Késhtu, megenése
intervista ka gené e formés sé hapur, edhe pérgjigjet kané gené nga mé té
ndryshmet, disa shumé té qélluara, té goditura dhe me peshé, disa té tjera mé
sipérfagésore, e disa nxénés sikur nuk tregonin ndonjé interesim té dukshém
pér té dnéné pérgjigje. Sidoqofté, kétu do té vecohen disa nga pérgjigjet mé
interesante, si: “Me letérsiné si art kuptojmé bukuriné e shkrimit té njé vepre
letrare”, pastaj “Letérsia mund t€ jeté art i shprehjes”, “Letérsia ndihmon té
shprehurit e miré t€ ndjenjave” et;.
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Pra, nga pérgjigjet e dala nga nxénésit letérsia éshté konsideruar edhe si e
“ngjashme me artin”, duke sqaruar se sado g€ kané€ ngjashméri, ato kané
edhe vecori dalluese. Natyrisht se kéto gjykime nga nxénésit duhet marreé si
relative, pra duke mos e konsideruar si formé arti, por si dicka me tipare té
ndryshme, derisa kané dalé edhe gjykime té tjera mé té qélluara, si: “Letérsia
€shté njé vepér arti, ku autori shpreh mendimet dhe ndjenjat e tij”, pastaj
edhe “Letérsia &shté njéra nga artet mé t€ bukura, e cila ndihmon né
zhvillimin e njé kulture qytetéruese dhe shtetérore”.

Interesante éshté se disa nxénés né pérgjigjet e tyre kané shprehur faktin se
né kuadér t€ letérsis€ si art pérfshihet edhe “e bukura” si kategori estetike
dhe shoqérore, si: “N¢& letérsi hyn edhe e bukura, ajo q€ i jep kuptim
letérsisé”, ¢ka tregon pér njé sens mé t&€ avancuar né kuptimin e genésisé sé
veté letérsisé si art i shkruar..

Pra, nga pérgjigjet e dala nga nxénésit letérsia éshté konsideruar edhe si e
“ngjashme me artin”, duke sqaruar se sado ql kan€ ngjashméri, ato kané edhe
vecori dalluese. Natyrisht se kéto gjykime nga nxénésit duhet marré si
relative, pra duke mos e konsideruar si formé arti, por si digka me tipare té
ndryshme, derisa kané dal€ edhe gjykime té tjera mé té g€lluara, si: “Letérsia
&shté njé vepér arti, ku autori shpreh mendimet dhe ndjenjat e tij”, pastaj
edhe “Letérsia &shté njéra nga artet mé t€ bukura, e cila ndihmon né
zhvillimin e njé kulture qytetéruese dhe shtetérore”.

Interesante éshté se disa nxénés né pérgjigjet e tyre kané shprehur faktin se
né€ kuadér té letérsisé si art pérfshihet edhe “e bukura” si kategori estetike
dhe shoqérore, si: “Né letérsi hyn edhe e bukura, ajo q€ 1 jep kuptim
letérsis€”, cka tregon pér njé sens mé t€ avancuar né kuptimin e geniesisé sé
veté letérsisé si art i shkruar.

Pra, mund té konkludojmé se né kété pyetje kané dalé edhe pérgjigje té
duhura, té cilat tregojné se megjithaté nxénésit e kané njé koncept pér vlerén
e letérsisé si art i njé kulture té pérgjithshme té njé populli..
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Mésimdhénia e letérsisé te nxénésit ndikon né kulturén e té shprehurit

=Po =Jo
Figura 1. Ndikimi i leximit ne kulturén e té shprehurit

Né pérgjigjet e dnéna né kété pyetje 138 nxénés, respektivisht 63 pér gind e
tyre, u shprehén pozitivisht, duke konfirmuar pra se leximi ka ndikim edhe
né kulturén e tyre té té shprehurit, por 81 nxénés, respektivisht gati 37 pér
gind e tyre, cuditérisht kané dhéné pérgjigje negative. Kété duhet marré si
shumé indikative gé mésimdhénésit e letérsisé qé ta kené parasysh né punén
e tyre me nxénés dhe t’ua sqarojné se kultura e t€ shprehurit pasurohet vetém
népérmjet leximit, e letérsia né kété mes luan rol pothuajse vendimtar.

Pérfshirja e periudhave letrare né tekstet shkollore té letérsisé

Késaj pyetjeje i jané dhéné pérgjigje té ndryshme, nga ato qé e pranojné
pérfshirjen e periudhave letrare né tekstet e tyre shkollore, deri tek ato gé
s’&shté fare e nevojshme t€ pérfshihen kéto periudha letrare, me arsyetimin
se “jané t€ panevojshme”.

Pra, duke i analizuar kéto pérgjigje mund té gjykohet se njé numér jo i pakét
i nxénésve nuk e kané idené e réndésisé sé ndarjes sé letérsisé sipas
periudhave kohore dhe bile e marrin edhe si té panevojshme njé klasifikim
té tillé, prandaj para mésimdhénésve té letérsisé mbetet detyré me réndési qé
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t’ua sqarojné nxénésve se ndarje e letérsisé népér periudha kohore éshté e
réndésisé sé madhe, duke i paragitur né kété ményré edhe vegorité gjuhésore,
pérmbajtjesore dhe stilistike té letérsisé, krahas autoréve té tyre, té cilét u
pérkasin periudhave té ndryshme kohore.

Nxénésit arrijné té mésojné pér natyrén e letérsisé nga mésimdhénési

Pérgjigjet e nxénésve né kété pyetje kané gené té ndryshme, por sidogofté
shumica absolute e tyre e pranojné faktin se mésimdhénésit me shpjegimin
e tyre té letérsisé ua sgarojné natyrén e letérsisé si art i shkruar, krahas disa
pérgjigjeve gjithsesi shumé mé t€ pakta se kété e kuptojné vetém “deri diku”,
disa té tjeré “heré po e heré jo”, e vetém pesé nxénés kané dhéné pérgjigje
negative “jo”, pra se nuk arrijné t€ mésojné sa duhet pér letérsiné né procesin
mésimor né shkollé.

Ka pasur edhe pérgjigje t€ natyrés mé té€ pérgjithésuar, si “Mésimdhénésit
na e lehtésojné punén, por pa leximin e saj nuk arrijmé ta kuptojmé sa
duhet”, deri te pérgjigjja: “Mésimdhénési na shpjegon né ményrén mé té
miré t€ mundshme”, por sidoqofté pérgjigie dominuese mbeten ato se
réndésia e mésimdhénésit né shpjegimin e letérsisé mbetet vendimtare dhe
me shumé interes.

Pérfitimet e nxénésve nga mésimet e letérsisé

Késaj pyetjeje i jané dhéné pérgjigje interesante dhe té shuméllojshme, nga
ato mé pérgjithésueset, si nga mésimet e letérsisé pérfitohen “dituri t&
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pérgjithshme”, “kulturé mé t&€ pasur té€ t€ shprehurit”, “na ndihmojné té
shprehemi bukur”, “t€ shkruajmé bukur” etj., e deri te ato mé specifike, si:
“marrim njohuri t€ reja n€ lidhje me autorét dhe veprat e tyre letrare”,
“njohim periudhat dhe veprat mé té rénd€sishme letrare”, pastaj se
“mésojmé pér jetén e autoréve, veprat e tyre, figurat letrare, té menduarit
kritik” etj.

Pra, sidoqofté pérgjigjet mé pérgjithésuese dominojné, duke gjykuar se me

njohjen e letérsisé “pérfitojmé njohuri t& pérgjithshme”, “pérfitoj shumé
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njohuri g€ nuk i kam ditur mé paré”, etj., duke déshmuar né két€ ményré se
megjithaté para mésimdhénésve shtrohen detyra konkrete qé t’ua béjné té
garté nxénésve pér rolin specifik gé ka letérsia né formimin e tyre kulturor
dhe arsimor né té ardhmen e nxénésve, pavarésisht profesionit gé do ta
zgjedhin.

Nxénésve u pélgen letérsia dhe fitojné njohuri té pérgjithshme nga kjo
léndé

Pyetjes sé teté gendrore, pér arsye praktike dhe sqaruese, ia kemi shtuar edhe
disa nénpyetje plotésuese, té cilave u jané pérgjigjur gjithsej 200 nxénés, nga
té cilét 73 nxénés, respektivisht 35.78 pér gind e tyre jané shprehur né favor
té nénpyetjes sé paré; 100 nxénés, ose 50 pér qind e tyre jané pérgjigjur pér
nénpyetjen e dyté, duke e marré kété fakt si shumé té réndésishém; 92
nxénés, respektivisht pak mé shumé se 45 pér gind e tyre jané shprehur né
favor té nénpyetjes sé treté, dhe vetém 9 nxénés, ose 4.41 pér qgind e tyre
jané pérgjigjur pér nénpyetjen e fundit, duke e marré edhe kété té dhéné si
pozitive, si njé fakt se nxénésit megjithaté e kuptojné réndésiné e letérsisé
né formimin e tyre té pérgjithshém, jo vetém si njé obligim shkollor.

Prandaj, nga kéto gjetje mund té gjykohet se te nxénésit ekziston né vetédije
e formuar se letérsia ka ndikim thelbésor né formimin e tyre té gjithanshém,
prandaj edhe duhet t’i qasen asaj me réndé€siné e duhur. Kété faktor duhet ta
kené parasysh edhe mésimdhénésit gé ta sforcojné edhe mé tej bindjen e
nxénésve pér rolin vendimtar té letérsisé né formimin profesional dhe
kulturor té tyre, duke shtruar para tyre angazhime konkrete.
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Mésoni shumécgka 35.78
Ju ndihmon né té shprehur 50.00
Pérfitoni njohuri té pérgjithshme 45.10
E keni obligim né shkollé 4.41

Figura 2. Réndwsia e letérsisé né formimin e tyre

Nxénésit pérfitojné kulturé té shprehjes gjaté leximit té veprave letrare

Késaj pyetjeje shumica absolute e nxénésve i jané pérgjigjur ngjashém, duke
e konfirmuar faktin se pérfitojné dicka té re, se mésojné pér njé realitet té ri,
se arrijné té njihen me njé pérvojé té re jetésore. Njé nxénés éshté pérgjigjur:
“Po ndihem shumé mé ndryshe, pas ¢do leximi t€ nj€ libri marr njé mesazh”,
cka do té thoté se nxénésit jané té vetédijshém pér pérfitimet nga kultura e
leximit. Pra, ajo ¢ka ata e pérjetojné si njé “pérvojé ndryshe” pas ¢do leximi,
e sidomos pas leximit té veprave letrare éshté fakti se presin avancim té
dijeve, pérvetésim té kulturés sé lexuarit, marrje t& ndonjé mesazhi pér jetén,
por disi asnjé pérgjigje nga nxénésit nuk e ka theksuar faktin e pérjetimit
ndjenjor té veprés, respektivisht pérmbajtjes sé saj, anét artistike té leximit
apo edhe elemente té tjera gé pérmban njé vepér e realizuar letrare.
Interesante té pérmendet éshté fakti se dy nxénés jané pérgjigjur negativisht,
pra se nuk ndiejné asgjé nga leximi!

Profesori diskuton tema gé jané né interes té nxénésve dhe gé kané
pérmbajtje pér nivelin e tyre té shkollimit

Pérgjigjet e nxénésve né kété pyetje kané gené té ndryshme, sado gqé shumica
e tyre, respektivisht 103 nxénés, ose afér 54 pér gind e tyre, jané shprehur se
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konsultohen me mésimdhénésit pér temat letrare té pérfshira né tekstet
shkollore. Mirépo 78 nxénés, ose pak mé shumé se 46 pér gind e tyre, jané
deklaruar se nuk konsultohen fare me mésimdhénés rreth pérmbajtjes sé
temave té pérfshira né tekst, qé éshté njé shifér shgetésuese, sepse tregon
mosinteresimin e tyre pér pérmbajtjet letrare. 10 nxénés jané shprehur se
kurré nuk konsultohen pér kéto ¢éshtjeje, derisa 32 nxénés nuk kané dhéné
kurrfaré pérgjigjeje.

PERFUNDIMET DHE REKOMNADIMET
5.1. Pérfundime

Duke e ditur rolin gé e ka letérsia né edukimin e nxénésve, edhe gasja e
mésimdhénésve ndaj njésive té caktuara mésimore nga letérsia duhet té jeté
e vecanté, né ményré qé té dalin né pah mesazhe té fugishme edukative dhe
kulturore, gé ndikojné né formimin e pérgjithshém té nxénésve. Vecanérisht
duhet fokusuar, né ¢do cast t¢ mundshém té orés mésimore, né vlerat
afirmative dhe né cilésité pozitive té njeriut bashkékohor, duke pércjellé
mesazhin se né kohét e tashme, sado gé zhvillimi i teknologjisé informative
ka pérparuar shumé dhe gasja ndaj saj éshté béré e pandashme, vlera e
personalitetit té njeriut mbetet pérheré e pacenuar dhe e patejkaluar.

Pra, para mésimdhénésve shtrohen obligime gé né njési té caktuara
mésimore ta vejné theksin si te pérmbajtja intelektuale e 1éndés mésimore,
ashtu edhe te vlerat e tjera edukative dhe te mesazhe progresive me réndési
shogérore. Sepse, pérmbajtja e njésive letrare mundéson digka té tillé, vecse
varet nga gasja e mésimdhénésit né interpretimin e pérmbajtjes letrare.
Késhtu gé krahas kérkesave gé nxénésit t& zhvillohen si personalitete, té
mésojné dhe té& marrin pjesé aktive né shogéri, &shté me réndési ta kuptojné
edhe réndésiné e formimit té tyre shpirtéror e moral, si komponenté e
domosdoshme pér njé personalitet t¢ kompletuar. Nése njéra ané e kétyre
pérbérésve calon, njeriu nuk do té ndihet i kompletuar dhe nuk do té jeté i
afté t’u b&j€ ballé sfidave me té€ cilat do ta pérballé jeta.
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Nga e gjitha kjo gé u tha né kété studim mund té pérfundohet se letérsia
paraget njé fushé té réndésishme té dijes nga Iéndét shkollore né sistemin
toné arsimor, e cila ka ndikim té shumanshém né formimin e nxénésve té té
gjitha niveleve.

Duke gené pérmbajtje e natyrés sé vecanté, e cila pérfshin periudha té
ndryshme kohore, gé nga lashtésia e deri né ditét e sotme, duke pérfshiré
kultura té popujve té ndryshém dhe e realizuar né forma té ndryshme letrare,
si né prozé, poezi dhe né dramé, ajo edhe zgjon kérshériné e strukturave té
ndryshme té individéve, késhtu gé edhe te nxénésit sipas preferencave té tyre
personale. Prandaj letérsia e shtrin ndikimin e saj varésisht nga ajo gé
lexohet, proza me tema mé serioze e poezia me natyrén e saj mé lirike,
shogérore a filozofike.

Mirépo, pavarésisht natyrés a llojit té letérsisé, né shkollé mésimdhénési, né
radhé té paré ai i 1éndés pérkatése, mbetet faktori mé i réndésishém dhe i
patejkalueshém né interpretimin e pérmbajtjeve letrare né orén mésimore.
Nga géndrimi i mésimdhénésit, nga angazhimi i tij dhe nga motivimi gé arrin
ta béjé, varet sa nxénésit arrijné ta kuptojné rolin, peshén dhe réndésiné e
letérsisé né formimin e tyre té gjithanshém, por edhe duke e kultivuar
kulturén e leximit, si njé pérmasé té réndésishme té formimit té tyre
intelektual e njerézor

5.2. Rekomandime

Sidomos duke i analizuar rezultatet e intervistés sé realizuar me
mésimdhénés dhe nxénésit e shkollés pérkatése, mund t’i nxirren disa
rekomandime, té cilat duhet té analizohen nga mésimdhénésit e angazhuar
né procesin mésimor, e vecanérisht nga ata té letérsiseé.

1. Né radhé té paré mésimdhénésit duhet té& kené géndrim kritik ndaj
pérmbajtjeve letrare té pérfagésuara né tekstet shkollore té viteve
pérkatése, pastaj té periudhave, si dhe té autoréve dhe zhanreve té
pérfagésuara, né ményré gé zéri i tyre té kihet parasysh nga organet
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pérkatése né hartimin eventual té teksteve té reja pér léndét
pérkatése;

Mésimdhénésit duhet t’i pérzgjedhin fragmentet e caktuara qé
pasqyrojné njé vepér letrare té ¢farédo natyre qofté, duke dalé po té
jeté nevoja edhe jashté fragmenteve gé jané té pérfagésuara né tekstet
shkollore té klasave té caktuara, por edhe duke e demonstruar kopjen
fizike t& veprés letrare, si njé metodé nxitjeje dhe motivimi pér
nxénésit qé ta lexojné veprén né térési;

Motivimi emotiv, nga njé lexim ekspresiv apo shprehés, gjithsesi ka
peshén mé té madhe dhe réndésiné thelbésore né nxitjen e nxénésve
pér té lexuar, si dhe né kultivimin e kulturés sé leximit né pérgjithési;

Para, ¢do fillimi té analizés sé njé pérmbajtjeje letrare mésimdhénésit
duhet té konsultohen me nxénés pér njohurité fillestare gé kané ata
pér veprén e caktuar, duke pérfshiré autorin dhe temén e trajtuar né
até vepér, né ményré gé nxénésit té parapérgatiten pér ta pérjetuar
pérmbajtijen dhe té motivohen pér thellimin e njohjeve pér até
pérmbajtje letrare.
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