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Parathénie

Kérkime Pedagogjike 6, €shté vazhdimési e pérpjekjeve té stafit t& IPK-
sé pér té& ofruar ndihmé profesionale pér céshtje t€ teorisé dhe té
praktikés edukative dhe t€ sistemit arsimor. Njé ndér c¢éshtjet me
réndési, dhe me pérparési pér arsimin né Kosové, éshté reforma qé
€shté duke ndodhur me zbatimin e kurrikulés sé re. KEétij numri i
parapring pikérisht njé analiz€ e kétij procesi. Edhe né numrat tjeré do
té bé&jmé pérpjekje q€ mésuesit, studentit dhe t€ tjeréve, Qé jané
orientuar né mésimdhénie, t’u ofrojmé mundési qé té kené materiale t&
késaj natyre né gjuhén shqipe. T€ gjithé numrat e botuar deri mé tani
jané shpérndar€, por né vazhdimési po shtrohet nevoja dhe kérkesat pér
literaturé profesionale, né té cilén trajtohen tema nga praktika
shkollore. Temat e trajtuara né kété numér paragesin hulumtime ose
piképamje t€ autorit pér problemin e trajtuar, ose jané€ nisje pér
diskutim dhe trajtim mé té thelluar t€ asaj fushe.

Temat e trajtuara nga autorét (hulumtues té¢ IPK-sé dhe autoré té
jashtém) jané pjes€ e preokupimit t&€ tyre si hulumtues né fushat
pérkatése si dhe pjes€ e rrjedhave né sistemin arsimor te ne. Autorét
kané béré pérpjekje pér t’i pasqyruar aspektet teorike t€ ¢éshtjeve té
trajtuara dhe ndérlidhjen e tyre me aspektet apo me gjendjen né
praktikén arsimore te ne, por edhe ndérlidhjen me kahet e zhvillimeve
né fushén e arsimit.

Synimi i Institutit éshté qé ké&to trajtesa, hulumtime dhe analiza, t’i
ofrojné praktikuesve (punonjésve) té arsimit, politikébérésve dhe
komunitetit arsimor né pérgjithési, njé pasqyré t€ gjendjes pér
orientimin ¢ politikave arsimore me q€llim t€ pérparimit dhe pér
pérmirésimin e praktikave arsimore.
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Né kété numér lexuesit mund t€ gjejné trajtesa dhe analiza pér
Kurrikulén si njé ¢éshtje qé e preokupon shkollén/arsimin né Kosové,
pastaj njé analizé krahasues e teksteve shkollore dhe harmonizimi i tyre
me standardet pér tekste, ¢éshtje me réndési n€ teoriné e komunikimit,
njé analizé e t€ dhénave sa 1 pérket 1€vizjes s€ numrit t&€ nxénésve né
sistemin arsimor t& detyrueshém, orientimi i nxénésve pér profesion
dhe gjendja né shkollén toné né kété aspekt, zbatimi i1 t€ nx&nit me
projekt, si njé formé€ e avancuar e té nxénit et;.
Cmoj pérkushtimin e Késhillit Shkencor pér kontributin e dhéné né
avancimin e punimeve dhe t€ projekteve né pérgjithési si dhe t& gjithé
hulumtuesve, t€ cilét kané trajtua problemet me té cilat pérballet arsimi
parauniversitar dhe rekomandimet, me synim pérmirésimin e gjendjes.
Revista éshté e¢ hapur pér té gjithé dashamirét e arsimit, gjé qé
déshmohet né két€ numér me katér punime nga bashképunétor té
jashtém té cilét shprehin interesim pér botim t€ punimeve té tyre né
kété revisté profesionale pedagogjike.
Presim mirékuptim nga ata qé dérguan punimet e tyre pér botim né
Kérkime, por té cilat nuk pérmbushén kriteret e dhéna nga Késhilli
shkencor i IPK-s€ dhe formati i revistés.
Mbetet q¢€ lexuesit t& gjykojné pér aspektet e trajtuara né punimet q€ po
1 ofrojmé, por edhe té japin sugjerime, kritika e rekomandime.
Propozimet dhe sugjerimet profesionale jané té miréseardhura, si dhe
¢do kontribut géllimmiré pér avancimin e formatit profesional té
botimeve t€ [IPK-sé, i cili do té jeté n€ shérbim té lexuesit/studjuesit.
Ky numér dallon me abstraktet edhe né gjuhén angleze.

Dhjetor, 2015
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VLERESIMET E SHKOLLAVE PILOTE PER PROCESIN E
ZBATIMIT TE KURRIKULES SE RE

M.sc.Selim Mehmeti,

hulumtues pér standarde dhe vlerésim né IPK

Abstrakt

Ky studim trajton aspektet e pilotimit té Kornizés sé Kurrikulés né Arsimin
Parauniversitar né Kosové, respektivisht vierésimet e shkollave t¢ pérfshira
né procesin e pilotimit t€ kurrikulés pér procesin e zbatimit t€ kurrikulés sé re.
Qéllimi i pérgjithshém i kétij studimi éshté ofrimi i informacioneve pér
Ministriné e Arsimit dhe sektorét tjeré té arsimit, lidhur me gjendjen aktuale,
sfidat dhe problemet né pilotimin té kurrikulés sé re nga kénd vierésimi i
shkollave pilot dhe ofrimi i rekomandimeve orientuese pér adresimin tyre,
para se té fillojé zbatimi i saj né shkallé vendi. Studimi éshté i pérgendruar né
analizén e vilerésimeve té shkollave pilot pér (i) udhéhegjen e procesit té
pilotimit té kurrikulés né nivel shkolle, (ii) punén e mésimdhénésve né
procesin e pilotimit té kurrikulés; (iii) pérfshirjen e  prindérve; (iv)
pérkrahjen e shkollave nga MASHT dhe ndikimin e trajnimeve né fazén e
pilotimit zbatimit € kurrikulés; (v) monitorimin dhe pérkrahjen nga
inspektorati i arsimit, (vi) monitorimin dhe pérkrahjen nga Drejtorité
Komunale té Arsimit, (vii) pérkrahjen nga donatorét; dhe (viii) nevojat e
shkollave pér mbéshtetje né procesin e zbatimit té kurrikulés. Studimi éshté
realizuar duke u mbéshtetur né té dhénat e siguruara pérmes njé instrumenti
té vlerésimit pesé shkallésh, té administruar me 387 respondenté (drejtoré dhe
zv.drejtoré, koordinatoré té shkollés pér kurrikulé, koordinatoré nga fushat e
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kurrikulés dhe mésimdhénés né klasat pilot) nga 80 shkolla né Kosové gé
pilotojné  kurrikulén e re dhe té diskutuara me njé fokus grup té
meésimdhénésve me role té ndryshme né procesin e pilotimit té kurrikulés.
Rezultatet tregojné se procesi i pilotimit t€ kurrikulés ka mobilizuar shkollat
pér té punuar né bazé té kérkesave té kurrikulés sé re, ka thelluar
komunikimin dhe bashképunimin né mes té mésimdhénésve, shkollave dhe
sektoréve té arsimit. Gjithashtu, rezultatet tregojné se shkollat pilot nuk jané
pérgatitur né masé té duhur pér té udhéhequr procesin e zbatimit té kurrikulés
sé re dhe nuk kané marré pérkrahje té mjaftueshme nga sektorét pérgjegjés té
arsimit né Kosové pér té jetésuar né praktiké filozofiné dhe konceptin e
kurrikulés sé re.

Fjalé kyce: Fushé kurrikulare, kompetencé, kurrikula e bazuar né
kompetenca, kurrikula, procesi i pilotimit té kurrikulés, rezultatet e té nxénit.

Abstract

This study deals with aspects of the implementation of new Kosovo
Curriculum Framework for Pre-university Education, respectively the
evaluation of schools that have been involved in the process of piloting the
new curriculum. The main purpose of this study is to provide information for
the Ministry of Education, Science and Technology and other education
sectors with regards to the status quo, challenges and problems related to the
piloting of the new curriculum from the perspective of pilot schools as well as
to provide recommendations for addressing those issues before the start of
implementation in national. The study is focused on analysing the evaluation
of pilot schools with regards to (i) managing the process of piloting the new
curriculum in school level, (ii) teachers work in the process of piloting the
curriculum; (iii) involvement of parents; (iv) the support to schools provided
by MEST and the effect of training offered in the piloting phase of curriculum
implementation; (v) monitoring and support from the education inspectorate,
(vi) monitoring and support from Municipality Education Directorates, (vii)
donor support; and (viii) schools’ needs for support in the curriculum
implementation process. The study is based on the data collected through an
evaluation instrument five degree administered with 387 respondents

(directors and deputy directors, school based curriculum coordinators,
coordinators of curriculum areas and teachers of pilot classrooms) from 80

9
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schools in Kosovo that pilot the new curriculum and discussed in a focus
group of teachers with different roles in the curriculum implementation
process. Results show that the process of curriculum implementation has
mobilised schools to work based on the demands of the new curriculum, has
deepen the communication and cooperation between teachers and between
education sectors in the area of curriculum implementation. In addition, the
results show that pilot schools have not been prepared well enough to be able
to manage the implementation process of the new curriculum and have not
received enough support from the responsible education sectors in Kosovo to
practically implement the philosophy and concept of the new curriculum.

Key words: Curriculum area, competency, competency based curriculum,

curricula, curriculum implementation process, learning outcomes.

HYRJE

Reforma e kurrikul€s né arsimin parauniversitar n€ Kosové pérbén njé
nga shtyllat kryesore té reformés s€ sistemit té arsimit né Kosové, e cila
synon t€ sigurojé rritjen e kompetencave té nxénésve né pérputhje me
trendet ndérkombétare dhe kérkesat e shoqérisé. Nga ana tjetér kérkesat
e reformés s€ kurrikulés jané mjaft sfiduese dhe komplekse qé kérkojné
njé qasje t€ kujdesshme pér futjen né sistem té zbatimit té kurrikulés sé
re né t& gjitha shkollat e Kosovés. Njé nga kérkesat e kurrikulés sé re
éshté qé shkolla veté té hartojé planet dhe programet mésimore pér
1éndé dhe klasé, duke u bazuar né Kurrikula Bérthamé pér shkallét dhe
nivelet pérkatése t€ arsimit parauniversitar.

Ministria e Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé (MASHT) é&shté né
vitin e dyté té pilotimit t€ kurrikulés sé€ re. Pilotimi 1 kurrikul€s né vitin
e paré (2013/2014) pérfshinte 10 shkolla, ndérsa né vitin e dyté
(2014/2015) jané shtuar edhe 82 shkolla, duke pérfshiré Shkolla Fillore,
Shkolla t¢ Mesme té Uléta, Gjimnaze dhe Shkolla profesionale.
Pérkundrejt faktit se jemi né vitin e dyté té pilotimit t& kurrikulés,

akoma nuk &shté béré njé vlerésim gjithépérfshirés 1 procesit té
pilotimit t€ kurrikulé&s, i cili do té orientonte né rishikimin apo

10
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ploté€simin e dokumenteve kurrikulare dhe zhvillimin e materialeve
mbéshtetése pér shkolla, mé€simdhénés dhe sektoré t& tjeré t€ arsimit té
pérfshiré n€ procesin e zbatimit t€ kurrikulés.

Pér t€ gjykuar nése procesi i zbatimit t&€ kurrikulés s€ re €shté duke
ecur miré né€ fazén e pilotimit dhe pritet qé t’1i kontribuojé shtrirjes sé
zbatimit t€ kurrikulés sé re né shkallé vendi, éshté e nevojshme qé té
kryhen analiza dhe vlerésime t€ ndryshme dhe krahasime té rezultateve
té arritura pér két€ proces. Késaj kérkese, pritet t’i kontribuojé ky
studim modest 1 mbéshtetur né€ vlerésimet e shkollave q€ jané duke e
pilotuar kurrikulén e re.

Shqyrtimi i literaturés

Zhvillimi apo rishikimi i1 kurrikulave &éshté proces g€ lidhet me
ndryshimet n€ arsim dhe ka pér qéllim t’i pérgjigjet sfidave me t€ cilat
ballafaqohet shoqéria, apo t’u pérshtatet zhvillimeve né shoqéri,
arritjeve né€ shkencé€, teknologji, arritjes sé€ vizionit q€ e pércakton
shoqéria pér t€ ardhmen, etj. Arsyeshméri té tilla, t& péraférta mé kété
qé u tha mé lart, gjejmé né shumicén e kurrikulave té zhvilluara né kéto
vitet e fundit. Kété e gjejmé edhe né hyrje t€ dokumentit t&€ Kornizés sé
Kurrikulés sé Arsimit Parauniversitar né Kosové, ku theksohet se
zhvillimi i kurrikulés s€ re ésht€ béré me qéllim té ballafagimit me
sfidat, si: nevoja pér ndértimin e njé shoqérie té€ dijes, integrimi né
epokén digjitale, rritja e ndérvarésisé dhe e lévizshmérisé, t&€ mésuarit
pér t€ jetuar s€ bashku, zhvillimi 1 géndrueshém (MASHT /KKK, 2011
fg. 10).

Gjaté shqyrtimit té literatur€s, vérehet se dokumentet e kurrikulés né
vende t€ ndryshme kané dallime né strukturé t€ dokumenteve té
kurrikulés, géllime, parime, né organizimin e pé€rmbajtjes s€ kurrikulés,
vendosjen e rezultateve t€ nxénit, numrin e fushave t&€ kurrikulés apo
léndéve mésimore, qasjen e bazuar n€ kompetenca dhe numrin e
kompetencave kryesore, qasjen e integrimit t€ léndéve né fusha

kurrikulare dhe numrin e Iéndéve té pérfshira brenda njé fushe
kurrikulare, pérfshirjen e teknologjisé, sistemin vlerésimit, fondin e

11
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oréve mésimore pér fusha kurrikulare apo 1éndé mésimore, autonomi té
shkoll€s, etj.

Korniza e Kurrikulés pér Arsimin Parauniversitar né Kosové, e
miratuar né vitin 2011, ka piké referimi qasjen e bazuar né kompetenca,
pérmes sé cilés synohet té€ zhvendoset fokusi nga presioni pér
realizimin e pérmbajtjes s€ pércaktuar me programe mésimore dhe
tekste shkollore, né zhvillimin e kompetencave kryesore té zbérthyera
népérmjet rezultateve t€ nxénit. Zhvillimi i kompetencave té
pércaktuara n€ kuadér t€ kurrikulés, synohet t€ béhet népérmjet fushave
té kurrikulés, léndéve/moduleve me zgjedhje, projekteve, aktiviteteve
ndérkurrikulare dhe jashté kurrikulare, etj.

N¢é raport me fushat e kurrikulés, Korniza e Kurrikulés sé Kosovés e
miratuar né€ vitin 2011 &shté e pérafért me até t€ Skocis€ t€ miratuar né
vitin 2008, me disa dallime t€ vogla né emértimin e dy fushave té
kurrikulés. KK e Kosovés pérbéhet nga shtaté fusha kurrikulare: Gjuhét
dhe komunikimi, Artet, matematika, Shkencat e natyrés, Shogéria dhe
mjedisi, Shéndeti dhe miréqgenia, dhe Jeta dhe puna. Kurrikula e
Skocisé ka edhe fushén e Edukimit fetar dhe moral ( Morgan 2014, {q.
44). Por, né€ raport me kompetencat kryesore, kemi dallime né numrin e
kompetencave dhe emértimin e pérmbajtjen e tyre. N€ kurrikulén e
Kosovés jané vendosur gjashté kompetenca kryesore: Kompetenca e
komunikimit dhe e t€ shprehurit; e t€ menduarit; e t&€ mésuarit; pér jete,
puné dhe pér mjedis; personale; dhe qytetare, kurse né kurrikulén e
Skocisé€ jané vendosur tri kompetenca: pér t€ nxéné; pér jetén; dhe pér
punén (Janaqi, fq.80). Ndérkohé€, edhe Shqipéria ka hartuar Kornizén
Kurrikulés qé €shté e pérafért me kurrikulén e Kosovés.

Né Kurrikulat Bérthamé té hartuara pér tri nivelet formale t€ arsimit té
arsimit parauniversitar n€ Kosové (arsimin fillor klasa 1-5, arsimin e
mesém té ulét klasa 6-9 dhe arsimin e mesém té larté klasat 10-12),
pérveg aspekteve té pérgjithshme t€ lidhura me kurrikulén pér shkallé
pérkatése té saj, jané dhéné edhe orientime pér autonominé e shkollés
pér shfrytézimin ne ményré inovative dhe fleksibile t& kohés sé

mésimdhénies dhe nxénies si mbéshtetje pér hartimin e programeve
mésimore me bazé shkollén (MASHT /KB niveli II - 2012, fq. 89), por

12
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brenda kérkesave té pércaktuar me Kornizé¢ t€ Kurrikul€s dhe Kurrikula
Bérthamé.

Kurrikula e re 1 mundéson shkollés, pérkatésisht organeve profesionale
té saj qé t€ hartojné plane dhe programe mésimore pér 1éndé mésimore
dhe klasé né kuadér t€ shkall€s pérkatése t€ kurrikulés, duke u bazuar
né pérshkrimet pér secilén fushé kurrikulare, rezultatet e té€ nxénit pér
shkall¢ kurrikulare, kohén mésimore né€ dispozicion pér njé shkallé
kurrikulare, etj. Kurrikula e re mundé€son pérdorim té burimeve
alternative gjaté procesit t€ mésimdhénies dhe nxénies, teksti 1 nxénésit
do té vazhdojé€ té mbetet burimi kryesor i mésimdhénies dhe nxénies
(Hamza 2011, fq. 14). Pér procesin e pilotimit t€ kurrikulés né Kosové
nuk u pérgatiten tekste t€ reja, por u sugjeruan mésimdhénésit qé té
pérdorin tekstet ekzistuese dhe burime t€ tjera alternative q€ sigurojné
arritjen e rezultateve t& nxénit.

Integrimi i 1éndéve né kuadér t€ fushave kurrikulare dhe kérkesat pér té
ofruar mésimdhénien e bazuar né qasjen e integruar, p€rbéné njé
ndryshim t€ madh né kurrikulén e re. Pérpjekjet pér té pérfshiré
programe té integruara léndésh/ndérkurrikulare mund t€ kené€ merita t&é
konsiderueshme, por nuk kané mundur t€ sigurojné njé themel té
géndrueshém (Marsh 2009, 44). N€ anén tjetér, autonomia e shkollés né
pércaktimin e rezultateve t€ nxénit dhe pérmbajtjeve mésimore pér
1énd€ dhe klasé duke u bazuar n€ kurrikula bérthamé, pérbén njé sfidé
tjetér g€ duke mos u kuptuar drejté, mund té kété dallime té theksuara
ndérmjet shkollave lidhur me até sé€ ¢faré dhe si 1 pérkrahin nxénésit né
zhvillimin e kompetencave kryesore.

13
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METODOLOGJIA
Obijekti i studimit

Objekt studimi ishte pilotimi i kurrikulés sé re né arsimin
parauniversitar né Kosové, respektivisht vlerésimet e shkollave piloté
lidhur me procesin e zbatimit t€ kurrikulés s€ re. Ndérsa, géllimi
ipérgjithshém 1 kétij studimi &sht€ ofrimi i1 informacioneve pér
Ministrin€ e Arsimit dhe sektorét tjeré t€ arsimit, lidhur me gjendjen
aktuale, sfidat dhe problemet e identifikuara né pilotimin t€ kurrikulés
s€ re nga kénd vlerésimi i shkollave piloté dhe ofrimi i rekomandimeve
orientuese pér adresimin tyre, para se té fillojé zbatimi i saj n€ shkallé
vendi.

Réndésia e studimit

Ky studim &éshté mjaft i réndésishém, sepse ofron njé orientim té qarté
pér hapat e métejmé€ q€ duhet ndjekur pér adresimin e sfidave dhe
problemeve t€ identifikuara né zbatimin e kurrikulés s€ re, para se té
fillojé shtirja e zbatimit t€ saj n€ shkallé vendi.

Pyetjet kryesore té studimit

Studimit i parapriné tri pyetje kryesore: (i) A jané pérgatitur shkollat né
masé té duhur pér té udhéhequr procesin e zbatimit té kurrikulés sé re;
(ii) A kané marré shkollat pilot pérkrahje té mjaftueshme nga sektorét
pérgjegjés té arsimit né Kosové pér zbatimin e kurrikulés sé re; dhe
(iii) Cilat jané kérkesat e shkollave pilot pér rishikimin e segmenteve té
veganta té kurrikulés sé re para se té fillojé shtrirja e zbatimit té saj né
shkallé vendi?

Dizajni i studimit
Studimi pérfshin njé kombinim t€ qasjes kualitative dhe kuantitative né

hulumtim.Té dhénat kualitative jané marré nga raportet e shkollave
14
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pilot pér zbatimin e kurrikulés sé re, ndérsa t€ dhénat sasiore jané marré
nga instrumenti 1 vlerésimit 1 administruar né€ shkollat pilot. Studimi
&shté 1 bazuar né modelin e hulumtimit pérshkrues dhe vlerésues dhe
éshté 1 realizuar pé€rmes metod€s s€ pérshkrimit dhe instrumentit té
vlerésimit.

Popullata dhe mostra

Popullacionin e studimit e pérb&né t€ gjithé pérfagésuesit e 92
shkollave t€ arsimit parauniversitar n€ Kosové qé jané té pérfshira né
pilotimit t& kurrikulés s€ re. Ky popullacion pérbéhet nga 2639
pérfagésues té shkollave pilot té cilét kishin role t€ vecanta né€ procesin
e pilotimit t€ kurrikul€s s€ re (drejtoré dhe zv. drejtoré, koordinatoré t&
kurrikulés dhe mésimdhénés g€ japin mésim né klasat ku pilotohet
kurrikula e re).

Pér t€ marré njé vlerésim gjithépérfshirés nga shkollat pilot lidhur me
procesin e pilotimit t€ kurrikul€s, kriter pér pérzgjedhje té€ mostrés u
morén tipet e shkollave dhe rolet e akteréve kryesor té shkollave pér
procesin e pilotimit té€ kurrikulés. Lidhur me tipet e shkollés, u vendos
qé té pérfshihen té gjitha tipet e shkollave té€ pérfshira né pilotim té
kurrikul€s (shkollat néntévjecgare, gjimnazet dhe shkollat profesionale).
Lidhur me rolet e akteréve kryesor t€ shkollés t€ pérfshiré n€ procesin e
pilotimit t€ kurrikul€s, u vendos g€ mostra t€ pérb&het: drejtorét dhe
zv, drejtorét e shkollave pilot, koordinatorét e shkollés pér kurrikulé,
njé koordinator i shkollés pér njé nga fushat e kurrikulé€s, si dhe dy
mésimdhénés g€ japin mésim né klasat pilot.

Né studim kané marré pjesé 387 respondent€ ose 14.66% e
popullacionit nga 80 shkolla pilot. Prej tyre, n€ studim kané marré pjesé
97 drejtoré dhe zv. drejtoré t€ shkollave pilot, 78 koordinatoré té
shkollés pér kurrikulé, 73 koordinatoré té fushave té€ ndryshme
kurrikulare dhe 139 mésimdhénés g€ japin mésim né klasat piloté.
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Instrumentet

Studimit 1 ka parapriré njé analizé e raporteve nga trajnimi dhe
monitorimi 1 mésimdhénésve pér zbatimin e kurrikulés i realizuar né
periudhén gershor — tetor 2014. Té dhénat n€ kéto raporte kérkonin njé
vlerésim mé gjithépérfshirés nga shkollat lidhur me procesin e zbatimit
té kurrikulés né shkollat pilot, me géllim t€ ofrimit t€ njé raporti pér
vendimmarrésit n€ MASHT pér procesin e shtrirjes s€ zbatimit té
kurrikulés edhe né shkollat tjera. Pér t€ marré pérgjigje né pyetjet
kryesore t€ studimit, u pérgatit dhe u pérdor instrumenti i vlerésimit
pesé shkallésh q¢ mbulonte tregues té€ ndryshém qé lidhen me procesin
e zbatimit t€ kurrikulés.

Instrumenti 1 vlerésimit i pérdorur né kété studim ishte 1 organizuar né
dy seksione. N¢& seksionin e paré u pérfshin 20 tregues pér shtaté fusha
qé lidhen mé procesin e pilotimit t€ kurrikulés né shkollé, ku
pjes€émarrésve u €shté kérkuar g€ t€ béjné vleré€simin me nj€ nga pesé
shkallet e vlerésimit pér secilin tregues. Vler€simi me numrin 1 ka
treguar se treguesi nuk €shté arritur fare né shkoll€, ndérsa vlerésimi me
numrin 5 ka treguar se treguesi éshté arritur né shkollé n€ nivel shumé
té larté. Né seksionin e dyté jan€ pérfshir€ pes€ pyetje t&€ hapura qé
lidhen me sukseset kryesore té arritura deri né kété fazé t€ pilotimit t&
kurrikulés sé re, sfidat/ problemet kryesore né raport me implementimin
e kurrikulés né kété fazé t€ pilotimit, planet e shkollés, kérkesat pér
DKA dhe MASHT pér té pérmirésuar cilésiné e implementimit té
kurrikulés.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

T€ dhénat jané mbledhur né€ 80 shkolla t¢ ndryshme né Kosové qé
pilotojné Kornizén e Kurrikulés (2011) dhe Kurrikulat Bérthamé
(2012). Té dhénat e studimit né terren jané mbledh né periudhén néntor
— dhjetor 2014, gjaté kohés sé vlerésimit t€ portfoliove t€ zhvillimit
profesional t€ mésimdhénésve t& pérfshiré né programin e trajnimit pér
zbatimin e kurrikulés s€ re. Administrimin e instrumentit té vlerésimit e
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kané béré hulumtuesit e Institutit Pedagogjik t&€ Kosovés dhe
inspektorét e arsimit, t€ cilét 1 kané dhéné informacionet kryesore pér
pjesémarrésit e studimit, lidhur me qéllimin e studimit dhe udhézimet
pér plotésimin e instrumentit t€ vlerésimit.

Drafti i par€ i raportit t€ studimit éshté diskutuar me njé fokus grup né
té¢ cilin kané marré pjes€é 30 pjes€marrés nga shkollat me rol té
ndryshme né procesin e pilotimit t& kurrikulés - trajneré té€ fushave té
kurrikul€s, koordinatoré shkolle pér kurrikulé dhe mésimdhénés né
shkollat pilot. Po ashtu, rezultatet ¢ studimit jané prezantuar dhe
diskutuar edhe né njé punétori me Departamentin e Kurrikulave ne
MASHT dhe Projektin e Binjakézimit.

Analiza e té dhénave

Té dhénat kuantitative nga instrumenti i vlerésimit jané€ analizuar me
programin kompjuterik Microsoft Office Excel 2007 PivotTable. Ato
jané raportuar dhe jané pérmbledhur né mesatare t& vlerésimeve pér
secilin tregues t€ pérfshiré n€ instrumentin e vlerésimit dhe jan€ ndaré
sipas roleve t€ respondentéve t€ pérfshiré né studim. Pér t€ dhénat
kualitative &shté béré njé analizé e veganté duke i grupuar rezultatet né
tema né€ bazé té rasteve té cilat kané€ vecuar tema té njéjta dhe pastaj
jané nxjerré pérfundime té sintetizuara pérkitazi me ¢éshtjet specifike té
ngritura nga pjesémarrésit né studim.

Kufizimet

Studimi mund t€ kété€ kufizime, sepse &€shté i kufizuar vetém né
vlerésimet e pérfaqésuesve t€ shkollave dhe rezultatet e diskutimit me
fokus grup. Né raportin e studimit nuk €shté pérfshiré ndonjé analizé e
raporteve té shkollave, DKA-ve, MASHT-it apo raporte té tjera qé
lidhen me pilotimin e kurrikulés. Gjithashtu n€ raportin e studimit nuk
&shté pérfshiré ndonjé analizé e béra lidhur me cilésiné e planifikimeve
mésimore mé bazé€ né shkoll€, meqé kjo €shté detyré e ekspertéve té
fushave té kurrikulés t&€ angazhuar nga MASHT, té cilét akoma nuk
publikuar ndonjé€ analizé vlerésuese pér cilésin€ e planifikimeve
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mésimore t& pérgatitura né nivel shkolle, g€ do t€ mund té pérdorej si
referenceé.

REZULTATET E STUDIMIT DHE DISKUTIMI | TYRE

Udhéheqja e procesit té pilotimit té kurrikulés né nivel shkolle

Udhéheqja e procesit té€ pilotimit té kurrikulés né€ nivel shkollés pérbén
njé sfidé ne veté pér zbatimin e reformés sé kurrikul€s. Pér fillimin e
pilotimit t€ kurrikulés, MASHT ka pércaktuar detyra t€ vecanta pér
drejtorét e shkollave, koordinatorét e shkollave pér kurrikulé dhe
koordinatorét e fushave t€ kurrikulés, si dhe ka béré pérpjekje pér té
ofruar pérkrahje té vazhdueshme pér t€ siguruar njé udhéheqje t€ miré
té kétij procesi né nivel shkolle.

Pér t€ paré se si pérfagésuesit kryesor té€ shkollés t€ pérfshira né
pilotimin e kurrikulés s€ re e vler€sojné udhéheqgjen e procesit té
pilotimit t€ kurrikulés né€ nivel shkolle, u pércaktuan tre tregues
specifik pér tu vlerésuar fusha e udhéheqjes né kété proces. Treguesit e
pércaktuar pérfshijné disa nga kérkesat q€ duhet t€ pérmbushé
udhéheqja e shkollés lidhur me (i) pérkrahjen dhe mentorimin e
mésimdhénésve né procesin e zbatimit té€ kurrikulés, (i1) ndérlidhjen e
prioriteteve zhvillimore t€ shkollés me kérkesat qé lidhen pér pilotimin
e kurrikulés dhe (ii1) pérfshirjen e Késhillit Drejtues té€ Shkollés né
aktivitetet ?é lidhen me pilotimin e kurrikulés sé re. Mesatarja
vlerésimeve™ e dalé pér secilin tregues, pasqyron njé vlerésim
relativisht t€ larté pér udhéheqjen e procesit té pilotimit t€ kurrikulés né
nivel shkolle. Tabela né vijim specifikon t€ dhénat e mesatares sé
vlerésimeve sipas pérfagé€suesve t€ shkollés pér tregues té vecanté qé
lidhen me udhéheqjen e shkollés né kété faze t€ pilotimit t€ kurrikulés.

1 . s - . .
Vleresim me 1 tregon se nuk &shté arritur fare treguesi né shkoll€, ndérsa vlerésimi me 5
tregon se treguesi €shté arritur n€ nivel shumé té larté.
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Tabela I 1 e vierdsmeve 1 pirfagésiesve t& shkollés pér treguesir gé lidhen me ndhéheqien e procesit 1
Hotimit 18 5 nd nivel shkalle

Treguesit qé pasqvrojné disa  segmente ¥ Mesatara e vierésimeve

udhéheqjes & procesit té pllotimit % kurrikulés Drestoré Koordmatord  Koordmatoré  Mésundhéngs

né nivel shkolle dhe zv. té shkollés 1& fushés s¢ né Klasat

dreytorg pér KKK kusvikules pilote

1. Prionitetet zhvillimore té shkollés, 1€ realizuara né ERY i 39 36

ez penudhe kang ndilmoar ne pérgatitjen me 18

e 1€ shkolles  peér prlotiman ¢ kurrikulés sére

2. Drejruesst e shkollés dhe koordmaton 1 shkollés 13 44 42 4

pé& KKK, né ményré 1€ vazhdoeshme orgamzomé

sesione mentonun me mésundhénés pér zhatumin ¢

Kurnikulés sé re

3. Késhilly dreymees 1 shkollss ka qené aktvisht 41 12 43 4

perfshirg n2 perkrahye 18 aktiviteteve pér pilotinen &
kumkulés 8 re

Te dhénat e pasqyruara tregojné njé dallim té vogél ndérmjet
vlerésimeve t€ mésimdhénésve qé nuk kané rol né udhéheqje té
aktiviteteve pér kurrikulé dhe atyre q€ kané role n€ udhéheqjen dhe
koordinimin e aktiviteteve pér pilotimin e kurrikulés sé re.

Puna e mésimdhénésve né procesin e pilotimit té kurrikulés

Kurrikula e re né Kosové g€ é&shté duke u pilotuar, pércakton njé
autonomi mé t€ madhe pér mésimdhénés, né raport me hartimin e
rezultateve pér fusha/léndé pér klasé té€ caktuara, pércaktimin e temave
mésimore pér fusha té kurrikulés dhe 1€nd€ né raport me rezultatet e
fushés, planifikimet mésimore (planet pér shkallé, planet vjetore,
mujore, javore dhe ditore), pérzgjedhjen dhe pérdorimin e materialeve

mésimore etj. Pér t€ par€ se si akterét kryesore e vlerésojn€ punén e
mésimdhénésve né kété fazé t&€ pilotimit t€ kurrikulés, u pércaktuan
pes€ tregues specifik t€ cilét pérfshijné vleré€simin e punés sé
mésimdhénésve né pérmbushje t&€ kérkesave té kurrikul€s, vlerésimin
pér ndérlidhjen e rezultateve pér 1énd€ dhe klasé me fushat e kurrikulés,
pérgatitjen e planeve mésimore, shkémbimin e pérvojave me kolegé né
nivel shkolle, mentorimin kolegial né€ shkollé dhe shkémbimin e
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pérvojave mé mésimdhénés té shkollave tjera qé jané t&€ pérfshira né
procesin e pilotimit t& kurrikulés.

Mesatarja e vlerésimeve me shkallé/nota sipas treguesve pér punén e
mésimdhénésve né shkollat pilot, pasqyron njé vlerésim relativisht té
lart€ pér punén g€ kané béré mésimdhénésit né kété faze t€ pilotimit t&
kurrikulés s€ re. Rezultatet e vleré€simeve nuk tregojné dallime té
theksuara ndérmjet pérfagésuesve té shkollave g€ kané role té
ndryshme né€ kété€ proces. Tabela né€ vijim specifikon t&€ dhénat e
mesatares s€ vlerésimeve sipas pérfagésuesve té shkoll€s pér tregues té
vecanté g€ lidhen me punén e mésimdhénésve né€ kété fazé t€ pilotimit
té kurrikulés.

Tabela 2: Mesatarja e vierésimeve té pérfagésuesve té shkollés pér treguesit
qé lidhen me punén e mésimdhénésve né shkollat piloté.

Treguesit g# pasqyrojné njé pjesé ¢ pundés sé Mesatarja e vierésimeve
w misimdhEnfsve nié procesin ¢ pilotimit 8  Dyeproré Koordinatord Koorduwstoré  Mésundhénés
“ kurrikul®s dhe 2v 12 shkollés 1€ fushés & n2 klasat
drejrord pet KKK kurrikules palotd
1 M&imdhénssit e angazhoar € klasat né té cilat i1 43 1.3 43
prlotalset kumrikula € re, punong sipas kéakesave
1€ kurrikuls
2 Rerultatet e té nxemt té vendostan pér léndé dhe 31 i3 44 43
klasé, adédidben me rezaltatet e fushave @
kwrikunlés bérthameé
3  Pauatitia e planeve mésumore dlitéd duke u bérd 14 45 16 7
né whéshtetje 1é rezultateve 1€ 1é nxémt
4 Mé&undléndst ¢ angazhusar né klasat ué té cilm 12 24 43 33
pilotobet  kwmikula e re,  vazhidinusht
shkémbeing pérvojat  me kolege t¢ shkolles
§  Méamdhenésit e angazhnar né klasat, né 1& clat 3.6 3.5 5 3.7
pilotobet kumkuls e re. vazhdumsde kand
praktikvar  mentorimun  kolegsal ¥ oré
mEsunoTe
6 MEundhendsit e angazhuar nd klasar né ¢ cilar 33 3.2 3.8 3.3

pilotolset kumikula e re. shkémbemé pérvoja e
mésundhénds té shkollave 12 tera pilot2

Pér dallim nga vler€simet me noté pér treguesit € mésipérm, pjesa me e
madhe e pérfagésuesve t& shkollave pilot té pérfshiré n€ studim, kur u
éshté kérkuar g€ t€ listojn€ sfidat/problemet kryesore me té cilat jané
ballafaquar deri né kété fazé té pilotimit té kurrikulés sé€ re, kané
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specifikuar se sfidat/problemet mé té¢ médha géndrojné né: Hartimin e
rezultateve pér léndé dhe klasé sipas rezultateve té fushave té
kurrikulés; Vendosjen e temave pér fusha té kurrikulés sipas
rezultateve té fushés dhe né pérshtate pér léndé qé mbulojné fushat e
pérkatése té kurrikulés; Nderlidhjen e temave té fushés me [léndé
mésimore dhe me fushat tjera te kurrikulés; dhe Vierésimin e nxénésve
sipas kérkesave té kurrikulés. Ngritja e kétyre sfidave/problemeve nga
pérfagésuesit e shkollave pilot, jané njé tregues se pérkundrejt
pérpjekjeve té mésimdhénésve né€ pérmbushjen e kérkesave té
kurrikulés s€ re q€ lidhet mé hartimin e planeve dhe programeve pér
klas€, ata kané dilema té theksuara pér punén e béré lidhur me hartimin
e planeve dhe programeve mésimore pér klasé. Kjo u vértetua edhe né
punétorin€ e mbajtur me fokus grup. Pjesémarrésit n€ két€ punétori,
theksuan se nuk mund té japin njé€ vlerésim pérmbajtjesor mé specifik
lidhur me planifikimet mésimore né nivel shkolle, sepse kjo u takon
grupeve té ekspertéve t&€ angazhuar nga MASHT dhe koordinatoréve té
fushave té kurrikulés n€ MASHT. Deri me tani akoma nuk ka njé raport
té sintetizuar pér cilésin€ e planifikimeve mésimore t€ hartuara né€ nivel

shkolle.
Pérfshirja e prindérve né pilotimin e kurrikulés

Prindérit jané njé faktor mé réndési t€ veganté pér zbatimin e reformés
s€¢ kurrikulés. Kurrikula e re e fuqizon edhe mé shumé rolin e
pérfshirjes s€ prindérve né hartimin e planeve dhe programeve
mésimore pér klasé, né ményré t€ vecanté fuqizon pérfshirjen e
prindérve né€ procesin e zhvillimit t€ kurrikulés me zgjedhje. Pérfshirja
e prindérve né kété proces ishte njé tregues né€ vete qé u vendos né
instrumentin e vlerésimit pér zbatimin e kurrikulés sé re. Mesatarja e
vlerésimeve nga té gjithé pérfaqésuesit e shkollés té€ pérfshiré né
studim, tregon se pérfshirja e prindérve né procesin e zhvillimit té
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kurrikulés me zgjedhje ka gené evidente né pjesén mé t€ madhe té
shkollave pilot, por jo n€ nivel t€ lart€. K&t€ e theksojné vlerésimet e
pérfagésuesve té shkollave, ku sipas vler€simeve té tyre, pérfshira e
prindérve né konsultime dhe né€ vendimmarrje pér vendosjen e
kurrikulés me zgjedhje vlerésohet relativisht miré, pérkatésisht me
notén 3. Lidhur me pérfshirjen e prindérve né pilotimin e kurrikulés,
nuk kemi vlerésime nga veté prindérit, meqé nuk &shté planifikuar pér
pérfshirje né studim. Mbetét t€ b&het njé vlerésim i1 veganté pér
praktikat e pérfshirjes s€ prindérve né procesin e zhvillimit t€ kurrikulés
me zgjedhje.

Pérkrahja e shkollave nga MASHT dhe ndikimi i trajnimeve fazén e
pilotimit té kurrikulés

Ministria e Arsimit, e Shkencés dhe Teknologjisé qé€ nga fillimi 1
procesit t€ zbatimit t€ kurrikulés ka ofruar pérkrahje pér shkollat pilot
né forma t€ ndryshme, pérmes punétorive né€ nivel shkolle dhe rajoni
pér informim dhe sensibilizim lidhur me kérkesat e kurrikulés sé€ re dhe
né partneritet me Institutin Pedagogjik t€ Kosovés ka ofruar trajnime
pér mésimdhénés dhe doracaké me udhézime pér praktikat e
planifikimit dhe zbatimit té€ kurrikulés sé€ re. Pér ta paré cilésiné e
pérkrahjes s€ shkollave pilot nga MASHT dhe IPK, respondentéve té
pérfshiré né€ studim iu kérkua qé t€ japin vlerésimet e tyre pérmes
treguesve t€ dhéné né instrumentin e vlerésimit pér két€ fushé té
pérfshir€ ne studim.

Mesatarja e vlerésimeve pér pérkrahjen e shkollave nga MASHT dhe
IPK dhe ndikimin e trajnimeve fazén pilot t€ zbatimit té€ kurrikulés, e
dalé nga vlerésimet e pérfaqésuesve t€ shkoll€s té pérfshiré né€ studim
pasqyron njé vlerésim relativisht t€ lart€ pér katér nga pesé treguesit e
pérfshiré né kété segment té€ studimit dhe nuk tregon dallime té
theksuara ndérmjet pérfaqésuesve té shkollave. Tabela né vijim
specifikon t€ dhénat e mesatares sé vleré€simeve sipas pérfagésuesve t&
shkollés pér tregues t&€ vecanté q€ lidhen me pérkrahjen e shkollave nga
MASHT dhe ndikimin e trajnimeve fazén pilot té zbatimit t€ kurrikulés.
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Tabela 3 Mesatarjo e verésimeve 1 pevfi ¢ on 1 raliyen kollave
.'-[{ )!‘{I "vn"l' "u"-”l"u'l rajnimese W 'u',b ;-",- W Zhanmil N wi
Treguesit g pasqyrojné pérlaabjen e shkollave Mesatarja e vierésimeve
nga MASHT dhe ndikimin ¢ rajnimeve wé fazén  Degrore Koordinatord  Koordinstorg  Méundhénis
pilot té hatimit 1§ knrrikulis dhe 2« 12 shkollds 1@ fushds s&  né klasat piloté
: dregjlorg pér KKK Junrckules >
1. M&tndhénésit ¢ shkollds kané wand pirkrolye 36 37 36 i
profesionale t& pevojshune nga  Zyrtar¥t dhe
ekspentdt ¢ MASHT -1 pér fushs ré kurriknlis
2. Trapumu pér karmkula 1 orgamzear né navel myont 13 14 43 42
kn ndibnmar mésimdbéngsat 1& pérgatiten né nivel ¢
dulir pér rbatumin e kamkulés né praknké
uesit  pér zbarimin ¢ kwrikulés s& re 43 13 14 16
orur gjat rayminut, vazhdojné t¢ pe&rdoren nga
¥ mdhénésit n¢ procesm e zhatmmtpalotimat té
kurrikulés
3. Mentorinm 1 realizoar ng€ shkolla. nga uapmerdt e i1 13 15 42
fushés,  ka ndilmnar mésamdhéEndsit ¥ péraatiten
1sé muré pér zbatunin ¢ kurnkulés né praknkd
$ Puna p&r plrgantitpen e portfobove 18 programun ¢ 83 16 4.5 14

eyt pé KKK ka odiboner m&simdhngsit o@
pérgatitie mé @ mud p& zbatmun e Kusrikulds ng

praknké

Rezultatet e vlerésimit pér treguesin: Mésimdhénésit e shkollés kané
marré pérkrahje profesionale té nevojshme nga zyrtarét dhe ekspertét
e MASHT-it pér fusha té kurrikulés, pasqyrojn€ njé vlerésim mé té ulét
pérkundrejt vlerésimeve pér treguesit tjeré né kété fushé. Si duket kjo
reflektohet pér shkak t€ mungesés s€ informatave kthyese nga ekspertét
e fushave té kurrikulés dhé koordinatoret e MASHT-it pér planifikimet
mésimore né nivel shkolle.

Vlerésimet e béra me noté€ nga pérfaqésuesit e shkollave pér treguesit e
mésipérm g€ lidhen me pérkrahjen e shkollave nga MASHT dhe
ndikimin e trajnimeve fazén pilot t€ zbatimit t€ kurrikulés, nuk
pérputhen me listén e sfidave dhe problemeve t€ ngritura nga veté
pérfagésuesit e shkollave, sepse si¢ theksuam edhe né vlerésimet pér
punén e mésimdhénésve, pérfaqésuesit e shkollave kané specifikuar se
sfidat/problemet mé t€ médha géndrojné né:

- Hartimin e rezultateve pér léndé dhe klasé sipas rezultateve té
fushave té kurrikulés

- Vendosjen e temave pér fusha té kurrikulés sipas rezultateve té
fushés dhe né pérshtatjie pér léndé qé mbulojné fushat e
pérkatése té kurrikulés
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- Ndérlidhjen e temave té fushés me léndé mésimore dhe me
fushat tjera te kurrikulés.

- Vlerésimin e nxénésve sipas kérkesave té kurrikulés.
Probleme kéto qé éshté dashur té€ adresohen né€ masé t€ madhe pérmes
trajnimeve t€ organizuara né€ nivel rajoni, udhézimeve t€ vendosura né
udhézuesit pér fusha t&€ kurrikulés pér zbatimin e kurrikulés s€ re dhe
monitorimeve té realizuara nga trajnerét e angazhuar pér fusha té
kurrikulés.
Vlerésimet e béra me noté€ nga pérfaqésuesit e shkollave pér treguesit e
mésipérm g€ lidhen me pérkrahjen e shkollave nga MASHT dhe
ndikimin e trajnimeve né fazén pilot t& zbatimit t€ kurrikulés, nuk
pérputhen edhe me listén e kérkesave té shkollave pér MASHT. Pérveg
kérkesave qé€ lidhen me rritjen e fondit t&€ oréve né 1é€ndet e zvogéluara
nga kurrikulat paraprake, kérkesave pér sigurimin e teksteve shkollore
dhe mjeteve mésimore, dominojné edhe disa kérkesa q& tregojné se
pérkrahja pérmes punétorive, trajnimeve dhe mentorimeve té€ ofruara
nuk kané mjaftuar pér t€ vazhduar me implementimin e kurrikulés me

qasjen aktuale. Mbi 70% e pérfaqésuesve té shkollave kérkojé qé
MASHT:

- té angazhojé eksperté té fushave té kurrikulés qé té hartojné plane
mésimore pér klasé té harmonizuara né shkallé vendi;

- té qartésoj mé shumé implementimin e kurrikulés pérmes doracakéve
pér mésimdhénés, né ményré qé plotésohen drejté kérkesat e kurrikulés;

- té ofrojé udhézime té qarta pér sistemin e vlerésimit té nxénésve sipas
KKK pér léndé mésimore dhe fusha té kurrikulés, shkallé té kurrikulés,

- 1€ ofrojé udhézime shtesé pér shkollat profesionale, me theks té ve¢anté
pér fushén e kurrikulés Jeta dhe puna;

- 1€ hartojé tekstet mésimore pér nxénés dhe udhézues profesional pér
mésimdhénésit e shkollave profesionale;

- ¢ ofrojé trajnime té vazhdueshme, monitorim té vazhdueshém,
mentorim, pérkrahje me mjete té konkretizimit, pérkrahje me udhézime,
tekste pér mésimdhénés dhe nxénés, né ményré gé té implementohet me
sukses kurrikula e re;

- té krijojé njé fond té vecanté pér mjetet mésimore qé mund ti pérdorin
mésimdhénésit e pérfshiré né pilotimin e kurrikulés; etj.
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Monitorimi dhe pérkrahja nga inspektorati i arsimit

Inspektorati 1 Arsimit né Kosové &shté strukturé e MASHT-it, né
pérbérje t€ t& cilit veprojé shtaté sektoré t&€ inspektimit - njé né nje
komuné g€ &sht€ gendra rajonale né Kosové. Nga secili sektor i
inspektimit t€ arsimit, njé inspektor i arsimit €shté i pérfshiré aktivisht
né komunikimet me me shkollat pilot rreth organizimit t€ trajnimeve té
mésimdhénésve né nivel rajoni, kurse inspektorét tjeré jané perfshiré né
forma t€ tjera t€ mbiké&qyrjes, kontrollit dhe formave t€ tjera t€ vizitave
né shkolla, sipas procedurave qé€ pércakton ligji pér inspektimin e
arsimit né Kosové.

Pér t€ paré se cilat jané vlerésimet e pérfagésuesve kryesor té shkollave
té pérfshira n€ procesin e pilotimit t€ kurrikulé€s lidhur me monitorimin
dhe pérkrahjen q€ u &shté dhéné nga inspektorati 1 arsimit, u
pércaktuan dy tregues specifik té cilét tregojné géndrimet e shkollés
lidhur me monitorimin g€ b&né inspektorét dhe pérkrahjen qé u
ofrojné mésimdhénésve né zbatimin e kurrikulés né kété fazé té
pilotimit.

Mesatarja e vlerésimeve pér monitorimin dhe pérkrahjen nga
inspektorati 1 arsimit né fazén pilot t€ zbatimit t€ kurrikulés, sipas té
dhénave né tabelén né vijim, tregon pér njé vlerésim me noté t& miré né
t¢ dy treguesit dhe me dallime t€ vogla ndérmjet pérfagésuesve té
shkollave lidhur me monitorimin e vazhdueshém t€ mésimdhénésve qé
punojné né klasat pilot nga e inspektoréve t€ arsimit.

Tabela 3: Mesaturia e verésmeve 18 pérfagésimerve 1 sitkollés pir treenesit g8 lidhen me pérfshirien & mpekt
mMOnRIlovImen ¢ meximy ""v':“h W ne \' v.'. i ‘114"' g - a
Freguesit gé pasqyrojoé pérfshirjen ¢ Mesatarja e vierisimeve
inspektoréve né monitorimin e Drestoré  Kooedinatoré Koordimators MasimdhiZnés
mésimdbEnésve né klasat piloté dbe zv ¢ shkollés ¢ fushés <&  né klasat piloté
drejtoré  pér KKK kumkulés
Mésimdhéngat qé pupomé né klasat, né té 2.7 3 2.7 28

cilat ka fillwor pilotmm 1 keevikulds, jané
momtorar  vazhdimasht  nga  spekior®
ArSIOL

2. MéumxdhEnssit e momroruar nga mspekroran
arsimor kané mané pérkralye ¥ nevojshme
pér zbatumin ¢ kmmikulés s& re
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Monitorimi dhe pérkrahja nga Drejtorité Komunale té Arsimit

Drejtorité Komunale té€ Arsimit pérmes koordinatorit pér kurrikulé dhe
mekanizmave t€ tjeré, jané té pérfshira né procesin e pilotimit té
kurrikul€s, pérmes pérgjigjes s€ shkollave né pérzgjedhjen me kohé té
personelit t€ mésimdhénésve né mungesé, pérkrahjes sé shkollave né
procesin e trajnimeve dhe pérmes formave tjera té pérkrahjes g€ lidhen
me pajisjen e shkollave me mjete t€ konkretizimet dhe materiale
shpenzuese pér procesin mésimor.

Vlerésimet e pérfagésuesve kryesor té€ shkollave t€ pérfshira né
procesin e pilotimit t€ kurrikulés lidhur me monitorimin dhe pérkrahjen
nga Drejtorité Komunale t€ Arsimit, u morén pérmes dy treguesve té
cilét pasqyrojné qéndrimet e shkollave lidhur me kété aspekt.
Vlerésimet e respondentéve té€ pasqyruara né tabelén né vijim, tregojné
pér njé vlerésim me noté t& miré né t€ dy treguesit dhe tregojné se nuk
ka dallime t€ theksuara ndérmjet pérfag€suesve té shkollave.

Tabela 5: Mesataria e vievésimeve 1& respondentéve pér e gliesir fe tdnen me monirorimin e pérkrall) e ¢
tAll 23 2o , i1 y
SUROiLave piloté ngn dregtorite konnmale 1& arsimir

Treguesit q pasqyrojné monitorimin dhe Mesatarja e vierésimeve nga pérfaqésuesit e shkollave

pérkrahjen e shkollave piloté nga DKA-té Dregloré Roordinaterd  Koordmatoré Méamdhenés e

die v € hkoligs & o Kdusar pilone
Drejlocé pis KKK kurnkulss

1. Pér cdshnje 1& zbatmmt 1@ kumkulés s& re, 33 id id

shkolla  &hté monitomar vazbdmsht nga

DEA

2. Shkolla ka maré pérkralye té nevojshme nga 35 3.5 34

DKA per zbatmin e kurrikulés sé re

Vlerésimet e béra me noté€ nga pérfaqésuesit e shkollave pér treguesit e

mésipérm qé lidhen me monitorimin dhe pérkrahjen nga DKA, nuk

pérputhen n€ masé t&€ duhur me listén e kérkesave té shkollave pér

DKA né pérkrahje t€ tyre pér zbatimin e kurrikul€s s€ re. Shumica e

pérfagésuesve té shkollave kérkojé q¢ DKA:

- té béj pasjen e shkollave me materiale shpenzuese ( letér, shkumésa, ....)
dhe mjete mésimore té konkretizimit, pajisje t¢ TIK-ut : llaptop,
projektor, fotokopje dhe pajisje té tjera;
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- té ndaj buxhet mé té madh pér té ofruar trajnime té vazhdueshme pér
mésimdhénés dhe pajisje e mjete té konkretizimit, té sigurojé me kohé
dhe né ményré té duhur informatat qé vijné nga MASHT dhe inspektorati
i arsimit, lidhur me aktivitetet qé lidhen me zbatimin e kurrikulés;

- té monitorojé né vazhdimési punén e mésimdhénésve, t¢ bashképunojé
me drejtorét e shkollave, koordinatorét e shkollave pér KKK, té
bashképunojé me MASHT dhe komuna e shkolla pilot;

- té organizojé takime té rregullta pér té trajtuar problemet e shkollave
lidhur me implementimin e kurrikulés;

- té zvogélojé numrin e nxénésve né klasé dhe té punésojé me kohé
mésimdhénésit e rinj, sidomos mésimdhénésit qé punojné me kurrikulé
me zgjedhje;

- té pajisé shkollat me laborator/ kabinete pér fusha té kurrikulés, me
pajisje sportive dhe me qasje té géndrueshme né internet; etj.

Keérkesat e shkollave drejtuar DKA-s€, jan€ minimale né raport me kérkesat

g€ duhet pérmbushur pér t€ implementuar gasjen e re t€ kurrikulés s€ bazuar

né kompetenca.
Pérkrahja nga donatorét

Donatorét g€ mbéshtesin arsimin parauniversitar né Kosové, kané
luajtur rol té€ réndésishém né pérkrahjen e institucioneve té arsimit edhe
né procesin e fillimit t& pilotimit t€ kurrikulés s€ re. Pér té paré se
sashkollat pilot kané marré pérkrahje t€ nevojshme pér zbatimin e
kurrikulés sé re nga donatorét qé 1 pérkrahin institucionet arsimore né
Kosové, u pércaktua njé tregues pérmes té cilit pérfag€suesit e
shkollave kishin mundési qé t€ japin vlerésimet e tyre lidhur me
pérkrahjen qé€ kané marré nga donatorét.

Mesatarja e vleré€simeve e dhéné né tabelén né€ vijim pér pérkrahjen qé
kané marré nga donatorét, tregon pér njé vleré€sim nén mesatar, pa
dallime té theksuara ndérmjet pérfagésuesve té shkollave.
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T. Llooarnr: y vlor Ectmeve rtnadeuecye 1 chkallis B srncisneie Al hidhas suey rliabess Bion
Tabelo 6: Mesararya e vler#simeve 1¢& péifagésuesve 1 shkollds pér weguesim gé hidhet me pérkralien e sl

Mesatarja e vierésimeve
Treguesi Drejtoré Koovdmntorg  Koordinatorg  M&umndhénss
dhe = t&¢ shkollés  1& fushés <& néklasat ploté
dregtoré  pEr KKK kumkulés

1. Pér zbatimm & kurnakulds <2 ge, shkolla ka 2.1 2 2.1 22
mané pérkrahye t& nevogshie nga donatordt qe 1

pérkralun nstitucione! arsamore né Kosovd,

Mesatarja e vlerésimeve té€ pérfagésuesve t€ shkollés lidhur me ofrimin
e pérkrahjes s€ nevojshme nga donatorét pér zbatimin e kurrikulés s€
re, tregon pér nevojén € kané shkollat pér pérkrahje né kété proces.
Né ndérkohé, nga Projekti i Binjakézimit (IPA 2011), shkollat pilot
jan€ mbéshtetur me pajisje si llaptop dhe projektor, si dhe pérfshiré né
disa trajnime q€ lidhen me udh&heqgjen e shkollés, aspektet e
gjithépérfshirjes dhe tema té tjera qé lidhen me punén e shkollave dhe
mésimdhénésve. Kurse nga partnerét tjeré ka vazhduar mbéshtetja
pérmes programeve té trajnimit t€ mésimdhénésve.

PERFUNDIM DHE REKOMANDIME
Pérfundim

Analiza e vlerésimeve nga shkollat pilot tregoj se procesi i1 pilotimit t&
kurrikulés se re, pérkundrejt faktit q¢ né masé t€ miré ka mobilizuar
shkollat né¢ p&€rmbushjen e kérkesave t&€ kurrikulés dhe ka thelluar
komunikimin e bashképunimin né mes t€ mésimdhénésve né sferén e
zbatimit t€ kurrikulés, ishte mjaft sfidues pér t€ gjitha shkollat pilot. N&
kété faz€ t€ procesit t& pilotimit t€ kurrikulés shkollat pilot jané
ballafaquar me sfida té shumta, duke filluar me t€ kuptuarit konceptual
t¢ dokumentit t& kurrikul€s, pastaj me zbatimin e autonomis€ sé
shkoll€s pér ndarjen e oréve mésimore, hartimin e rezultateve pér 1éndé
dhe klasé sipas rezultateve t€ fushave t€ kurrikulés, vendosjen e
temave pér fusha té kurrikulés sipas rezultateve té fushés, vlerésimin e
nxénésve sipas kérkesave t€ kurrikul€s, sigurimin e teksteve dhe
materialeve mésimore q€ lidhén me kérkesat e kurrikulés sé re, etj.
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N¢é bazé té gjetjeve pér aspektet kryesore qé kané€ gené objekt i kétij
studimi, kemi arritur n€ pérfundimet né vijim:

Udhéheqja e procesit t&€ pilotimit t€ kurrikulés n€ nivel shkollé
éshté béré nga drejtorét e shkollave pilot, koordinatorét pér
kurrikulé dhe mésimdhénésit e angazhuar né klasat pilot. Shkollat
pilot, né bazé€ té kapaciteteve udhéheqése né shkollé¢ kané béré
pérpjekje pér t’iu pérgjigjur kérkesave té kurrikulés, ato raportojné
se kané arritur rezultate t€ mira né komunikimin dhe
bashképunimin e brendshém dhe t€ jashtém. Shkollat pilot, né
raport me udhé&hegjen e procesit t&€ pilotimit t€ kurrikulés s€ re
kané identifikuar disa probleme me t€ cilat jané ballafaquar né kété
fazé té pilotimit t€ kurrikul€s, mirépo né listén e masave té synuara

nga shkolla pér t'u ndérmarré né tejkalimin e problemeve té
identifikuara qé€ lidhen me zbatimin e kurrikulés s€ re dhe qé varen nga
shkolla, vérehet njé mungesé e planeve me aktivitete konkrete pér
adresimin e tyre dhe njé mungesé e ndérlidhjes me planet zhvillimore té
shkollave. Sfidé kryesore e shkollave mbetet udhéheqja e t€ mésuarit
pér zbatimin e kurrikulés sé re.

Pér punén e mésimdhénésve né procesin e pilotimit t€ kurrikulés,
ka vlerésime relativisht té larta né nivel shkolle. Me gjithé
vlerésimet e larta, nga veté pérfagésuesit e shkollave theksohet se
me gjithé pérvojén dhe kapacitet ekzistuese t€ mésimdhénésve né
hartimin e planeve dhe programeve mésimore, mbetet sfidé e
madhe mbetja né duar té tyre e procesit t€ hartimit t€ planeve dhe
programeve pér klasé né€ pérputhje kérkesat e kurrikulés sé€ re, nése
ky proces nuk mbikéqyret, nése mé€simdhénésit nuk mentorohen né
ményré t€ vazhdueshme dhe nése MASHT nuk e udhéheq aktivisht
procesin e hartimit t€ planeve dhe programeve pér klasé.
Rrjedhimisht kjo tregon sé vet mésimdhénésit vlerésojné s€ nuk
jané té pérgatitur né mas€ t€ duhur pér t€ udhéhequr né nivel
shkolle procesin e hartimit t& planeve dhe programeve pér klas€ né
pérputhje kérkesat e kurrikulés sé re.
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Pérfshirja e prindérve né€ procesin e zhvillimit t€ kurrikul€s nuk
éshté né bazé t€ pritjeve té kérkesave t€ shoqérisé - kurrikulés sé
re. Shkollat pilot nuk kané zhvilluar ndonjé€ strategji té vecanté pér
informimin dhe pérfshirjen aktive t€ prindérve né procesin e
zbatimit t€ kurrikulés s€ re. Mbetet sfidé pér shkollat né adresimin
e pérfshirjes aktive té prindérve né€ kété proces.

MASHT me pérkrahjen edhe té partneréve mbéshtetés né arsim, ka
béré njé puné t€ miré né pérkrahjen e shkollave pér procesin e
pilotimit t& kurrikulés s€ re, mirépo pérkrahja e ofruar pérmes
punétorive né nivel shkolle dhe rajoni pér informim dhe
sensibilizim lidhur me kérkesat e kurrikulés s€ re dhe pérkrahja e
ofruar pérmes trajnimeve pér zbatimin e kurrikul€s sé re né fazén e
pilotimit, nuk ka plotésuar té€ gjitha nevojat e shkollave pilot.
Shumica e shkollave pilot, kérkojné nga MASHT g€ pérmes
grupeve t€ ekspertéve t€ hartojé planet dhe programet mésimore
pér klasé duke 1 harmonizuar ato pér shtrirjen e zbatimit té
kurrikulés né shkallé vendi, té hartojé tekstet shkollore qé
mbéshteten n€ kurrikulén e re dhe té€ vazhdojé t€ ofrojé mbéshtetje
profesionale pér zbatimin e kurrikulés sé re.

Pérfshirja e inspektoréve né procesin e pilotimit té€ kurrikulés ka
rritur  bashképunimin e shkollave me inspektoré, mirépo
monitorimi 1 mé€simdhénésve né klasat pilot dhe ofrimi 1 pérkrahjes
profesionale n€ kété fazé t€ pilotimit ka gené€ i1 pakét. Né kété fazé
té pilotimit t€ kurrikulé&s, sektori inspektimit t€ arsimit n€ rajone
mé shumé ka ofruar pérkrahje teknike, ndérsa kérkesat dhe nevojat
e shkollave jané€ pér nj€ pérfshirje mé aktive t€ inspektoréve né
monitorim  dhe mentorim profesional t€ mésimdhénésve pér
procesin e zbatimit t€ kurrikulés sé re.

Me gjithé rritjen e pérkrahjes teknike té shkollave pilot nga DKA-
té, vleré€simet e shkollave pilot tregojné se akoma nuk mund t&
flasim pér njé proces t€ géndrueshém t€ bashképunimit dhe
pérkrahjes nga DKA, kur kemi parasysh nevojat e shkollave né
kété fazé t& pilotimit t€ kurrikulés. Kjo reflektohet né kérkesat e
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- shkollave pér monitorim t€ vazhdueshém nga DKA dhe pér
plotésim t€ kérkesave mé elementare té shkollave q€ lidhen me

- zbatimin ¢ kurrikulés, si pajisjen e shkollave me materiale
shpenzuese (letér, shkumésa,) dhe mjete mésimore té
konkretizimit, pajisje t& TIK-ut: llaptop, projektor, fotokopje, me
pajisje sportive dhe me qasje t€ géndrueshme né internet.

- Pérkrahja e shkollave pilot nga donatorét né€ kohen e realizimit té
studimit ishte e prekshme, por jo né masén e kérkesave dhe
nevojave t& shkollave. Kjo shtyn nevojén q€ MASHT té
harmonizojé aktivitet pérkrahése me donatoré dhé t€ orientojé
mbéshtetjen shkollave pilot né€ bazé t€ njé plani t& pérbashkét,
mirépo pa 1€né anash edhe nevojat e shkollave tjera q€ nuk jané
pjesé e pilotimit t€ kurrikulés né€ kété fazé.

Rekomandime

Pér njé zhvillim té€ géndrueshém t€ kurrikulés s€ bazuar né
kompetenca dhe pérgatitje t€ duhura pér shtrirjen e zbatimit té
kurrikulés s€ re né shkall¢ vendi, t& gjitha institucioneve arsimore té
pérfshira né procesin e reformés s€ kurrikulés né arsimin
parauniversitar né Kosové u rekomandohet qé t&€ vendosin mbi ¢do
prioritet jet€simin e reformés s€ kurrikul€s né arsimin parauniversitar.
Kjo nénkupton qé:

MASHT-it i rekomandohet qé né partneritet me sektorét tjeré t&
arsimit, (i) t€¢ hartojé njé plan strategjik pér shtrirjen e zbatimit t&
kurrikul€s né shkoll¢ vendi dhe t€ krijojé mekanizmat pér zbatimin
e tij; (i1) t& adresojé me kujdes kérkesat e shkollave qé lidhen me
fondin e oréve mésimore, hartimin e rezultateve mésimore pér 1éndé
bazuar né rezultatet ¢ fushave té kurrikul€s, harmonizimin dhe
vendosjen e temave mésimore né shkall€ vendi pér t€ gjitha shkallét
e kurrikulés, definimin e qarté t€ procesit t&€ vlerésimit t&€ nxénésve
sipas kérkesave t&€ KB, hartimin ¢ teksteve shkollore sipas
kérkesave nga KB, rishikimin e fushés s¢ kurrikulés Jeta dhe puna
né funksion té arsimin profesional, etj; (iii) t€ ndértoj€ njé sistem t&
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géndrueshém t€ monitorimit dhe mentorimit pér t€ ndihmuar
shkollat né zbatimin e kurrikulés sé re dhe té pérkrahé ngritjen e
kapaciteteve t€ inspektoréve pér monitorim né klasé dhe pérkrahje
té¢ mé&simdhénésve pér zbatimin e kurrikulés sé re;

Drejtorive Komunale té Arsimit u rekomandohet gé té hartojné dhe
implementojné njé platformé pér mbéshtetje t&€ vazhdueshme té
shkollave dhe ploté€simin e kérkesave bazike té tyre qé lidhen me
nevojat pér zbatim té kurrikulés, si pajisjen e shkollave me
materiale shpenzuese pér procesin mésimor, mjete mésimore té
konkretizimit, pajisje t€ TIK-ut: llaptop, projektor, fotokopje,
pajisje sportive dhe qasje t&€ qgéndrueshme né internet.

Partneréve t&¢ MASHT-it qé¢ mbéshtesin zbatimin e reformés sé
kurrikulés u rekomandohet g€ t€ harmonizojné projektet e tyre,
aktivitetet dhe planet dinamike q€ lidhen me pérkrahjen e
institucioneve té arsimit pér zbatimin e kurrikulés s€ re né pérputhje
me nevojat e shkollave dhe planet e MASHT-it pér zbatimin e
reformés sé kurrikulés;

Shkollave té pérfshira né procesin e pilotimit t€ kurrikulés u
rekomandohet qé (i) t€ b&né njé vlerésim t€ brendshém
pérmbajtjesor lidhur me punén qé kané béré né kété faze€ t€ pilotimit
té kurrikulés dhe té€ zhvillojné/rishikojné planin e veprimit me
aktivitete konkrete dhe bartés nga shkolla pér t€ pérmbushur detyrat
dhe pérgjegjésité e shkollés né procesin e zbatimit t€ kurrikulés sé
re. Plani t€ adresojé c¢é&shtjet zhvillimore g€ pérmirésojné dhe
avancojné implementimin e kurrikulés; (ii) t€ ndértojné njé praktiké
t€ miré€ t€ mentorimit kolegial pér ¢é€shtje t& zbatimit té€ kurrikulés,
té mbajné né evidencé mésimet marra nga kjo fazé e pilotimit té
kurrikul€s, né ményré q€ mos pérsérisin gabimet e késaj fazé né
fazat tjera t€ zbatimit t€ kurrikulés sé€ re. Shkolla pér t€ pé€rmirésuar
dhe avancuar zbatimin e kurrikulés me bazé né shkollé¢ duhet té
praktikoj€ udhéheqjen e t€ mésuarit t€ pérbashkét; (iii) t€ béjné njé
plan t€ veprimit me aktivitete konkrete pér informimin e prindérve
dhe pérfshirjen aktive té€ prindérve né aktivitetet e shkollés qé
lidhen mé zbatimin e kurrikulés sé re.
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- Shkollave qé nuk kané gené té pérfshira né€ procesin e pilotimit té
kurrikul€s, u rekomandohet qé té fillojné me pérgatitje t€ duhura
pér fazén e zbatimit t& kurrikulés né shkall€ vendi, duke filluar nga

- informimi, sensibilizimi, pérgatitja, organizimi dhe praktikimi i
udhéheqjes s€ t€ mésuarit t&€ pérbashkét pér konceptin dhe
filozofin€ e kurrikulés sé re.
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KURRIKULA DHE TE NXENIT GJATE GJITHE JETES
Zhvillimet né Evropé né fund té shekullit XX dhe né fillim té shekullit

XXI
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Shqipe.z.gashi@rks-gov.net
Shdipegashi0l@hotmail.com

Abstrakt

Ky punim trajton zhvillimin e kurrikulés si rezultat i zhvillimit t€ filozofive
kurrikulare, teorive té nxénies dhe parimeve t& zhvillimit t€ arsimit, té gjitha kéto nga
prizmi i nxénies téréjetésore. Céshtjet né fjalé analizohen pérbrenda domenit té tyre
né aspektin e krahasimit dhe ofrimit t€ mundésive t€ zhvillimit t&¢ kompetencave té
nxénies téréjetésore.

Kompetencat e nxénies téréjetésore trajtohen edhe né aspektin e konsolidimit,
respektivisht t& zhvillimit t€ procesit t€ nxjerrjes s€ Rekomandimeve t€ kompetencave
kygce t& nxénies téréjetésore nga Parlamentit dhe Késhilli Evropian dhe né aspektin e
qasjes s€ zhvillimit t€ tyre né arsimin parauniversitar né¢ shtetet ¢ Evropés dhe mé
gjeré. Nga hulumtimet e ndryshme t&€ béra pér zbatim t€ rekomandimeve shihet se
vendet e Bashkimit Evropian zhvillimit té kompetencave u jané qasur né ményra té
ndryshme e me kété€ rast edhe Kosova.

Punimi u realizua me nj€ kombinim t€ metodave, teknikave dhe instrumenteve qé
mundésuan analizén teorike dhe cil€sore té tij.

Fjal€ kryesore: kompetencg, kurrikulé, nx€nie, tér&jet€sore.
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CURRICULUM AND LIFELONG LEARNING
Abstract

This work deals with curricula development as a result of the curriculum
philosophies development, learning theories and educational development principles,
all of these by the perspective of lifelong learning. Issues within the domain in
question are analyzed in terms of collating and providing opportunities on developing
of lifelong learning competences.

Competences of lifelong learning are treated in terms of consolidation, ie the
development process of the recommendations inference of the key competencies on
lifelong learning by the Parliament and the European Council and, in terms of access
to their development in preuniversity education in the European countries and
beyond.

Based on the different conducted surveys made for the implementation of the
recommendations ,shows that the European Union on the competence development
was approached in different ways included Kosovo.

The work was carried out with a combination of methods, techniques and tools
that enabled theoretical and qualitative analysis thereof.

Key words: competence, curriculum, learning, lifelong.

Filozofité e kurrikulés dhe té nxénit téréjetésor

Dokumentet kurrikulare hartohen mbi filozofi t€ ndryshme dhe
ndryshojné krahas zhvillimeve né shoqéri. Ato ndryshojné nga shteti né
shtet edhe né té€ njejtén periudhé kohore. Né kété kontekst, mund té
hasim dokumente kurrikulare apo kurrikula me mésuesin né gendér, me
nxénésin né gendé€r, t€ orientuara né pérmbajtje, né€ rezultate, n€ njohuri
akademike, né nevojat reale t&€ nxénésve, né 1€éndé mésimore, né 1éndé
té integruara apo fusha kurrikulare (Orstein &, Humnkins, 2003, fq.45),
né standarde, n€ kompetenca té nxénies téréjetésore, e filozofi té tjera
(Instituti i Kurrikulés dhe Standardeve t€ Shqipérisé, 2007, fq.15-16).

Késhtu, nése Kosovés 1 b&jmé njé retrospektivé tridhjetévjecare
né fushén e arsimit, por edhe vendeve pérrreth, shohim se kurrikulat e
tyre pér kéte periudhé jané hartuar mbi filozofi t€ ndryshme.

Kurrikulat, respektivisht Planet dhe programet mésimore té
Kosovés para luftés s€ fundit (Minstra e Arsimit, Shkencés dhe
Kulturés e Republikés s¢ Kosovés, 1996) , por edhe planet dhe
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programet e vendeve pérrreth (Enti i teksteve dhe i mjeteve mésimore i
Krahinés Socialiste dhe Autonome té Kosovés, 1989), t€ késaj kohe, né
gendér kishin pérmbajtjen (Shatri, 2006, fq. 863), respektivisht temat dhe
njésité e Iéndéve mésimore (Gashi, 1997, fq. 114). Puna e mésuesve ishte
fokusuar né realizimin e pérmbajtjeve té pércaktuara n€ planprograme
sipas afateve t€ parapara. Nxénésit ishin né pozit€n e marrésit dhe né
pozitén e reprodukuesve t€ informatave t€ marrura nga mésuesit dhe
tekstet mésimore. E gjithé puna arsimore fokusohej né zhvillimin e
njohurive faktike t€ nxénésve. Disa nga planprogramet e késaj kohe
ishin unike me Republikén e Shqipérisé, gj€ qé len t€ kuptojmé se edhe
kurrikula e Shqipérisé€ kishte kété qasje.

Pas luftés, respektivisht né fillim t&€ kétij shekulli kur né Kosové
filloi ristrukturimi i sistemit arsimor, u hartua Korniza e Kurrikulit té Ri
(2001) gé kishte pér bazé apo pikénisje nxénésin. Ajo ishte e orientuar
né fusha té€ kurrikulés, né objektiva dhe né rezultate t€ nxénies. Kjo
filozofi vec ishte prezente né vendet e zhvilluara t€ kohés (Irlandg,
Ontario, ShBA). Sipas késaj qasje piké referimi 1 gjithé organizimit té
arsimit, respektivisht planifikimit, mésimdhénies dhe vlerésimit do té
duhej té ishte nxénési, gjegjésishté mundesité, interesat dhe stilet e tij t&
nxénies. Puna arsimore do t€ duhej t&€ fokusohej n€ pérgjigjen e pyetjes
Si? Si té€ zhvillohen njohurité, shkathtésit€, qéndrimet dhe vlerat te
secili nxénés? Réndési t’u kushtohej procedurave t€ zhvillimit té tyre.
Sllogani 1 t€ nxénit ishte t&€ mésojmé si t€ mésojmé. Téré filozofia e
kurrikulés mbéshtetej né katér shtyllat e Delorit (UNESCO, 1996) si: té
mésosh pér t& ditur, pér t€ vepruar, pér t€ qené dhe pér té jetuar sé
bashku. Mbi kété filozofi deri diku u hartuan edhe planet dhe programet
mésimore t€ viteve 2002 -2006.

Vitet e fundit shumica e shteteve t€ Evropés, kurrikulat e tyre i
kan€ mbéshtur né€ filozofin€ e zhvillimit t€ kompetencave té€ nxénies
téréjetésore. Kjo filozofi promovon nxénien gjithépérfshirése,
mésimdhénien dhe nxénien e integruar, t€ pavaur dhe n€ bashképunim.
Ajo ka pér qéllim pérgatitjen e qytetarit q¢ do té€ jeté i gatshém té
pérballet me sfidat shekullit XXI, pér ¢ka po synon edhe kurrikula e
Kosovés (2011). Né t€ ardhmen ndoshta do t€ hartohen dokumente
kurrikulare mbi filozofi té reja, sepse kété e kushtézojné zhvillimet
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shogérore. M€ poshté do t&€ kemi mundési t€ shohim se si shtetet e
Evropés, por edhe Kosova u jan€ gasur zhvillimit t€ kompetencave.

Kurrikula dhe teorité e té nxénit nga perspektiva e té nxénit
téréjetésor

Dokumentet  kurrikulare  strukturén pérmbajtjesore  dhe
funksionale e mbéshtetésin né teori t&€ ndryshme t€ nxénies. Kjo vérehet
né qéllimet dhe parimet e kurrikulés, né nivelet e arritshmérisé té
shprehura né formé té objektivave, standardeve apo rezultateve té
nxénies, né€ pérmbajtjet mésimore, né€ planet mésimore, né
mésimdhénie dhe né vlerésimi, pérkatésisht né€ t€ gjitha elementetet e
kurrikul€s, var€sisht se si éshté strukturuar ajo.

Kurrikulat aktuale t€ vendeve t€ zhvilluara por edhe té atyre né
zhvillim jané ndértuar mbi njé kombin té disa teorive. Né to hasen
Teoria e Piazhes€, Teoria Vigotskit (Woolfolk, 2011, fq. 48), Teoria e
Bihevioriste (Musai, 1999, fg. 93-94), Teoria Konstruktiviste,
Inteligjencat e Shuméfishta t€ studiuara nga Gardneri (Gardner, 2003, fq.
191-218), Hiarkia (taksonomia) e Blumit (Grup autorésh, 1997, fq 106-
126) e taksonomi té tjera té fushave afektive e psikomotorike. Ato i
mundésojné shkollés, pérkaté€sisht mésuesve qé t€ marrin parasysh
déshirat, interesat, potencialet, stilet dhe pérvojat e nxénies, si dhe
kulturén dhe mjedisin né té cilén edukohen nxénésit pér t& zhvilluar te
ta njohurité, shkathtésité, géndrimet, vlerat e tyre dhe shogérore. Té
gjitha kéto karakteristika mundésojné mésimdhénien efektive dhe té
nxénit e suksesshém dhe jané€ pjes€ e studimeve t€ teorive té
lartépérmendura.

Kurrikula e orientuar né objektiva thuhet se mbéshtetet né
Teorin€ Bihevioriste, sepse zhvillimi 1 njohurive dhe i1 shkathtésive
varet nga efiktiviteti i stimujve dhe ndjek njé vij€é t€ nxeénies,
respektivisht t&€ nxénit béhet pérmes mésimit 1€éndor. Ndérsa kurrikula e
orientuar né rezultatet e t€ nx&nit mbéshtetet né€ Teoriné
Sociokonstruktiviste, sepse promovon té nxénit duke ndérvepruar dhe
t&€ nxénit gjithépérfshirés apo holistik. Zhvillimi i njohurive,
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shkathtésive, géndrimeve dhe vlerave béhet pérmes mésimdhénies dhe
nxénies s€ integruar, respektivisht duke iu qasur situatave dhe
problemeve (problemave) mésimore né aspekte t&€ ndryshme pérmes
léndeve té ndryshme meésimore. Puna mésimore me bazé fushe
kurrikulare a teme mésimore ofron njé mundési té till€.

Filozofia e re evropiane zhvillimin e kompetencave kryesore té
arsimit té€réjetésor e mbéshtet pikérisht né Teoriné Sociokonstruktiviste.
Ajo promovon t€ nxénit né bashképunim, t€ nxénit me bazé situate
(Karameta, 2014, fq. 176-180) dhe né vendin e punés apo si¢ thuhet né
raportin pér zhvillimin kompetencave né edukimin evropian
“workplace” (Europian Schoolnet, 2012, fqg. 9), respektivisht t€ nxénit duke
punuar, duke vepruar. Ideja e saj €shté se duke vepruar né€ njé situaté
apo ¢éshtje té caktuar, efektet e veprimit ndikojné mbi ne pér ¢ka edhe
krijojmé pérshtypjen pér fenomenin e caktuar.

Késhtu, shtetet evropiane, por edhe me gjeré, né kurrikulat e
tyre promovojné nxénien qé¢ mbéshtet né njé kombinim té teorive té
lartépérmendura. Né kété kontekst né kurrikulén mé t€ re t&€ Kosovés,
teorité e nxénies jané prezente né rezultatet e t€ nxénit t€ kompetencave
kryesore, té€ fushave kurrikulare dhe metodologjisé s€¢ mésimdhénies.
NE€ to promovohet zhvillimi i nxénies téréjetésore, sepse parashihet
respektimi 1 pérvojave, potencialeve, stileve t€ nxénies s€ nxénésve,
nxénia e integruar, e pavarur, n€ bashképunim dhe ndérlidhja e teorisé
me praktikén. NE rezultatet e t&€ nxénit pér kompetenca dhe fusha
kurrikulare mund t€ hasim fjalét punon né grup, individualisht, me
ndihmé t€ mésuesit, punon veté, ndérvepron, pérdor strategji, arsyeton
dhe té tjera si kéto.

Parimet e té nxénit téréjetésore

Zhvillimet e médha né fusha té ndryshme té shoqérisé dekadave
té fundit pér shumé qytetaré t&€ Evropés ishin sfiduese. Dijet té cilat i
merrnin né shkolla dhe studime nuk mjaftonin g€ ata té reflektonin me
sukses né puné dhe né jeté. Nevoja pér nxénie té€ vazhdueshme
konsiderohe;j si dicka e pa kontestueshme. N¢& kété drejtim, zhvillimi 1
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shkathésive pér nxénie gjaté gjithé jetés, sipas organizatave
ndérkombétare dhe qeverive t& Evropés, jo vetém g€ duhet filluar me
lindje té njeriut por duhet t€ béhet né ményré gjithépérfshirése,
holistike dhe né funksion té vlerave evropiane. Késhtu, ¢éshtja e
gjithépérfshirjes edhe pse e diskutueshme edhe mé herét u bé géllim
kryesor e dabatues i Konferencés Ndérkombétare té€ Salamankés té
Spanjés, e cila u organizua nga UNESCO mé 1994. Qéllimi i késaj
konference ishte zhvillimi i politikave né€ drejtim té€ promovimit té
shkollés gjithépérfshirése. N& kété konferencé doli deklarata e emértuar
"Deklarata mbi Parimet, Politikén dhe Praktikén ¢ Edukimit pér Nevoja
té¢ Veganta dhe Kornizén pér Veprim" (UNESCO, 1994, fq.3-11).
Deklarata edhe pse kishte fokus fémijét me nevoja té veganta, né t€ u
potencua edhe réndésia e pérfshirjes né shkoll€, respektivisht né
procesin ¢ nxénies, e t€ gjithé fémijéve pa dallim etnie, gjuhe, kulture,
zhvillimeve fizike, intelektuale, sociale, emocionale dhe grupeve té
margjinalizuara. Sipas kétij parimi nxénia téréjetésore nénkupton
shtrirjen e gjeré t€ edukimit né t€ gjithé njerézit dhe né t&€ gjitha vitet e
jetés sé tyre (Brock & Alexiadou, 2013, fg. 112).

N¢ deklaratén e Salamankés, réndé€si e veganté iu kushtua edhe hartimit
té kurrikulés sipas parimit té gjithépérfshirjes (UNESCO, 1994, fq.28).
Sipas késaj deklarate e réndésishme &sht€ hartimi i njé kurrikule
fleksibile, e cila do t€ mundésonte zhvillimin e t€ gjithé fémijéve pa
dallime, drejt kérkesave té pérbashkéta, por me metodologji té
ndryshme dhe me plan mésimor fleksibil, konform nevojave té
nxénésve, duke pérfshiré edhe organizmin e mésimit ploté€sues dhe
shtes€. Me kété kuptim, gjithépérfshirjen e gjemé edhe né Kornizén e
Kurrikulés s€ Kosovés, e cila konsiderohet si njé ndér parimet bazg té
zhvillimit t€ kurrikul€s dhe zbatimit t& saj né€ shkoll€. Né Finlandé
gjithépérshirja konsiderohet si njé ndér parimet fundamentale té
organizimit t€ arsimit parauniversitar, e cila u fuqizua qysh né vitetet e
shtaté€dhjeta té shekullit té kaluar. Gjithépérfshirja tani
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éshté pjes€ e ligjeve, strategjive, dokumenteve kurrikulave dhe e
dokumenteve t€ tjera t& arsimit t& vendeve té ndryshme. Ajo nénkupton
gé t& gjithéve duhet ofruar mésimdhénie cilésore dhe gjithésesi
konsiderohet si e drejté elemetare e secilit dhe parim mbi bazén e té
cilit duhet t&€ udhéhiget puna edukativo arsimore. N¢ ditét e sotme
gjithépérfshirja nuk nénkupton vetém qasjen e t& gjithéve né procésin e
nxénies, por edhe gasjen gjithépérfshirése e holistike t& problemave e
situatave mésimore gjaté procesit t€ mésimdhénies dhe té nxénies.
Sipas kétij parimi mésimdhénia duhet t€ mundésojé ndérlidhjen e
njohurive akademike me potencialet dhe pérvojat e nxénésve.
Gjithashtu, duhet t€ mundésohet ndérlidhja e jetés individuale me até
kolektive, dijes me natyrén dhe t€ véhet né pah angazhmi i
njékohésishém intelektual, emocinal dhe 1 aftésive té tjera motorike. N&
kété kontekst, pér té funksionuar dhe pér t€ gené té sukseshém nxénésit,
respektivisht qytetaré né njé boté€ t€ ndérvarur, t€ réndésishme pos dijes
jané€ edhe zhvillimi 1 emocioneve, vlerave dhe géndrimeve. Gjithashtu,
kuptimi 1 kompleksitetit t€ botés dhe t& vepruarit né€ t€ sipas qasjes
holistike u mundésohet nxénésve kur u ofrohet njé mésimdhénie qé
promovon nxé&nien e integruar, nxénien duke ndérvepruar, qofté me
natyrén por edhe me njerézit. Mésimdhénia e tillé 1 kalon kufijt e
nxénies pértej klasé€s mésimore dhe mundéson zhvillimin e shkathtésive
pér nxénie té€ pavarur, respektivisht t€ nxénies téréjetésore. Né kété
funksion mé 1996, Delor né€ Raportin pér Arsim pé&r UNESCO-n
promovoi mésimdhénien dhe nxénien holistike, kujtojmé t€ nxénit
(mésojmé) pér t€ ditur, t€ nxénit pér t€ nxéné, t€ nxénit pér t€ jetuar sé
bashku dhe té nxénit pér t&€ gené. N&é kété kontest pérpos dijes pér t&
funksionuar n€ kété boté€, e réndésishme &shté t& dimé se si t€ mésojmé
varésisht nga nevojat dhe interestat tona dhe t€ shoqérisé€, t&€ dimé se si
té komunikojmé, t€ bashképunojmé me té tjerét, t€ respektojmé dhe té
jetojmé me t€ tjerét dhe té dimé se si t€ kujdesemi pér zhvillim personal
fizik, mendor dhe shpirtéror. Sipas Dellorit, t& nxénit nuk €shté vetém
njé proces intelektual, por ai pérshkon t€ gjitha aspektet e jetés s€ njé
individi, duke pérfshiré rolin e tij né komunitet, performancén né puné,
zhvillimin personal, fizike dhe miréqgenien e tij.
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Prandaj edhe mésimdhénia duhet té€ reflektohet né kété drejtim duke
kontribuar né zhvillimin e térésishém té nxénésit. Késhtu mésimdhénia,
pos zhvillimit t€ njohurive duhet t¢ ndihmojé edhe né zhvillimin e
shkathtésive, vlerave dhe géndrimeve. Pra, krahas zhvillimit t€ dijeve,
nxénésit duhet ndihmuar qé t€ komunikojné drejt, t€ mendojné né
ményré kritike, t€ praktikojné dijet, té€ bashk&punojné, té respektojné, té
béjné jeté té€ shéndeshme si fizike dhe mendore, dhe té tjera gjéra si
kéto. Té gjitha kéto arrthen me njé qasje holistike t€ mésimdhénies
duke pérdorur metodologji dhe pérmbajtje adekuate mésimore.

Né Komnizén e Kurrikulés sé Kosovés té wvitit 2011,
respektivisht né kurrikulat bérthamé t&é wvitit 2012 pér tri nivelet e
arsimit parauniveristar promovohet mésimdhénia dhe nxénia holistike
pérmes parimit t¢ mésimdhénies sé integruar dhe parimit té zhvillimit
té kompetencave. N& kéto dokumente 1éndét mésimore organizohen
brenda fushave kurrikulare dhe piké referimi kané rezulatet e té nxénité
t¢ fushave kurrikulare. Gjithashtu, rezultatet e kompetencave
parashihen té€ zhvillohen pérmes t€ gjitha fushave kurrikulare. N& kété
kontekst pérmbajtjet e rezulateve t&€ kompetencave dhe té fushave
kurrikulare mundésojné qasjen holistike t€ problemave dhe situatave
mésimore, mundésojné t€ nxénit duke ndérvepruar, né mas€ mjafté té
madhe duke bashképunuar dhe duke reflektuar ¢do heré né vetévete.

Pjesé e shkathtésive pér nxénie téréjetésore eshté edhe zhvillimi
I vlerave t€ shoqérisé demokratike, si eliminimi i dhunés duke ndértuar
kulturén e paqes, respektimi 1 diversiteteve, pjesémarrja aktive,
zhvillimi 1 autonomis€ duke rritur pérgjegj€siné dhe llogaridhénien,
zhvillimi i respektit pér veten, té tjerét dhe mjedisin dhe zhvillimi i
afté€sive pér t€ punuar né grup. Pastaj zhvillimi i1 shkathtésive pér
pérdorim t€ teknologjisé e me theks té teknologjisé s€¢ komunikimit e qé
konsiderohet si njé ndér sfidat e kétij shekulli. K&to ¢€shtje jané trajtuar
né€ Konferencén e t&€ Rriturve né Hamburg, t€ organizuar nga UNESKO
mé 1997. Rekomandimet e késaj konference mé voné i gjejmé edhe si
pjesé e konferencave té mévonshme pér nxénien téréjetésore té
organizuara nga Bashkimi Evropian, OECD dhe UNESCO.

N¢é kurrikulén e re t€ Kosovés zhvillimet e kétyre vlerave pos
g€ jané géllim té€ kurrikul€s ato jané edhe pjesé pérbérse e parimeve té
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zhvillimit t& kurrikulés si, parimit té zhvillimit té kompetencave, parimit
t¢ atonomisé dhe fleksibilitetit dhe parimit té pérgjegjésisé dhe
llogaridhiénies.

Késhtu, hartimi 1 kurrikulave mbi bazén e kétyre parimeve do té
mundésonte q€ shkollat t€ udhéheqnin punén e tyre edukativo-arsimor
né€ ményré té sakté drejt zhvillimit t€ shathtésive pér nxénie gjaté gjithé
jetés. Qytetarét do t€ ishin té gatshém té pérballeshin me sfidat e
shekullit XXI dhe té freskonin ¢do heré diturit€ e tyre konform
nevojave té tregut t€ punés.

Rekomandimet e Parlamentit Evropian pér té nxénit téréjetésor

Duke paré€ nevojén pér ballafagim me zhvillimet g€ po ndodhin
né€ shoqéri, né Evropé ka fundi i shekullit té kaluar dhe mé pas né fillim
té kétij shekulli u punua intensivisht pér ndryshime né fushén e arsimit.
Me iniciativen e Organizatés Ndérkombétare pér Zhvillim Ekonomik
(OECD), geverive t& Bashkimit Evropian, universiteteve té shteteve
evropiane u morén hapa konkret pér trajtimin e procesit t€ pérgatitjes
apo edukimit t€ nxénésve, respektivisht t& té rinjve q€ t€ mund té
sfidohen me t€ ardhmén, konform kérkesave t€ kohés dhe vendit.

Késhtu né vitin 2000, Késhilli Evropian né Konferencén e
Lisbonés doli me konkluzionin se Korniza Evropiane duhet té
pércaktoj€ shkathtési té reja bazike pér nxénie téréjetesore si masa kyce
pér t’iu pérgjigjur zhvillimeve globale (Bejta, 2003, fq 4). M€ pas kjo ide
u pérpunua mé tutje edhe né€ késhillat evropiane né€ Stokholm (23-24
mars 2001) dhe Barceloné (15-16 mars 2002). Kéto késhilla miratuan
objektiva konkrete né€ fushén e edukimit q€ pérfshijné shkathtésité
zhvillimore pér shoqérité, njohurité pér shoqérin€é dhe objektivat
specifike q€ promovojné té€ nxénit e gjuhés si dhe zhvillimin e
ndérmarrésis€ si nevojé gjithpérfshirése pér shtrirje né dimensionin
evropian. Po né vitin 2002 Késhilli Evropian nxjerr Rezolutén pér
Nxénien Téréjetésore duke identifikuar “shkathtésit e reja bazike* e qé
duhet té zhvillohen qé nga periudha parashkollore deri te periudha pas
pensionimit (European Communities, 2002).
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Ideté pér arsimin téréjetésor u ploté€suan edhe né vitet 2003,
2004, 2005 né takimet e késhillave evropiane. Ato u konsolidian né
vitin 2006 né Lisboné. Né Lisboné, Parlamenti Evropian dhe Késhilli i
Bashkimit Evropian nxorén Rekomandimet pér Kompetencat kyce pér
té Nxénit Téréjetésor. Rekomandimet u dedikuan vendeve t€ Bashkimit
Evropian. Thuhet se ato u “sigurojné politikbérésve, ofruesve té
edukimit dhe trajnimit, partneréve shoqéroré dhe atyre qé nxéné, qé té
nxénit téréjét€sor ta b&jné realitet pér t€ gjithé.” (European Union, 2006).
Gjithashtu u potencua se zhvillimi i kompetencave duhet t€ béhet te té
gjithé pa marré parasysh pérkatésité e ndryshme. Né két€ kontekst
mendohet né pérfshirjen e t€ gjithé qytetaréve né zhvillimin e
kompetencave esenciale, edhe pérkundér dallimeve sociale, ekonomike,
kulturore, fetare, zhvillimore, moshore dhe dallimeve té€ tjera shoqgérore,
né arsimin formal apo joformal, por edhe né njohjen e arsimit informal.
Sipas kétyre rekomandimeve vendet e Bashkimit Evropian duhet dalur
me referenca t€ pérbashkéta qé té€ inkurajojn€ dhe t€ leht€sojné reformat
e tyre kombétare dhe bashképunimin e métejém né fushén e arsimit
Né aneksin e kétij dokumenti t€ emértuar Korniza e

Referencave Evropiane pér Kompetencat kyce t& Arsimit Téréjetésor,
pércaktohen tet€ kompetenca té€ cilat duhet t€ zhvillohen te secili
qytetar pér t’u pérshtatur né ményré fleksibile ndryshimeve té shpejta
dhe shumé t€ ndérlidhura qé po ndodhin né boté.

Kompetencat t€ cilat duhet t&€ zhvillohen te qytetarét evropian sipas
késaj kornize, jané:

e Kompetenca e komunikimit né gjuh€ amtare;

e Kompetenca e komunikimi né gjuhé t€ huaja;

e Kompetenca matematikore dhe kompetencat themelore pér
shkencé dhe teknologji;
Kompetenca dixhitale,
Kompetenca e té nxénit pér té nxéné;
Kompetenca shoqgérore dhe qytetare;
Kompenca pér iniciativé dhe ndérmarrési,
Kompetenca e ndérgjegjésimit kulturor dhe shprehjes.
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Té gjitha kompetencat kyge konsiderohen té njé réndésie té njejté
pér shkakun se secila prej tyre mund té kontribuojé pér t€ pasur jeté té
sukseshme né nj€ shogéri t&€ ndérvarur.

Késhtu sipas kétyre rekomandimeve, qytetarét e kétij shekulli duhet
té jené né gjendje t’a pérdorin gjuhén amtare drej, sakt, né ményré
funksionale dhe konstruktive pér plotésim té nevojave t& tyre personale
por edhe shoqérore.

E réndésisé s€ vecanté konsiderohet edhe mésimi i gjuhéve té huaja
pér arsye té mobilitet né studime, punésim, pérdorim té teknologjisé né
puné dhe komunikim, et;.

Ndérsa, mésimet e matematikés, shkencave dhe teknologjisé u
mundésojné qytetaréve qé né ményré matematikore, shkencore por
edhe me pérdorim t€ teknologjis€ t€ paragesin mendimet e tyre né
cfarédo 1émie dhe gjithashtu t’i pérdorin ato né ményré t€ drejt€ né
situata t€ caktuara.

Né kohén e digjitalizimit pércjella e teknologjisé dhe rifreskrimi 1
njohurive né pérdorimin e tyre konsiderohet si domosdoshmeri pér té
gené té sukseshém né€ puné dhe jeté.

Inicimi, ndérmarrja dhe pjesémarrja aktive konsiderohen si vlera
qytetare g€ 1 duhen ¢do gytetari né njé shoqéri demokratike.

NEé njé boté t€ ndérvarur individét duhet t€ jené né€ gjendje t€ marrin
pérgjegjésin€ pér udhéheqjen e jetés s€ tyre, t& vendosin vet pér jetén e
tyre dhe né kontekst t€ gjeré shoqéror t€ veprojé né ményré autonome.
Gjithashtu, bashképunimi konsiderohet si element kryesor 1 pérballjes
me sfidat qé jané rezultat i globalizimit. Pastaj hapja e kufijve, 1€vizja e
qytetaréve té€ Evropé€s por edhe té boté€s né pérgjithési, kérkon
ndérgjegjésim kulturor, respektim, pérshtatje me kulturat e ndryshme
dhe promovim té€ tolerancés dhe paqés né pérgjithési.

Né kété kontekst, edukimi konsiderohet si shtylla kryesore pér
té zhvilluar te qytetarét evropian kompetencat kyce t€ nevojshme pér
pérmbushje personale, pér zhvillim té aftésitve pér pjes€émarrje aktive
né shoqéri dhe pér fleksibilitet né€ botén e punés konform ndryshimeve
té pérhershme q¢ sjell shogéria. Késhtu, zhvillimi i kompetencave kyce
duhet té jeté pjesé pérbérése e té gjitha llojeve té arsimit, si: formal,
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joformal apo informal e t€ gjitha moshave dhe e té gjitha kategorive té
shoqgérisé.

Ndryshimet né arsimin parauniversitar né shtetet e Evropés
duke ndjekur Rekomandimet e Parlamentit Evropian

Shumé vende té botés ndryshimet né€ arsim i1 béjné pothuajse
¢do dhjeté vjet. Ato zakonisht jané rezultat i1 inciativave t€ brendshme
té veté shteteve. Por, publikimi i Rekomandimeve té Parlamentit
Evropian pér krijimin e njé Kornize t€ Referencave t€ pérbashkéta té
arsimit té€réjetésor me qéllim té pérgatitjes s€ qytetaréve pér shekullin
XXI, respektivisht pércaktimi i kompetencave kyce, té€ cilat duhet t’i
zotrojné qytetarét evropian, vuri né 1€vizje shumé vende té Evropés qé
ndryshimet t’i b&jné ndoshta edhe mé herét. Ndryshimet né arsim
filluan edhe n€ vende t€ tjera t€ botes. Filozofin€ mbi bazén e
kompetancave filluan ta ndjekin edhe Zelanda e Re (Ministry of Education,
2007, fq. 12) dhe Singapuri (Ministry of educatin of Singapor). Vitet e
fundit edhe SHBA-t€ kané filluar ndryshimet né arsimin
parauniversitar, respektivisht ndryshimet e standardeve bérthamé né
nivel federal e q¢ mé pas shtetet amerikane 1 adaptojné mbi bazén e
specifikave té veta.

Né Evropé pothuajse shumica e shteteve t€ kontinetit i kané
filluar ndryshimet né€ fushén e arsimit parauniversitar si, né vendet
skandinave, Norvegji, Suedi, Finland€, vendet e Mbretéris€¢ sé&
Bashkuar si Angli dhe Skoci, né vendet e Evropés gendrore, Gjermani,
Austri, Hungari pér t€ vazhduar mé poshté né vendet e ballkanit si
Kroaci, Kosové, Shqipéri, Mal t&€ Zi (Forum MNE & partner organizations
2010, fq.8), Serbi e vende té tjera.

Shtetet q€ u jan€ hyré ndryshimeve, zhvillimit t€ kompetencave
iu jané€ qasur né ményra té€ ndryshme. Edhe né Kornizén e Referencave
té Arsimit Téréjetésor (2006) t&€ BE-s€, né€ té cilén pérshkruhen se cilat
jané kompetencat kyge, t&€ cilat duhet t’i zotrojné qytetarét e kétij
shekulli nuk jepen informacione se si shtetet mund t’iu qasen zhvillimit
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té tyre. K€shtu g€ edhe gjaté analizave g€ jané béré €shté paré se vendet
e ndryshme zhvillimit t¢ kompetencave iu jan€ qasur n€ ményra té
ndryshme. Gjithashtu két€¢ gjé e vérejmé edhe né Katalogun e
Inciativave pér Zhvillim té Kompetencave né Evropé qé &shté
publikuar nga European Schoolnet mé 2014. N¢ két€ katalog ekspertét
e BE-sé€ kané€ béré analiza se si vendet e Evropés iu jané gas zhvillimit
té kompetencave. Sipas kétij katalogu, disa vende i1 kané rishikuar ligjet
e arsimit, disa kurrikulat, disa i kané Kkonceptuar si qasje
ndérkurrikulare (si né rastin e Belgjikés mé 2010), disa kané béré
ndryshime né€ disa 1énd€é mésimore dhe disa jané fokusuar né
metodologjité e vlerésimit.

Rishikimin e kurrikulés, respektivisht hartimin e kurrikulave té
reja e kané béré Skocia (2008), Polonia (2008), Kroacia (2008), Kosova
(2011), Portugalia (2011-2013), Anglia (2013), Shqipéria (2014) e disa
jané né rishikim si né rastin e Finlandé€s, e cila pritet ta pérfundojé né
vitin 2016.

Kosova, inciativén pér ndryshim né€ harmoni me Rekomandimet
e Parlamentit dhe K&shillit Evropian pér Kompetencat Kryesore pér t&
Nxénit Téréjetésor e ka filluar né vitin 2008. Kété vit u mor inciativa
pér hartimin e Kornizés s¢ Kurrikulés sé¢ Kosovés e cila u pérfundua mé
2011 dhe mé 2012 u hartuan dokumentetet e kurrikulave bérthamé.
Edhe Shqipéria pér njé periudhé shumé té shkurtér pothuajse tri vjecare
ka béré disa pérpjekje pér ndryshim t€ kurrikulés sé€ arsimit
parauniveristar. Gjaté viteve 2012-2013 ka pérgatitur paketén
kurrikulare q€ pér filozofi ka pasur zhvillimin e kompetencave
(Ministria e Arsimit dhe Shkencés 2012), por me ndérrimin e qeverisé€
né vitin 2014 u rihartuan t€ gjitha dokumentet kurrikulare me
organizim té ri, por gjithnjé me filozofiné€ e zhvillimit t€ kompetencave
kryesore té arsimit téréjetésor (Ministria e Arsimit dhe Sporteve, 2014).

Ndryshimeve né€ fushén e arsimit disa shtete iu kané parapriré
duke ndryshuar strategjité (Ministria e Arsimit, Shkencés dhe
Teknologjis€, 2007, fq. 50) dhe ligjet e arsimit. K&t€ gjé e ka béré
Suedia mé 2011, Franca mé 2013, Spanja 2013 dhe Kosova mé 2011.

Sa u pérket kompetencave se cilave u €éshté dhéné prioritet pér
t’u zhvilluar, prap shohim ndryshme né shtetet evropiane. Késhtu, mé

47



Kérkime pedagogjike 6

2014 Norvegjia, Finlanda, Portugalia, Austria, Polonia dhe Estonia
prioritet i kané dhéné zhvillimit t€ kompetencés digjitale. Kompetenca
digjitale konsiderohet edhe si mjet pér zhvillimin e kompetencave té
tjera. Ndérsa, Portugalia prioritet i ka dhén€ kompetencés s¢€ gjuhéve té
huaja, kurse Suedia, Norvegja prioritet i kané dhéné kompetencés sé
iniciativés dhe sipérmarrjes. Finlanda, Mbretéria e Bashkuar prioritet 1
kané dhéné kompetencés sociale dhe qytetare, ndérsa Irlanda
kompetences s€ matematikés e késhtu me radhé. Duke iu referuar
Kornizés s¢ Kurrikulés sé Kosovés té vitit 2011 dhe t€¢ Kornizés sé
Kurrikulés s€ Shqipérisé t€ vitit 2014 shohim se kéto dy vende iu
kushtojné réndési té€ gjithave kompetencave kryesore t& arsimit
téréjetésor t&€ rekomanduara nga Parlamenti dhe Ké&shilli Evropian.

Shtetet e Evropés, zhvillimit t&€ kompetencave pérpos qé u jané
gasur n€ ményra t€ ndryshme, ato fokus pér ndryshim kané edhe nivelet
e ndryshme t€ arsimit formal. Ké&shtu Spanja, Suedia, Norvegjia,
Sllovakia dhe Estonia jané fokusuar né arsimin e obliguar. Finlanda,
pastaj nj€ pjes€ e Mbretrisé€ sé Bashkuar, Portugalia dhe Austria pérpos
arsimit té obliguar fokus pér ndryshim kané edhe arsimin e mesém.
Ndérsa Franca, Polonia dhe Irlanda fokus pér ndryshim kané vetém
arsmin ¢ mesém (Europian Schoolnet, 2013, fq. 8, 12-13).

Kosova dhe Shqipéria pér dallim prej vendeve qé morém pér
analizé, jané fokusar mé gjerésisht né ndryshime. Pérpos qé pérfshijné
zhvillimin e t€ gjithé kompetencave kyce, gjithashtu ndryshimet i kané
fokusuar né tri nivelet formale t& arsimit parauniversitar. Kosova synim
pér ndryshim ka arsimin fillor, té mesém té ulét, dhe té mesém té
larté, pér cka ka nxjerr edhe tri dokumente té kurrikulave bérthamé.
Gjaté vitit shkollor 2013/2014 ka filluar pilotimin e tyre né klasén
pardfillore, né klasén e parée, né klasén e gjashté dhe né klasén e dhjeté,
pér tu zgjeruar né vitin shkollor 2014/2015 edhe né€ 82 shkolla. Ndérsa
Shqipéria gjaté vitit shkollor 2014/2015 pilotimin e ka filluar vetém né
shkollimin e obliguar né€ 26 shkolla e até né klasén e paré¢ dhe t€ gjashté
dhe vetém né disa paralele t& kétyre klasave, pritet qé né vitin shkollor
2015/2016 té filloj zbatimin né gjitha shkolla e arsimit t€ obliguar dhe
né disa gjimnaze.
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Mbéshtetur nga analizat e béra konstatojmé se shumica e
shteteve té Evropés né fokus kané zhvillimin e kompetanca kyce té
nxénies téréjetésor. PEr zhvillimin e tyre pérdoren gasje t€ ndryshme.
Shumé shtete disa nga kompetencat veg 1 kané arritur mé herét, si rasti i
Finlandés qe ka pasur njé angazhim té€ vecanté né zhvillimin e
kompetencave té shkencave té natyrés, matematikés dhe gjuh&s amtare
dhe qé tani ka fokus edhe shkencat shogérore dhe teknologjiné. Dhe, po
ashtu disa shtete dhe Kosova u jané hyré ndryshimeve rrénjésore né
arsim.
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OBJEKTIVIZMI I MESIMDHENESVE NE VLERESIMIN
PERFUNDIMTAR TE NXENESVE (KLASA E NENTE) NE
RAJONIN E PRISHTINES

MA Bekim Morina
Instituti Pedagogjik i Kosovés
E-mail:Bekim.Morina@rks-gov.net

ABSTRAKTI

Vlerésim pérfundimtar i nxénésve nga mésimdhénésit béhet pas njé pune njévjecare,
apo njé gjysmévjetori, pérmes formave dhe teknikave t€ ndryshme. Suksesi déshmon
angazhimin e nxénésve gjaté njé periudhe té caktuar kohore, gjithmoné nése vlerésimi
i mésimdhénésve &shté objektiv dhe i bazuar né standarde, duke i respektuar kriteret ¢
vlerésimit me noté pér té gjithé nxénésit njésoj.

Me qéllim g€ té kuptojmé se sa jané mésimdhénésit objektivé né vlerésimin
pérfundimtar t€ nxénésve té klasave nénta, véshtirésité me té cilat pérballen gjaté
vlerésimit, kemi bér€ njé hulumtim me drejtoré té shkollave, mésimdhénés dhe
nxénés t€ klasave t€ nénta. Pérve¢ analizés kabinetike, éshté béré hulumtimi né
rajonin e Prishtinés, né 10 shkolla, né t€ cilin jané pérfshiré 10 drejtor€, 20 kujdestaré
té klasave dhe 200 nxén€s. Pér mbledhjen e t&€ dhénave jané pé€rdorur metoda e
analizés teorike, metoda e analiz€s sé dokumentacionit dhe metoda e krahasimit,
teknika e anketimit dhe e vézhgimit, ndérsa instrumentet e pérdorura kané gené
fletépyetésorét.

T€ dhénat e dala nga hulumtimi na kané shérbyer pér t€ kuptuar se sa u pérmbahen
mésimdhénésit udh€zimeve administrative, rregulloreve, standardeve dhe kritereve
pér vlerésimin e nxénésve, a jan€ trajnuar mésimdhénésit pér vler€sim, a mbajné
portfoljo me punimet e nxénésve, sa éshté i theksuar dallimi né€ suksesin e nxénésve
né gjysmévjetorin e dyt€ krahasuar me té parin, a pérballen mésimdhénésit me
intervenime né fund té vitit shkollor etj.

Bazuar né rezultatet e dala nga hulumtimi, vlerésimi pérfundimtar i nxénésve edhe me
tutje mbetet njé ¢éshtje shumé e ndjeshme, né mungesé t€ objektivizmit té
géndrueshém né zbatimin e kritereve té standardizuara nga ana e mésimdhénésve.
Shkaku i subjektivizmit t€ mésimdhénésve né vlerésim, dallimet né suksesin e
nxénésve gjysmévjetorin ¢ paré dhe té dyté jané t&€ dukshme. Né gjysmévjetorin e
dyté disa nxénésve u jepen nota t& pamerituara, prandaj nuk i arsyetojné ato as
péraférsisht né vlerésimin e jashtém - testin e arritshmérisé, apo kur regjistrohen né
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arsimin ¢ mesém t&é lart€. Rezultatet tregojné se Udhézimi administrativ pér
vlerésimin e shkallés sé arritshmérisé sé nxénésve nuk gjen zbatimin e duhur, ¢ po
ashtu shpesh nuk zbatohen as standardet e vlerésimit dhe nuk merret pér bazé kodi i
etikés pér vlerésimin e nxénésve nga ana ¢ mésimdhénésve. Meqgenése kemi vlerésim
jo t€ géndrueshém né gjysmévjetorin e dyté nga ana e mésimdhénésve, jané nxjerré
edhe rekomandimet pér institucionet pérgjegjése- konkretisht shkollat, drejtorét dhe
mésimdhénésit, pér hapat q€ duhet té ndérmerren né té ardhmen, bazuar né gjetjet né
shkolla. Ndér rekomandimet kryesore €shté qé drejtorét e shkollave dhe inspektorét e
arsimit t&¢ mbikéqyrin dhe t€ monitorojné procesin e vlerésimit t& nxénésve nga ana e
mésimdhénésve.

Fjalét kyge: Kriter, mésimdhénés, nxénés, objektivizém, standard, sukses, vlerésim.

ABSTRACT

The final assessment of students by teachers is done after a year's work, or a semester,
through various forms and techniques. Success proves the engagement of students
over a period of time, if evaluation of teachers always is objective and based on
standards, while respecting the same grading criteria for all students . In order to
understand how teachers are objective in the final evaluation of ninth-grade students,
the difficulties faced during the evaluation, we made a survey of school principals,
teachers and students from ninth grade. In addition to analysis workshops, the
research is done in the Pristina region, 10 schools, which includes 10 directors, 20
stewards classes and 200 students. For data collection and analysis methods are used
theoretical methods and analysis of documentation and comparison methods,
techniques of surveying and monitoring, and the instruments used were questionnaires
sheet. The data derived from the survey have served us to understand how much
teachers they respect administrative instructions, regulations, standards and criteria
for the evaluation of students, if they are trained teachers for evaluation, if they are
holding portfolio of the students work, it is a pronounced difference of student
success in the second half compared with the first, if teachers confront with
interventions at the end of a school year.Based on results from the survey, the final
assessment of students still remains a very sensitive issue in the absence of objectivity
sustainable implementation of standardized criteria by teachers. The cause of
subjectivity in the evaluation of teachers, differences in students' first semester and
second are visible. In the second semester some students are given grades undeserved,
and therefore did not justify them even partially in the external evaluation -
achievement test, or when enroll in upper secondary education. The results show that
the Administrative Instruction for assessing the degree of achievement of the students
finds proper implementation, and also often not applied valuation standards and does
not take into consideration the code of ethics of an evaluation by teachers. Since we
have not sustained appreciation in the second half of the teachers are also issued
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recommendations for responsible- institutions namely schools, principals and
teachers, the steps to be taken in the future, based on the findings in schools. Among
the key recommendations is that school directors and education inspectors to
supervise and monitor the process of assessment by teachers.

Keywords: Criteria, teachers, students, objectivism, standard, success, evaluation

HYRJE

Shumé studiues jan€ marré me ¢éshtjen e vlerésimit, t€ cilét kané arritur
né€ pérfundime té ndryshme. Vlerésim do t€ thoté t€ japésh njé vleré,
prandaj mésimdhénésit kur e b&jné vlerésimin gjykojné dicka, né bazé
té kritereve dhe duke u mbéshtetur né udhézimet administrative.
Vlerésimi pérfundimtar (pérmbledhés) ka disa funksione, ndér t&€ cilat
ésht€ edhe vendosja e notave né ditar, certifikimi i nxénésve dhe
sigurimi 1 informatave pér t& gjykuar pérvetésimin e objektivave té
1éndés (modulit) dhe efektshméris€ s€ programit mésimor.

Vlerésimi é&shté proces 1 mbledhjes sistematike, analizimit dhe
interpretimit t€ informatave, me qéllim t€ pércaktimit se né c¢faré
shkalle nxénési 1 ka zotéruar objektivat, megjithaté vendosja e notés né
ditar - vlerésimi pérfundimtar i nxénésve - €shté puné mjaft e ndjeshme
dhe problem specifik mbetet objektivizmi 1 mésimdhénésve, zbatimi 1
kritereve t€ njéjta pér té gjithé nxénésit. Sipas standardeve t€ vlerésimit,
mésimdhénésit duhet t€ zbatojné me pérpikéri rregulloren normative
pér formimin e notave, t€ krijojn€ standard gjithépérfshirés, t€ drejté,
real dhe té krahasueshém me standardet e mésimdhénésve t€ tjer€; té
formojné noté€ pérmbledhése t€ vlefshme dhe objektive né bazé té
informacioneve t€ mbledhura pér t€ arriturat e nxénésit, prezantojné
dhe shpjegojné ményrén e formimit t€ notés. (Standardet e vlerésimit,
2011, Prishting, f. 8). Suksesi i nxénésve varet nga angazhimi i tyre
gjaté vitit shkollor, por se cili do t€ jeté suksesi i tyre pérfundimtar
varet edhe nga vleré€simi i mésimdhénésve, i cili, sipas rezultateve té
dala nga hulumtimi me drejtoré té shkollave, mésimdhénés dhe nxénés,
jo gjithheré &shté objektiv, 1 géndrueshém, dhe i bazuar né kritere.
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T€ genét né dijeni pér problemet g€ ballafagohen mésimdhénésit né
shkollat tona me ¢€shtjen e vler€simit na shtyri té pércaktohemi pér njé
temé t€ tillé. Pra, hulumtimi éshté béré g€ t€ merren informacione
lidhur me vlerésimin pérfundimtar t€ nxénésve né gjysmévjetorin e
par€ dhe té dyté, me ¢’rast kemi mésuar se mé€simdhénési né t€ shumtén
e rasteve vlerésimin pérfundimtar t€ nxénésve e b&jné€ pa u bazuar né
standardet e vlerésimit dhe udhézimet administrative, prandaj vérehet
subjektivizmi né€ vlerésimin e nxéné€se me not€é nga ana e
mésimdhénésve. Disa nxénés vlerésohen vet€ém me shkrim - pérmes
testit, disa vet€ me goj€, ndérsa disa mésimdhénés 1 marrin parasysh
edhe praktika t&€ tjera t€ vlerésimit, si: vrojtimi, fleta kontrolluese,
portfolio etj.

Nuk respektohet ploté€sisht personaliteti 1 nxénésve, nuk nxitet
vetébesimi dhe ndjenja pér pérparim dhe nuk vlerésohet drejt dija e tyre
né fund t€ vitit shkollor, ngase jo té€ gjith€¢ mésimdhénésit e béjné
vleré€simin pérfundimtar mbi mesataren e vlerésimit t€ vazhdueshém
gjaté vitit shkollor, duke e béré pérpjesétimin e notave, por notén
pérfundimtare né fund t€ vitit shkollor e rrisin t€ paktén pér njé noté.
Pérmirésimi 1 suksesit né€ fund té vitit béhet pér shkak se mésimdhénésit
pérballen me intervenime té llojllojshme pér rritjen apo faljen e notave
né fund disa nxénésve, nga ana e prindérve, kujdestaréve té klasave,
apo edhe stafit tjetér brenda shkoll€s. Pérfundimet dhe rekomandimeve
té¢ dala nga hulumtimi, mendojmé se do té€ ndikojné sadopak tek
institucionet pérgjegjése qé€ t€ ndérmarrin hapat e duhur pér té
pérmirésuar vlerésimin pérfundimtar t€ nxénésve né t&€ ardhmen, né
ményré q€ suksesi pérfundimtar t€ jeté sa mé real, mésimdhénésit té
jené objektivé n€ vlerésim, dhe t€ mos keté fryrje t€ notave né€ fund té
vitit, apo diskriminim ndérmjet nxénésve, duke mos 1 vlerésuar té gjithé
sipas kritereve té njéjta.

Konteksti teorik

Tashmé ekzistojné ligjet, udhézimet administrative, standardet e
vlerésimit, rregullore dhe dokumente t&€ tjera, me ané t€ sé cilave
rregullohet vlerésimi i nxénésve. Vlerésimi i nxénésve pér shkallén e
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arritshmérisé éshté rregulluar me udhézimin administrativ nr. 50/04, me
ané té té cilit caktohen parimet themelore t€ sistemit té ri t€ vlerésimit,
llojet dhe procedurat e vlerésimit t€ shkallés sé arritshméris€ sé
nxénésve, mjetet pér matje dhe vlerésim, si dhe notimi i shkallés sé
arritshméris€ s€ nxénésve. Sipas udhézimit administrativ, pér
vlerésimin e shkall€s s€ arritshméris€ s€ nxénésve, ekzistojné disa lloje
té vlerésimit t€ nxénésve, si: vlerésimi klasifikues, vlerésimi formues,
vlerésimi diagnostikues dhe vlerésimi pérmbledhés.

Po ashtu, ekzistojné edhe standardet e vlerésimit, té cilat ngérthejné né
vete disa parime, si: Vlerésimi i drejté i referohet paanshmérisé gjaté
zbatimit t€ vlerésimit, gjaté vlerésimit t€ t€ arriturave dhe gjaté
interpretimit dhe pérdorimit té rezultateve - vlerésimi nuk favorizon (as
sipas ményrés, as sipas pé€rmbajtjes) nxénés né bazé té prejardhjes,
gjinisé sé€ tyre, dhe as né€ bazé t€ pérvojave t& tyre t&€ méparshme me
arsimtaré dhe/ose me metodén e vlerésimit. Vlerésimi &shté 1 njéjté pér
té gjithé nxénésit si dhe nga t€ gjithé mésimdhénésit. (Standardet e
vlerésimit, tetor 2011, Prishting).

Gjithashtu, ekziston edhe kodi etik pér vleré€simin e nxénésve, qé ka pér
qéllim t’i sqarojé vlerat etike, si pikénisje pér vlerésimin e nxénésve
nga ana e mésimdhénésve né njé€ shoqéri demokratike. Dhénia e notés
pér arritjet e nxénésve duhet t’i pasqyrojé arritjet reale té tyre dhe té
jeté né pérputhje me synimet e kurrikulés (programeve Iéndore
mésimore) pér periudhén e vlerésuar, prandaj pér t€ gené sa mé
objektiv vlerésimi 1 nxénésve me noté né ditar (vlerésimi pérfundimtar)
duhet t&€ bazohet né vlerésimin me goj€, vlerésimin me teste, vlerésimin
pér detyrat e shtépis€, angazhimin né klasé, né dosjet ose portofoliot e
mésimdhénésve pér secilin nxénés, qé¢ pérbéhen prej punimeve té
nxénésve, duke pérfshiré testet, provimet me shkrim etj. Po ashtu,
mésimdhénésit duhet t€ pérdorin metoda t€ shumta dhe t€ ndryshme té
vlerésimit, t€ p€rshtatshme pér nxénésit e niveleve t€ ndryshme, si dhe
instrumente t€ shuméllojshme t€ vlerésimit, me qéllim té pérfshirjes sé
té gjithé  nxénésve né  vlerésim gjaté téré  wvitit.
Procesi i1 vlerésimit t&€ brendshém té arritjeve t€ nxénésve duhet té jeté i
pérshtatshém, 1 drejté, 1 sakté, 1 realizuar n€ ményré sistematike, me
llojllojshméri t€ teknikave dhe instrumenteve t&€ matjes e vlerésimit.
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Duhet pasur kujdes qé format e vlerésimit t€ brendshém té plotésojné e
jo t&€ emitojn€ format e vlerésimit té jashtém (Instituti i Edukimit-
Universiteti 1 Londrés).

Vleré€simi i dijes s€ nxénésve né Kosové vazhdon té jeté vlerésim pesé
shkall€sh, ku nota mé e larté pozitive €shté nota 5, kurse nota me e ulét
&shté nota 1. Me nenin 12 t€ Udhézimit administrativ pér vlerésimin e
shkall€s s€ arritshméris€ sé€ nxénésve pércaktohen detajet pér
pérshkrimin dhe pérfundimin e notés. N& pikén 12.4 t€ kétij neni
kérkohet g€ brenda njé€ semestri (gjysmévjetori) nxénési té keté s€ paku
dy nota né léndét g€ kané 2 or€ né javé, tri nota pér 1€ndét qé kané 3 oré
né javé, katér nota pér 1€nd€ q€ kané 4 e mé shumé oré né javé.

Pérvec dosjes s€ vlerésimit, dokumente t€ tjera qé€ tregojné vlerésim
pérfundimtar t€ nxénésve jané ditari dhe libreza shkollore, né t& cilat
shénohen rezultatet q€ nxénési i merr né fund t€ ciklit dhe né€ to mund
té vérehet edhe dallimi ndérmjet gjysmévijetorit t& paré dhe t€ dyté né
vlerésimin e mésimdhénésve me noté.

Sa 1 pérket vendosjes pérfundimtare té€ noté€s, disa studiues késhillojné
g€ nota t€ bazohet né€ raporte té tilla si: vler€simi me goj€ (10 %);
vlerésimi me teste (50 %), vlerésimi i punés né€ klasé ( 30 %); vlerésimi
1 detyrave té shtépisé (10 %), ndérsa njé grup mésimdhénésish me
pérvojé késhillojné€ qé nota t€ bazohet né kété raport: vlerésimi me gojé
(15 %), vlerésimi me teste (60 %), vler€simi i punés né klasé (15 %);
vlerésimi i detyrave t€ sht€pis€ (10 %). Sipas hulumtimit nga Instituti i
Edukimit- Universiteti i Londrés (2005), njé oré e ‘pérséritjes’ u
vézhgua nga fundi i vitit shkollor, n€ té€ cilén mésimdhénésja tregonte
se 1 kishte pérfunduar pérkohé&sisht notat g€ do t’u jepte nxénésve dhe
se ishte gati q€ kéto t’'ua komunikonte atyre. Ajo i ftoi nxénésit qé
déshironin t’1 pérmirésonin notat e tyre vjetore pér 1€ndén e saj qé té
ofrojné déshmi se e meritojné ngritjen e notés. Vet€ém nj€ nxénés kérkoi
nése do t€ mund t€ pérgjigjej n€ mé shumé pyetje njé dit€ tjetér pér
ngritjen e notés pérfundimtare.

Por, me gjithé problemet e evidentuara né€ vleré€simin e brendshém,
kemi mungesé t€ debateve t€ miréfillta né shkolla pér sfidat, problemet
e vlerésimit. Nxénésit n€é komuna té vogla dhe né€ zona rurale nuk
arrijné t’1 arsyetojné€ notat e tyre né rastet e ndérrimit té shkollave,
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kalimit nga njé nivel i arsimit né nivelin tjetér t€ arsimit, pér shkak té
moszbatimit t€ kritereve t&€ vlerésimit t€¢ brendshém... Dallimet mé t&
dukshme jan€ né€ shkollat ¢ mesme té larta, ku n€ gjysmévjetorin e paré
mbi 50% e nxénésve kan€ numér t€ madh t€ notave t& pamjaftueshme,
kurse kjo gjendje ndryshon dukshém né fund t€ gjysmévjetorit t& dyté.
(Mehmeti, 2011).

Vitet e fundit jané béré€ njé€ séré studimesh dhe trajnimesh g€ lidhen me
¢shtjen e vlerésimit, por &shté e nevojshme t€ béhen me tepér
hulumtime né terren dhe monitorim mé i1 shpeshté té punés sé
mésimdhénésve, pér t€ paré se sa mésimdhénésit kané pérfituar nga
trajnimet, sa jané objektivé né vlerésimin pérfundimtar t&€ nxénésve né
té dy gjysmévjetorét, sa zbatohen udhé€zimet administrative, rregulloret
dhe standardet, si dhe me cilat probleme pérballen ata gjaté vlerésimit
me noté. Moszbatimi 1 standardeve t& vlerésimit, 1 udhézimeve
administrative dhe rregulloreve t€ tjera rrezikon qé¢ mésimdhénésit té
jené joreal€ né vlerésimin e tyre dhe notat t€ mos pasqyrojné dijen reale
t€ nxénésve.

Megjithése nota paraqet rezultatet e arritjes s€ nxénésve pér njé
periudhé t€ caktuar, né fund té€ gjysmévjetorit apo té vitit shkollor, dhe
nxirret si rezultat 1 t€ gjitha té arriturave t€ nxénésve, me té€ gjitha
format e vlerésimit dhe instrumentet matése, ekziston mungesa e
monitorimit kombétar t€ vler€simit t€ brendshém; mungesa e
programeve dhe e trajnimit t€ mésimdhénésve pér vlerésimin e
brendshém; mungesa e debateve né shkolla pér sfidat dhe problemet e
vlerésimit (Mehmeti 2013).

Ndryshimi 1 madh 1 rezultateve, suksesit t€ nxénésve, né gjysmévjetorin
e dyté mé tepér €shté ndryshim artificial, sepse nése merret parasysh
pérmbajtja e 1€ndéve - materia, vérehet se gjysmévjetori i dyté Eshté mé
1 ngarkuar n€ krahasim mé té parin. Nése mésimdhénésit u pérmbahen
kritereve njéjta edhe né gjysmévjetorin e dyt€, atéheré kérkohet mé
tepér angazhim nga ana e nxénésve dhe mundésité pér té€ marré nota mé
té larta jan€ mé t&€ vogla. Kriteret pér vlerésimin e nxénésve pérmes
testeve nuk jané€ kritere t&€ standardizuara, kurse pérmes teknikave dhe
instrumenteve té€ tjera nuk jané t€ planifikuara fare (Devetaku, 2014).
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Suksesi pérfundimtar 1 nxénésve nuk varet gjithmoné nga angazhimi i
tyre, ngase mésimdhénésit, n€ mungesé té kritereve t€ standardizuara,
nuk mund té jené gjithmoné objektivé né€ vlerésim, me ¢’rast notat e
tyre mund t€ ndikojné né suksesin pérfundimtar t€ nxénésve, duke i
mbivlerésuar disa nxénés, por edhe duke u hyré né hak ndonjérit gjaté
vlerésimit.

Sipas profesor Bardhyl Musait, ekzistojné tri rreziqe qé€ duhet pasur
parasysh gjaté veprimtarive t€ vlerésimit: Rreziku i paré dhe mé serioz
éshté kur nxénésit shohin se vlerésimi qé i béhet pérparimit té tyre éshté
mé 1 ulét se ai 1 shokéve g€ kané nivel t€ nj&jt€ me ta; ose q€ éshté mé i
ulét se njé standard i kérkuar si i arritshém prej tyre. Pér kété, ata mund
té déshpérohen dhe dekurajohen. Kjo mund t’i ftohé pérkohésisht nga
shkolla. S€ dyti, procedurat dhe praktikat e pérshtatura pér vlerésimin e
nxéné€sve mund té jené t€ konsumuara, burokratike, t&€ kérkojné
harxhim t€ madh kohe, pér mésuesit dhe nxénésit. S€ treti, mund t’i
orientoj¢ mésuesit pér mé tepér angazhim me nxénésit e
suksesshém.(Musai, 2014).

METODOLOGJIA E HULUMTIMIT

Hulumtimi €shté€ bazuar né€ qasjen kuantitative dhe kualitative. S€ pari,
jané analizuar dokumentet e ndryshme g€ kané t€ b&jné me vlerésimin e
brendshém, Ligji pér arsimin parauniversitar, standardet e vlerésimit,
udhézimet administrative, kodi etik pér vlerésimin e nxénésve dhe
raporte dhe analiza t€ tjera q€ ndérlidhen me vlerésimin. Pérveg
analizés kabinetike, &sht€ béré edhe hulumtimi né terren me drejtoré
téshkollave, mésimdhénés dhe nxénés t€ klasave t&€ nénta né rajonin e
Prishtinés.

Objekti, qéllimi dhe objektivat

Né két€ punimin objekt 1 studimit ishte vler€simi 1 nxénésve nga
mésimdhénésit, prandaj kemi trajtuar vlerésimin pérfundimtar té
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nxénésve né t€ dy gjysmévjetorét, pér t&€ mésuar se sa jané objektivé
mésimdhénésit gjaté vlerésimit, sa i respektojné udhézimet
administrative, rregulloret dhe standardet e vlerésimit gjaté vlerésimit
me note.

Qéllimi 1 hulumtimit ndérlidhet me objektin e studimit dhe €shté 1
orientuar né€ vlerésimin pérfundimtar t€ nxénésve né klasén e nénté.
Qéllimin kemi synuar ta arrijmé pérmes kétyre objektivave:

Analizgs sé aspekteve té pérgjithshme t€ vlerésimit t€ nxénésve;
Mbledhjes sé t&€ dhénave dhe krahasimit té rezultateve né rajonin e
Prishtinés;

Analiz€s dhe interpretimit té t€ dhénave té€ dala nga hulumtimi né
terren;

Nxjerrjes s€ pérfundimeve dhe rekomandimeve bazuar né pérfundimet
e dala nga hulumtimi.

Hipoteza e ngritur

Né klasat e nénta mésimdhénésit nuk jané objektivé né vlerésimin
pérfundimtar t€ nxénésve, prandaj ka fryrje t€ notave né fund t€ vitit
shkollor.

Lloji i hulumtimit

Hulumtimi ka gené i pérzier — me té dhéna sasiore dhe cilésore. Eshté
zgjedhur kjo qasje e hulumtimit, ngase, pérve¢ analiz€s kabinetike,
éshté béré edhe hulumtimi me pyetésoré né shkolla, me ¢’rast jané
marré mendimet e drejtoréve t€ shkollave, mésimdhénésve dhe

nxénésve dhe jané krahasuar pérgjigjet e dhéna. Hulumtimi &éshté 1
modelit pérshkrues.

Popullata dhe mostra

Popullata e hulumtimit e pérbéné t€ gjithé drejtorét e shkollave té
mesme té uléta, si dhe mésimdhénésit dhe nxénésit e klasave té nénta
né€ regjionin e Prishtin€s. P&ér shkak t€ popullacionit t¢ madh, &shté
pérzgjedhur mostra e pérbéré nga 5 komuna (Prishtin€, Podujevé,
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Fushé-Kosové, Drenas dhe Obiliq), gjithsej 10 shkolla, 5 nga qyteti dhe
5 né fshatrat. Mostra ka qené llotarike, prandaj né hulumtim
janépérfshiré 10 drejtoré t€ shkollave, 20 mésimdhénés (kujdestaré té
klasave) dhe 200 nxénés té klasave t€ nénta, nga 10 nx&nés né njé
klasé.

Metodat, teknikat dhe instrumentet e hulumtimit

Pér ta realizuar hulumtimin kemi pérdorur disa metoda:

- Metodén e analizés teorike, pérmes s€ cilés éshté shfrytézuar literatura
e pérdorur, punime shkencore dhe profesionale né fushén e vlerésimit.

- Metodén e analizés s€ dokumentacionit, pérmes s€ cilés jané
shfrytézuar ~ dokumentet ligjore dhe administrative qé lidhen me
vlerésimin.

- Metoda e krahasimit, pérmes sé cilés &sht€ béré krahasimi i
rezultateve né t€ dy gjysmévjetorit, kemi krahasuar suksesin ¢ nxénésve
né€ ndérmjet gjysmévjetoréve.

Teknikat e pérdorura: teknika e anketimit, pérmes s€ cilés €shté béré
anketa me respondenté, me qéllim t€ mbledhjes s€¢ t&€ dhénave me
pyetésoré, t€ pérbéré nga pyetjet e hapura dhe t€ mbyllura dhe teknika e
vézhgimit, pérmes sé cilés jané vézhguar ditarét e klasave. Né funksion
té metodave dhe teknikave, kemi pérdorur instrumentet pér mbledhjen e
té dhénave: fleté€pyetésorét pér drejtoré, mésimdhénés dhe nxénés.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

S€ pari kemi analizuar dokumentacionin qé€ ndérlidhet me temén e
trajtuar: ligjet, udhézimet, standardet e vlerésimit, raporte, analiza dhe
tekste t€ ndryshme, pastaj punimi €shté plotésuar edhe me t€ dhénat
ngahulumtimi né terren. T€ dhénat jané mbledhur nga shkollat, né
muajt prill-maj 2015, dhe jané administruar nga hulumtuesit e IPK-sé,
ndérsa vendet pér zhvillimin e intervistave jané caktuar né
bashképunim me drejtorét e shkollave gjat€ komunikimit me ta pér
caktimin e dités dhe orés pér zhvillimin e tyre. Megenése intervistat
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jané€ zhvilluar né€ objektet shkollore, t€ pranishém né mbledhjen e té
dhénave kan€ qené drejtorét e shkollave dhe mésimdhénésit-
kujdestarét e klasave t€ nénta.

Analiza e té dhénave

Analiza e t€ dhénave té hulumtimit &shté béré me qéllim qé té
pérshkruhen pérgjigjet e drejtoréve té shkollave, mé€simdhénésve dhe
nxénésve pér vlerésimin pérfundimtar t&€ mésimdhénésve, sa kané qené
objektivé né€ vlerésimin e tyre, né fund t& gjysmévijetorit dhe té wvitit
shkollor. Meqgenése na &shté dashur t€ b&jmé analiza cilésore dhe
sasiore, kemi pérdorur programet Microsoft Office Word 2007 dhe
Microsoft Office Excel 2007, pér pérpunimin e té€ dhénave statistikore.
S€ pari &sht€é béré analiza e dokumentacionit, pastaj &shté béré
kategorizimi 1 té dhénave. I kemi ndaré pérgjigjet e drejtoréve,
mésimdhénésve dhe nxénésve dhe kemi béré krahasimin e tyre, pér té
paré dallimet dhe ngjashmérité né pérgjigjet e dhéna pér t€ njéjtat
pyetje. Gjaté interpretimit kemi shpjeguar t€ gjeturat gjaté hulumtimit
pér vlerésimin e nxénésve nga mésimdhénésit n€ fund té vitit shkollor.

REZULTATET E HULUMTIMIT

Né hulumtim jané pérfshiré drejtorét e shkollave, mésimdhénésit dhe
nxénésit, t€ cilét jané pyetur sa jan€ t€ kénaqur me vlerésimin
pérfundimtar t& nxénésve? A u pérmbahen mésimdhénésit udhézimeve
administrative dhe dokumenteve té€ tjera pér vlerésimin e nxénésve? A
jané trajnuar mésimdhénésit e shkollés pér vlerésimin e nxénésve? A
béhet vlerésimi i njéjt€ né té dy gjysmévjetorét - apo ulet kriteri i
vlerésimit? A jané objektivé apo subjektivé mésimdhénésit né
vlerésimin e nxénésve? A pérballen mé€simdhénésit me intervenime dhe
forma té tjera pér vlerésimin e nxénésve me noté né fund t€ vitit? Cilat
jané€ véshtirésité (pengesat) q€ 1 hasin mésimdhénésit gjaté vlerésimit
etj?
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Megjithése njé ndér qgéllimet e vlerésimit &shté vendosja e notés
numerike pér nxénésit, bazuar né kriteret e njéjta pér t€ gjithé nxénésit,
né té dy gjysmévjetorét, rezultatet ¢ dala nga hulumtimi nxjerrin né€ pah
dallimet n€ suksesin pérfundimtar t€ nxénésve ndérmjet gjysmévjetorit
t¢ par€é dhe t€ dyté, mungesén dhe moszbatimin e kritereve pér
vendosjen e notave nga ana e mésimdhénésve dhe fryrjen e suksesit né
gjysmévjetorin e dyté. Pérvegse mund té€ vérehen garté dallimet né nota
né ditarét e klasave, né librezat e nxénésve dhe né€ raportet
pérfundimtare t€ shkollave pér suksesin pérfundimtar t€ nx&nésve,
dallimet i theksojné edhe veté drejtorét, mésimdhénésit dhe nxénésit e
pérfshiré né hulumtim. Kjo vérehet pothuajse né€ t€ gjitha shkollat e
pérfshira né hulumtim, megjithése vlerésimi i brendshém ende nuk
&sht€ monitoruar né€ shkallé kombétare dhe ende nuk mund t€ mbrojé
notat né raport me vlerésimin e jashtém.

Edhe pse me Udhézimin Administrativ pér vleré€simin e shkallés sé
arritshmérisé sé nxénésve, neni 12, thuhet se nota pérfundimtare né
fund t€ vitit mésimor duhet té jeté mesi aritmetik i suksesit, kryesisht
avancohet pérparimi 1 nxénésit. NE€ baz€ té€ vézhgimit t€ ditaréve,
vérehet se disa nxénés e kané pérmirésuar suksesin né fund té vitit pér
dy nota, disa pér nj€ noté, por disa nuk e kané pérmirésuar fare dhe kjo,
sipas nxénésve, &shté béré ngase nuk ka pasur vlerésim té drejté nga
ana e disa arsimtaréve. Kété€ e kané théné edhe disa nga mésimdhénésit
e pérfshiré né hulumtim. Sipas nxénésve dhe mésimdhénésve té
pérfshiré né€ hulumtim, disa nxénés jané€ mé t€ privilegjuar né€ krahasim
me t€ tjerét gjaté pérfundimit t€ suksesit, nga ana e disa profesoréve.

Pérgjigjet e drejtoréve té shkollave pér objektivizmin e
mésimdhénésve né vlerésim pérfundimtar té nxénésve

Se nuk ka objektivizém né€ vler€simin e mésimdhénésve dhe ka dallime
né€ suksesin pérfundimtar t&€ nxénésve ndérmjet dy gjysmévjetoréve e
pranojné edhe drejtorét e shkollave. T¢ gjithé drejtorét e pérfshiré né
hulumtim kané théné se nuk jané plotésisht té€ kénaqur me vlerésimin e
mésimdhénésve, ngase vérehen dallime t€ theksuara né suksesin
pérfundimtar t€ nxénésve. Sipas tyre, pér dallim nga gjysmévjetori i
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paré, mésimdhénésit e zbusin kriterin dhe b&hen ngritje té notave pa
merité te njé numér i madh i1 nxénésve, te disa mé pak e t€ disa mé
shumé.

Drejtorét kané theksuar se mésimdhénésit nuk pérdorin kritere té njéjta-
té standardizuara, prandaj disa e ulin kriterin e vlerésimit né fund té
gjysmévjetorit t& dyté né krahasim me t& parin dhe disa bien pre e
intervenimeve dhe japin nota mé té larta, megjithése, sipas tyre, nuk
pérjashtohet mundésia qé disa nxénés té€ angazhohen mé tepér né
gjiysmévjetorin e dyté dhe arrijné t€ pérmirésojné notat. Sipas
drejtoréve t€ shkollave, jo t€ gjithé mésimdhénésit jané té trajnuar pér
vlerésimin e nxénésve, prandaj jo t& gjith€ 1 shfrytézojné mjaftueshém
udhézimet administrative dhe standardet pér vleré€simin e nxénésve, por
mé tepér mbéshteten né planet dhe programet mésimore.

Drejtorét kané théné se ngritja e notave nga mésimdhénésit béhet pér
disa arsye, por mé i theksuar €shté ndikimi i t€ tjeréve te arsimtarét né
fund té vitit shkollor, si: 1 kujdestaréve, 1 késhillit t€ arsimtaréve, 1 veté
nxénésve, por edhe i prindérve. Kujdestarét e klasave déshirojné qé
klasa e tyre t€ két€ mesatare sa mé t€ lart€ té suksesit né fund té
gjysmévjetorit t€ dyté€. Sidomos intervenimet e prindérve sipas
drejtoréve jan€ mjaft t& shpeshta te mé€simdhénésit pér pérmirésimin e
notave né€ fund t€ gjysmévjetorit t€ dyté, t€ cilét mé shumé jané té
interesuar pér nota t€ fémijéve té tyre sesa pér dije (duke pérdorur arsye
té ndryshme, si do ta regjistrojné vajzén — djalin né shkollén e mesme
té mjekésisé, né keté apo até drejtim, dhe i duhen nota mé t€ mira, e
shumé arsye té tjera).

Mbi 50 pér qind e drejtoréve t€ pérfshiré né hulumtim kané théné se
prindérit jané t€ informuar pérmes formave dhe burimeve té ndryshme
pér suksesin e nxénésve, si bisedave me mésimdhénés, bisedave me
fémijét e tyre, nga prindérit e tjeré, pérmes njoftimeve me shkrim nga
kujdestari 1 klasés etj., por rreth 80 e tyre interesimin pér suksesin e
fémijéve e tregojné vet€ém né fund t€ vitit, duke béré njé lloj presioni
tek mésimdhénésit pér rritjen e notave.

64



Kérkime pedagogjike 6

Pérgjigjet e mésimdhénésve pér objektivizmin né vlerésimin
pérfundimtar té nxénésve

Sa i pérket mendimit t&€ mé€simdhénésve (kujdestaréve té klasave) lidhur
me temén, kemi marré kéto pérgjigje: N& pyetjen se sa jeni t& kénaqur
me vlerésimin pérfundimtar té nxénésve té klasés suaj, asnjé nuk ka
théné té jeté shumé i1 kénaqur, por t€ gjith€ mésimdhénésit e pérfshiré
né€ hulumtim kané théné se jané pak t€ kénaqur, me pérjashtim té disa
mésimdhénésve t€ cilét kané deklaruar se nuk jané€ aspak t& kénaqur.

Sipas standardeve té vlerésimit, t&€ gjithé nxénésit duhet té kené trajtim
té drejté dhe t& barabartg;

Shkolla duhet té€ zhvillojé¢ dhe praktikojé mekanizma qé pengojné
presionin nga ana e prindérve, nxénésve dhe paléve t€ tjera té interesit
si dhe t’1 pérkrahin mésimdhénésit pér t’i rezistuar nj€ presioni té tillé.
T€ gjithé nxénésve u duhen dhéné mundésit€ g€ t’i demonstrojné
térésisht aftésité e tyre me ané t€ detyrave, kérkesave qé kané nivele té
ndryshme t€ kompleksitetit. Mésimdhénési duhet té krijojé ambient
mbéshtetés pér té gjithé nxénésit gjaté procesit té€ vlerésimit dhe jo té
favorizojé apo injorojé ndonjérin né baza nacionale, gjinore, fetare,
sociale, etj. (Standardet e vlerésimit, tetor 2011, Prishtin€). Por, né
pyetjen se a i pérdorin mésimdhénésit kriteret e njéjta pér vleré€simin
pérfundimtar t€ nxénésve né t€ dy gjysmévjetorét, 40 pér qind e té
pérfshiréve né€ hulumtim kané théné€ se mésimdhénésit pérdorin kritere
té njéjta gjaté dy gjysmévjetoréve dhe jané objektivé né vlerésimin e
tyre, ndérsa 60 pér qind kané€ théné se mésimdhénésit e zbusin kriterin e
vlerésimit pérfundimtar né gjysmévjetorin e dyté dhe u japin nota mé té
larta disa nxénésve, krahasuar me gjysmévjetorin e paré.

Lidhur me vendosjen e notave, profesor Bardhyl Musai thekson:
vlerésimet, me nota apo shprehje, qé u jepni nxénésve, duhet té
mbéshtetin motivimin e nxénésve pér té€ mésuar — jo motivimin e tyre
pér t€ mésuar pér njé noté t&€ miré. Por, né t& vérteté, a ekziston ndonjé
ndryshim midis t€ punuarit pér noté dhe t& punuarit pér t€ mésuar? ...si
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mésues, ju mund t’i pérdorni notat pér t&€ nxitur até lloj t&€ mésuarit pér
té cilin keni pik€synim qé nxénésit ta arrijn€ né Iéndén tuaj. (Musali,
2014) Mirépo, mésimdhénésit pér suksesin mé t€ larté t&€ nxénésve né
gjysmévjetorin e dyté i japin disa arsye, si: nxénésit kané material mé
shumé pér té mésuar, kané njohuri t€ méhershme, por edhe b&hen
intervenime nga ana prindérve, drejtoréve, kujdestaréve t€ klasave apo
mésimdhénésve té tjeré. 60 pér qind e mésimdhénésve kané théné se
ndikojné prindérit, t€ cilét b&né presion né€ forma t€ ndryshme pér
ngritjen e notave té fémijéve té tyre, 25 pér qind kané théné se
mésimdhénésit e 1éndéve té tjera, sidomos kujdestarét e klasave, dhe 15
pér qind kané théné veté nxénésit, t& cilét ‘luftojné€’ mé tepér pér noté
krahasuar me gjysmévjetorin e paré. Sipas tyre, nése nuk do t€ béheshin
léshime, njé numér i madh i nxénésve do té kishin sukses negativ né
fund té vitit shkollor, megjithése ka mésimdhénés q€ u japin nota
shumé mé té larta disa nxénésve né gjysmévjetorin e dyté krahasuar me
té parin.

Mbi 50 pér qind e mésimdhénésve kané théné se jan€ né dijeni pér
rastet kur mésimdhénésit kan€ béré shkelje ose padrejtési né forma té
ndryshme gjaté vlerésimit pérfundimtar t€ nxénésve, si ngritje t€ notave
nga 2 né 5, ose edhe gérvishtje t€ notave né ditar, n€ disa raste. Sa i
pérket dallimit n€ suksesin e nxénésve né fund t€ vitit, krahasuar me
gjysmévjetorin e paré, t€ gjithé mésimdhénésit e pérfshiré né hulumtim
kané théné se ekziston dallimi. Prej tyre, 70 pér qind kané théné se
suksesi 1 nxénésve dallon vetém pér nj€ noté, ndérsa 30 pér qind e tyre
kané théné se te disa nxénés ekziston dallimi pér dy nota e mé shumé,
gjé q€ vérehet edhe né ditarét e klasave. Sipas tyre, &shté mjaft véshtiré
té¢ thuhet se mésimdhénésit jané c¢doheré objektivé gjaté vlerésimit
pérfundimtar, sidomos né gjysmévjetorin e dyt€, ngase né disa 1éndé
dallimi n€ nota €sht€ mjaft i theksuar né gjysmévjetorin e dyté. Né
pyetjen se a mbajné mésimdhénésit dosje - portfoljo me punimet e

nxénésve, 50 pér qind e mésimdhénésve t&é pérfshiré né hulumtim kané
théné€ po, 30 pér qind kané théné jo dhe 20 pér qind jané deklaruar se

nuk jané né€ dijeni pér keté.
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Sipas mésimdhénésve, vler€simin e padrejté t€ disa nxénésve né klasén
e nénté (dhénie t€ notave pa merit€) po e tregon edhe vlerésimi i
jashtém, pasi vérehen dallime t& dukshme né rezultat. ~ Po ashtu, disa
nxénés me sukses t€ shkélqyeshém, n€ klasén e dhjeté nuk po mund ta
tregojné t€ njéjtin rezultat dhe nga suksesi i shkélqyeshém vitin po e
pérfundojné me sukses miré apo edhe mjaftueshém, prandaj kané
kérkuar g€ t€ rregullohet qarté vlerésimi i nxénésve me udhézime
administrative, t€ hartohen kritere té€ standardizuara dhe mésimdhénésit
té jené t& vetédijshém pér punén qé béjné dhe t’u pérmbahen kritereve
té vlerésimit, n€ ményré q€ vlerésimi pérfundimtar t€ jeté mé real.

Pérgjigjet e nxénésve pér objektivizmin e mésimdhénésve né
vlerésimin pérfundimtar

Né hulumtim jané pérfshiré edhe nxénésit, ngase kemi dashur té
marrim edhe mendimet e tyre pér vlerésimin e mésimdhénésve pérmes
disa pyetjeve: A jané t€ kénaqur me vlerésimin g€ ua béjné
mésimdhénésit? A jané mésimdhénésit realé né vlerésimin e tyre? A
b&né dallime né vleré€sim? A u pérmbahen kritereve, apo 1 zbusin ato
né gjysmévjetorin e dyté krahasuar me té parin? etj.

NE pyetjen se a jan€ té€ kénaqur me vlerésimin pérfundimtar, notat e
marra n€ mésime, 80 pér qind e nxénésve kané théné jané té€ kénaqur,
ndérsa 20 pér qind kané théné se nuk jané t€ kénaqur. Sa i pérket
vlerésimit t& nxénésve me not€, 60 pér qind e tyre jané deklaruar se
mésimdhénésit jan€ realé né vleré€simin e tyre dhe pérdorin forma té
ndryshme t€ vlerésimit,si: pérmes vlerésimit me gojé, testeve té
ndryshme, detyrave té shtépisé, angazhimit gjat€ orés, pérséritjes sé
njésive t€ kaluara, vlerésimit pér punén né grup, aktiviteteve té
ndryshme, sjelljes dhe mbi bazén e kétyre aktiviteteve e vendosin notén
pérfundimtare, ndérsa 40 pér qind e nxénésve té anketuar kané théné se
mésimdhénésit vlerésimin pérfundimtar té tyre e béjné duke 1 pyetur me
gojé para se t& béjn€ mbylljen e notave dhe varésisht prej asaj se si
pérgjigjen e marrin edhe notén pérfundimtare.
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Sa u pérket testeve, rreth 70 pér qind e nxénésve kané théné se nuk jané
té kénaqur me to, ngase pjesa mé e madhe, sipas tyre, kané strukturé t&
njéjt€, me pyetje alternative - hartohen pothuajse njésoj nga
mésimdhénésit, pastaj disa mé€simdhénés nuk 1 njoftojné fare se kur do
té€ mbahet testi dhe mund t’i kené dy-tri teste brenda dités. Nxénésit
kané théné€ se duhet t’u jepet mundésia g€ t’i tregojné arritjet e tyre té
plota, prandaj nota pérfundimtare pér njé periudhé vlerésimi nuk duhet
té mbéshtetet vetém né njé€ test apo né€ njé metode€ vlerésimi.
Sa 1 pérket vlerésimit n€ gjysmévjetorin e dyt€, pér dallim nga
gjysmévijetori 1 paré, t€ gjithé nxénésit e pérfshiré né hulumtim kané
théné se ka dallime né vénien e notave pérfundimtare nga disa
mésimdhénés - ngase béhet zbutja e kritereve n€ gjysmévjetorin e dyté
dhe nxénésit marrin nota mé té larta. Me fare pak puné, sipas tyre, disa
mésimdhénés u japin nxénésve nota maksimale.
Né pyetjen pse nxénésit vlerésohen me nota mé t€ larta né
gjysmévjetorin e dyté, 45 pér qind e tyre kané théné se nxénésit
angazhohen mé tepér, prandaj marrin nota mé té larta, ndérsa 55 pér
qind jané shprehur se kjo ndodh pér shkak té€ zbutjes s€ kriterit nga ana
e mésimdhénésve - faljes sé notave. Ndérsa, né pyetjen kush ndikon né
ngritjen e notave pérfundimtare te mésimdhénésit, 50 pér qind jané
pérgjigjur se ndikojné prindérit dhe familjarét e tjeré, 40 pér qind kané
théné se ndikojné Késhilli i arsimtaréve apo kujdestarét e klasave, 6 pér
gind veté nxénésit dhe 4 pér qind t€ tjerét. Sipas tyre, dallime né
vlerésim nga ana e disa mésimdhénésve vérehen pér shkak t€ lidhjeve
familjare t€ disa nxénésve me meésimdhénés, pér shkak se e kané
prindin apo ndonjé familjar tjetér mésimdhénés, ose né ndonjé pozité
tjetér n€ shkoll€, simpatis€ sé disa mé€simdhénésve pér ndonjé nxénés,
kérkesave t€ prindérve dhe veté nxénésve pér pérmirésimin e suksesit
qé t& regjistrohen mé lehté n€ shkollén e mesme t€ lart€ etj. Nx&nésit
kané théné se mésimdhénéset u japin atyre shumé mundési pér t’i
pérmirésuar notat, sidomos né gjysmévjetorin e dyt€, né rast té
pakénaggésive té tyre me notat pérfundimtare, dhe shumica kété e béjné
pa u bazuar fare n€ dosjen e nxénésve- portfoljot. Sipas 60 pér qind t&
nxénésve, mésimdhénésit mbajné portfoljo-dosje pér punén e nxénésve
gjaté vitit shkollor, mbi bazén e té cilave e béjné vlerésimin e nxénésve
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me noté pérfundimtare, ndérsa 40 pér qind e nxénésve jané deklaruar se
mésimdhénésit nuk mbajné fare portfoljo-dosje, né bazé t& s€ cilave do
t& duhej t€ bénin vlerésimin pérfundimtar.

N¢ pyetjen se sa dallojné notat tuaja pérfundimtare né€ fund té vitit
shkollor krahasim me notat n€ gjysmévjetorin e paré€, 48 pér qind kané
théné se dallojné pér njé noté€, 41 kané€ théné pér dy nota dhe 11 pér
qind kané théné se nuk dallojné fare. Vetém 18 pér qind e nxénésve té
pérfshiré né€ hulumtim kané théné se jané vlerésuar drejt nga
mésimdhénésit, 70 pér qind kané théné pjesérisht dhe 12 pér qind kané
théné s€ nuk jané vlerésuar aspak drejt nga ana e mésimdhénésve né
fund t€ vitit shkollor, prandaj notat pérfundimtare t€ nxénésve dallojné
shumé né gjysmévjetorin e dyté né krahasim me té parin. Sidomos
mésimdhénésit g€ mbajné kurse private, sipas nxénésve, u japin nota
mé té larta nxénésve q€ marrin pjes€ n€ kurse, pér dallim prej atyre qé
nuk 1 ndjekin kurset tek arsimtarét e tyre.

Né pyetjen se ¢ka do té ndryshonit sa 1 pérket vlerésimit pérfundimtar
t¢ mésimdhénésve, disa nga propozimet dhe sugjerimet e nxénésve
ishin: mésimdhénésit t& trajnohen pér vlerésimin e nxénésve me noté
dhe jo té vlerésojné sipas tekave té tyre, t€ jené mé real€ n€ vlerésimin
pérfundimtar, t’u pérmbahen kritereve té vlerésimit dhe t€ vlerésojné
drejt t€ gjithé nxénésit - mbi bazén e meritave, t€ eliminohen dallimet
né vlerésimin ¢ nxénésve me noté, t€ mos barazohen nxénésit e
shkélgyeshém me nxénésit mesataré n€ suksesin pérfundimtar, t€ mos u
jepen nota pa merité disa nxénésve - shkaku i lidhjeve familjare apo pse
ndonjé nxénés e ka prindin né€ pozit€ t€ larté udhéheqése dhe
mésimdhénésit kané ndonjé interes prej tij, t&€ mos keté méshiré té
tepruar pér nxénésit q€ e meritojné ta pérs€risin vitin, t€ mos kené
ndikim t& tjerét né ngritjen e notave né fund té€ vitit shkollor et;.

80 pér qind e nxénésve kané kérkuar t€ merren masa nga drejtori dhe
personat e tjeré pérgjegjés ndaj mésimdhénésve q€ vazhdimisht ua falin
notat disa nxénésve apo 1 vlerésojné me nota mé té larta krahasuar me
nxénésit qé€ 1 kané té njéjtat njohuri, apo edhe qé angazhohen mé tepér.
Po ashtu, kané kérkuar q€ t€ mos vlerésohen vetém né fund té vitit, por
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vlerésimi t& béhet gjaté gjithé vitit shkollor dhe mésimdhénésit t& jené
mé korrekté gjaté vendosjes sé notave né ditar, e t€ mos pérdoren
kritere tjera né gjysmévjetorin e paré dhe tjera né€ t&€ dytin, mos t’i falin
notat, por t€ caktojné kriteret se ¢faré duhet t& din€ nxénési pér notén 5,
cfar€é pér notén 4 dhe pér notat e tjera. Sipas tyre, nxénésit
demoralizohen nése mésimdhénésit nuk 1 vlerésojné drejt, apo béjné
dallime ndérmjet nxénésve gjaté vlerésimit pérfundimtar me noté, andaj
g€ t€ mos pérsériten kéto dukuri dhe nxénésit ta humbin vullnetin pér
mésim, duhet t¢ ndéshkohen mésimdhénésit qé nuk jané té drejté né
vlerésimin pérfundimtar.

PERFUNDIME

Edhe mé tutje problemi kryesor né€ shkollat tona vazhdon t€ mbetet
vlerésimi 1 nxénésve, vendosja e notés, si njé€ gjykim mbi pérparimin e
nxénésit, sidomos né gjysmévjetorin e dyté. Né mungesé té€ zbatimit t&
kritereve t& standardizuara pér vlerésim, mosrespektimit t€ udhézimeve
dhe standardeve t€ vlerésimit, pothuajse né té€ gjitha shkollat e pérfshira
né€ hulumtim vérehet subjektivizmi 1 mésimdhénésve né vlerésimin
pérfundimtar t€ nxénésve.

Shkaku 1 mungesés s€ objektivizmit, vérehen dallime né€ suksesin
pérfundimtar t€ nxénésve ndérmjet dy gjysmévjetoréve. Né
gjysmévijetorin e dyté nxénésit vlerésohen me nota mé té larta nga
mésimdhénésit, krahasuar mé té parin, prandaj kemi rezultate joreale né
raport me njohurité e nxénésve, pérmirésim té€ pamerituar t€ suksesit té
paktén pér njé not€ nga ana e disa mésimdhénésve.

Dukuria e intervenimit te mésimdhénésit pér t’1 ngritur notat né€ fund té
vitit shkollor mbetet mjaft e theksuar né shkollat tona, pér shkak se
shkollat duan kalueshméri mé t€ larté t€ nxénésve, si dhe presionit té
prindérve, t€ cilét ma tepér jané té interesuar pér numra (nota) sesa pér
dije t€ fémijéve té tyre.

Praktikat e vlerésimit jané vler€simi me gojé, vlerésimi me teste,
vlerésimi duke u pyetur te tabela, por vleré€simi pér angazhim né grup,
detyra t& shtépisé, ese, vlerésimi me portfoljo nuk béhen nga té gjithé
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mésimdhénésit. Vazhdojné t€ ndodhin diskriminime nga ana e disa
mésimdhénésve, pa dashje apo edhe té€ qgéllimshme, né matjen e
njohurive t€ nxénésve gjaté vlerésimit pérfundimtar, né zbatimin e
procedurave t€ vendosjes sé notave, ngase jo gjithmoné pér t€ gjithé
nxénésit pérdoren metoda, instrumente dhe kritere t€ njéjta té
vlerésimit.

Disa nxénés vlerésohen gjaté gjithé vitit shkollor, disa vetém né fund,
disa vetém me shkrim dhe u mbyllet nota e marré né test, disa
vlerésohen vetém me gojé dhe nuk merren fare parasysh mjetet té tjera:
vrojtimi, fleta kontrolluese, portfolio etj.

Nuk respektohet plotésisht personaliteti i nxénésve, nuk nxitet te
nxénésit vetébesimi dhe ndjenja pér pérparim dhe nuk vlerésohen drejt
dijet e tyre né fund t€ vitit shkollor, ngase mésimdhénésit nuk e b&jné
vleré€simin pérfundimtar mbi mesataren e vlerésimit t€ vazhdueshém
gjaté vitit shkollor, duke e béré pérpjesétimin e notave, por notén
pérfundimtare né fund t€ vitit shkollor e rrisin té paktén pér njé€ noté, pa
u bazuar askund. Jo t€ gjith¢ mésimdhénésit vendosjen e notave né
ditar e b&jné duke u bazuar n€ udhézimet administrative, né standardet
e vleré€simit dhe kritere té standardizuara, prandaj nuk jané plotésisht
real€ né vlerésimin pérfundimtar, posagérisht né gjysmévjetorin e dyté.
Se ka fryrje t€ médha t€ notave vérehet mjaft miré n€ vlerésimin e
jashtém, pasi shumé nxénésve nuk e arrijné t€ njé€jtin rezultat né testin
e arritshmérisé€, apo disa edhe marrin piké minimale, e po ashtu e tregon
edhe rezultati i nxénésve né€ klasén e dhjeté. Shumé nxénés qé kané
gené mé sukses té shkélgyeshém né klasén e nénté, né€ klasén e dhjeté
nuk arrijné t€ ruajné keté sukses dhe shumé prej tyre kalojné me notén
4 apo 3, por ka edhe nga ata g€ arrijné sukses t€ mjaftueshém.
Vlerésimi jo i drejté i nxénésve mund t’i déshpérojé dhe dekurajojé ata,
mund t’i ftohé nga shkolla pérkohésisht dhe t’i shtyjé edhe drejt
braktisjes.
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REKOMANDIME

N¢ bazé té rezultateve t€ dala nga hulumtimi né terren, né funksion t&
pérmirésimit t& procesit t€ vlerésimit t€ nxénésve kemi nxjerré disa
rekomandime:

Mésimdhénésit t’i njohin dhe t’i zbatojné parimet dhe procedurat
standarde t¢ MASHT-it pér vendosjen e notave, t’i njohin dhe t’i
pérdorin dispozitat ligjore t€ MASHT-it dhe standardet pér vlerésimin e
nxénésve me noté. T€ mbahen diskutime né shkolla me mésimdhénésit
se si t€ gjejné zbatim né praktiké udhézimet administrative dhe
standardet e vlerésimit pér vleré€simin e nxénésve.

TE shfrytézohen mé tepér kompetencat e komunave, né pajtim me
Ligjin pér Komunat né Republikén e Kosovés, pér mbikéqyrje mé t&
madhe t€ procesit mésimor, bazuar né¢ udhézimet e pércaktuara nga
MASHT-i. Drejtorét e shkollave dhe inspektorét e arsimit té
mbikéqyrin dhe t€ monitorojné procesin e vlerésimit t&€ nxénésve, té
rritet mé tepér angazhimi i tyre, né forma té€ ndryshme.

Mésimdhénésit t’u pérmbahen udhézimeve administrative dhe kritereve
té vlerésimit, né ményré qé€ nxénésve t’u jepet mundésia t’i tregojné
arritjet e tyre t&€ plota dhe nota pérfundimtare pér njé periudhé vlerésimi
t€ mos mbéshtetet vet€m né nj€ test apo n€ nj€ metod€ vlerésimi.
Mésimdhénésit mos t’ua falin notat nxénésve, por t€ bazohen vetém né
performancén e tyre gjaté téré vitit shkollor, ta dallojné€ nxénésit qé diné
pér notén 5, pér notén 4 dhe pér notat e tjera mé uléta dhe jo té
barazohen nxénésit gjaté vlerésimit.

Shkolla t€ zhvillojé dhe té praktikojé mekanizma q€ pengojné presionin
nga ana e prindérve, nxénésve dhe paléve té tjera té interesit, si dhe t’i
pérkrahin mésimdhénésit pér t’1 rezistuar nj€ presioni té tillé.
Mésimdhénésit té€ krijojné ambient mbéshtetés pér t&€ gjithé nxénésit
gjaté procesit t€ vleré€simit dhe jo t€ favorizojn€ apo t€ injorojné
ndonjérin né baza gjinore, fetare, sociale, etj.

Mésimdhénésit t€ pérdorin sa mé shumé metoda dhe mjete gjaté
vlerésimit dhe jo vler€simin pérfundimtar t€ nxénésve ta b&né duke u
bazuar né notén e testit ose vetém nj€ vlerésim me gojé né fund té vitit.
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Nxénésit t€ vlerésohen vazhdimisht gjaté téré vitit shkollor dhe
mésimdhénésit t€ jené mé korrekté gjaté vendosjes s€ notave né ditar, e
té mos pérdoren kritere tjera né gjysmévjetorin e paré dhe tjera né té
dytin dhe gjithsesi t€ njoftohen pér notén pérfundimtare dhe t&€ vendoset
né€ ditar né prani té tyre.

T€ krijohen kushte dhe mekanizma lehtésues pér pérfshirjen e té gjithé
mésimdhénésve né trajnime pér vlerésimin e nxénésve.

T€ merren masa konkrete ndaj mésimdhénésve qé nuk i vlerésojné
objektivisht nxénésit, por vazhdimisht ua falin notat disa nxénésve né
gjysmévjetorin e dyt€, apo 1 vlerésojné me nota mé té larta krahasuar
me nxénésit qé¢ kané t€ njéjtat njohuri. P.sh., t€ mos u vazhdohet
kontrata e punés mésimdhénésve qé vértetohet se jané subjektivé né
vlerésimin e nxénésve.
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(Statistikat jané syri i vendimmarrésve)
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Abstrakt

Numri i nxénésve né shkollimin e detyrueshém né shkollat e Kosovés éshté duke réné.
Ankesat e dégjuara dhe té déshmuar né medie dhe né analizat e béra tregojné njé
kahe té rénies. Kjo mé shtyri qé ta béjé njé analizé té statistikave zyrtare dhe té
vértetojé nése njé trend i tillé éshté prezent né shkollimin parauniversitar. Ky ishte
qéllimi kryesor i késaj analize: verifikimi i gjendjes dhe nxjerrja e rekomandimeve pér
vendimmarrésit.

Analiza éshté béré duke bazuar kryesisht né té dhénat zyrtare, raportet statistikore té
raportuar nga SMIA né MAShT si dhe raportet statistikore né raportet e ASK.
Studimi analitik-komparativ pérfshiné periudhén 2010-2015. Té dhénat jané marré
nga raportet e publikuara zyrtare.

Ka dallime midis té dhénave qé ofron SMIA dhe ASK pér té njéjtén ¢éshtje gjé qé nuk
do té duhej té ndodhte. Né té dhéna nuk dihet nése lévizja e nxénésve éshté braktisje e
shkollimit apo éshté lévizje nga njé komuné né tjetrén ose edhe jashté vendit.
Rezultatet e dhéna nga SMIA flasin pér njé braktisje prej rreth 3% né vit né nivel
vendi, por dyshojmé se kjo éshté mé e madhe. Kjo shihet nga pércjellja qé kemi béré
pér njé brez té nxénésve nga hyrja né sistem, pra né klasén e paré, deri né pérfundim
té shkollimit té detyrueshém. Gjithashtu analiza tregon se nga viti né vit ka rénie té
numrit té nxénésve qé nisin shkollimin.

Jané dy ¢éshtje kryesore qé dalin nga ky studim analitik-krahsues i statistikave: e
para se numri i nxénésve qé pérfshihen né shkollim té detyrueshém po bie pér ¢do vit.
E dyta, té dhénat né raportet statistikore nuk tregojné se ku gjenden nxénésit qé hyjné
né sistem té shkollimit dhe nuk e pérfundojné até. Ky numér i nxénésve, shprehur né
pérqindje éshté i madhé.

Fjalét kryesore: statistika, té dhéna, lévizje e nxénésve, kahe, hyrje né sistem, dalje
nga sistemi.
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MOBILITY TRENDS NUMBER OF PUPILS IN COMPULSORY
EDUCATION IN KOosovo

Abstract

The number of pupils in compulsory education in Kosovo schools is falling.
Complaints heard and witnessed in the media and in the analysis show a direction to
collapse. This led me to do an analysis of official statistics and to ascertain whether
such a trend is present in pre-university education. This was the main purpose of this
analysis, situation assessment and issuance of recommendations for decision makers.
Analysis is done mainly based on official data, statistical reports reported by EMIS at
MEST and statistical ASK’s reports. The study includes analytical-comparative
period 2010-2015. The data are taken from the official published reports.

There are differences between the data given from EMIS and ASK for the same issue
which should not happen. In data is not known if the movement of pupils is
abandoning school or is moving from one municipality to another or abroad. EMIS
data results indicate an abandonment of about 3% per year at the national level, but
we doubt that this is the largest. This is seen from the observation that we have done
for a generation of students from entering the system, then in first grade, until the
end of compulsory education. Analysis also shows that year to year decline in the
number of students starting school.

There are two main issues arising from this study analytical-statistical comperetion
before the number of pupils involved in compulsory education is falling every year.
Second, data on statistical reports do not show where are the students who enter the
school system and do not complete it. The number of students in percentage is
greater.

Keywords: statistics, data, pupil’s movement, trend, input in system, outpot of system.
Hyrje

Né té gjitha vendet statistikat, institucionet q€ merren me to, jané me
réndési t€ vecanté. Mbledhja, regjistrimi, pérpunimi, analiza dhe
raportimi i t€ dhénave ka dy géllime kryesore. E para ta dimé gjendjen:
ku jemi, dhe e dyta, kah duhet t€ shkojmé bazuar né “ku jemi”. Bazuar
né t€ dyja kéto qéllime duhet t€ merren vendime, hartimi politikave,
planeve zhvillimore pér fusha té veganta shogérore.
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Ministria e Arsimit ka instaluar njé softuer shumé té sofistikuar pér
grumbullimin e t€ dhénave nga fushat e arsimit né pérgjithési. Pér ¢do
vit SMIA harton raport periodik sasior t€ t€ dhénave, por ende nuk
béhet analiz€ krahasuese e t€¢ dhénave pér t€ paré kahet e zhvillimeve
né arsimin, né€ sistemin e arsimit parauniversitar. Pra, né raportet
periodike jepen numra pér nxénésit, personelit, pérkatésia gjinore,
etnike. Ende nuk raportohet pér suksesin e nxénésve sipas vlerésimit té
brendshém apo t€ jashtém. Cuditérisht, nuk di pse, kjo nuk béhet kur do
té duhej té b&hej. M¢ herét raportohej edhe pér suksesin e nxénésve.

Pasi qé fusha e statistikave shtet€rore €sht€¢ me réndé€si t& veganté pér

zhvillimin e arsimit, ekonomisé dhe fushave té tjera, at€heré ky aspekt
duhet t€ ket€ trajtim t€ vecanté.

Jang€ dy institucione qé merren me mbledhjen dhe pérpunimin e t&
dhénave arsimore. SMIA né kuadér t&€ Ministris€é dhe ASK si
institucion 1 vecanté qeveritar. Pasi q€ kisha fut n€ planin e punés
trajtimin e njé teme té kétillg, fillova me grumbullimin e burimeve pér
analizé€. Mésova dy gjéra me interes, se jané€ dy institucione q€ merren
me té njéjtén 1émi dhe b&jné raport pér t&€ njéjtin brumé-arsimin. Edhe
pse g€ dyja institucionet raportojné té€ njéjtat t€ dhéna ka dallime midis
atyre t€ dhénave. Sipas njé€ logjike t& dhénat e SMIA-sé pér arsimin do
té duhej t€ ishin t€ sakta/objektive, sepse fushéveprimi i saj €shté vetém
arsimi derisa ASK ka pér detyrim mbledhjen, pé€rpunimin dhe
raportimin statistikor edhe t€ fushave té tjera.

Me ligj, dhe me Udhézim Administrativ t€ gjitha institucionet arsimore
né€ Kosové jané té detyruara té raportojné t€ dhénat té sakta pér t€ gjitha
aspektet g€ kérkohen. Bile pér mos raportim apo pér shtrembérim té té
dhénave jané paraparé sanksione ndaj shkollés.

Gjaté analizés s€ t&€ dhénave té raportuara nga SMIA, pjesérisht pér
krahasim mora edhe raporte t€ ASK-€s, vérejta se t€ dhénat e raportuar
nga SMIA jané kryesisht t¢ dhéna sasiore, me disa gabime t& cilat
ndikojné né saktésiné e té€ dhénave. Nuk béhet ndonjé analizé apo
komentim i atyre t&€ dhénave nga ana e SMIA-sé ndérsa né raportet e
ASK-sé¢ kemi pérpjekje pér analizé, por kryesisht mbetén né njé
pérqindje té thjeshté pa u zbérthyer deri né shterim.
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Shpresoj q€ me két€ analiz€, pér periudhén pesévjecare do ndihmoj qé
té béhen analiza té tilla edhe pér aspektet tjera t€ arsimit né pérgjithési
me qéllim qé t€ ndihmohet politika pér vendimmarrje t€ drejté né
avancimin e sistemit arsimore n€ pérgjithési.

Konteksti teorik

Céshtja e 1€vizjes, rénies ose rritjes, s€ numrit t&€ nxénésve nuk &shté
trajtuar sa duhet. Lévizja e numrit t€ nxénésve €shté trajtuar kryesisht
né kontekstin e braktisjes sé shkollimit, por jo edhe si dukuri e rénies sé
numrit t€ nxénésve né pérgjithési.

Lévizja e pakontrolluar e qytetaréve (fshat-qytet, gytet-qytet) vitet e
fundit, sidomos migrimi jasht€¢ vendit, alarmoi institucionet dhe
demografét. Bile shkollat kané filluar t€ ankohen se vazhdimisht po bie
numri 1 nxénésve, po mbyllen klasa dhe mésuesit po mbesin pa normé.
Megjithaté treguesit statistikor duhet ta déshmojné kété duke ndihmuar
orientimin e politikave planifikuese né sistemin e arsimit. Prandaj edhe
1 hymé késaj analize qé ta shohim se vérteté ku jemi dhe kah po shkon
arsimi n€ Kosové, né aspektin e numrit t€ nxénésve.

A mund t€ marrim vendime pér sigurimin e cilésisé n€ arsim si dhe né
planifkimet tjera duke u bazuar né t€ dhéna? Kjo ishte objektiva
kryesore e nismés sé& kétij hulumtimi analitik dhe krahasues.

Né kuadér té€ problemeve mé té cilat ballatagohet arsimi né Kosové u
pérgendrova vetém né njé aspekt té tij: l€vizja e numrit t& nxénésve né
shkollimin e detyrueshém pérgjaté periudhés pesévjecare pér té paré
kahet e zhvillimit. Analiza e kétillé nuk do té€ kishte asnj€ vleré sikur té
mos orientonte disa ¢€shtje me réndési pér arsimin dhe sistemin e
mbledhjes, analizés dhe t€ raportimit t€ t&€ dhénave.

Me ¢éshtjen e gjendjes s€ arsimit né Kosové, edhe sa 1 pérket numrit té
nxénésve jané marré dy institucione, si rezultat mé shumé i punés
individuale. KEC (Pupovci et al, 2001) dhe B.Shatri (2006), nga Libri
shkollor, né& kuadér t€ botimeve qé kané dhéné pér arsimin né
pérgjithési ku edhe numri i nxénésve &shté pérmendur. Sipas analizés
qé jepet né€ kété burim shihet se né vitet e "90 ta ka pasé€ rénie t€ madhe
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t&¢ nxénésve pér shkak t€ migrimit jashté vendit. Kjo shifér nuk
dokumentohet, por vetém supozohet nga dukuria e ikjes nga vendi né
até periudhé. Pér kété periudhé nuk dihet numri i sakté i nxénésve qé
kané braktisur shkollimin si dhe nuk ka té dhéna pér fatin e shkollimit
té atyre q€ kané€ migruar jashté vendit.

Me dokumentet dhe politikat, si pér shembull draft Strategjia 2016-
20120, Masa 1.7., kérkohet “Shfrytézimi efektiv i t€ dhé€nave pér
monitorimin e arsimit pér sigurimin ¢ cilésisé né té gjitha nivelet”,
(MASHT, 2015) e cila masé ka dalé pikérisht nga mosshfrytézimi i t&
dhénave t€ SMIA-s€ pér pérmirésimin e cilésis€ s€ arsimit dhe té
sistemit arsimor né pérgjithési, por edhe pér planifikim té rrejtit
shkollor.

Vitet e fundit n€ Raportin e SMIA-s€ nuk pérfshihet suksesi i nxénésve,
sidomos pjesa pér vlerésimin e jashtém, pse jo edhe nga vlerésimi i
brendshém. Pérfshirja né raport edhe t€ dhénat pér suksesin do té
ofronte pasqyré mé t€ qarté edhe pér numrin e nxénésve si dhe l1évizjen
e tyre. Sipas zyrtaréve t& SMIA-s¢ té gjitha kéto t€ dhéna jané né
softuerin zyrtar, por se ato nuk jané€ pjes€ e raportit dhe se mund té
shfrytézohen.

METODOLOGIIA

Natyra e kétij hulumtimi 1 takon analiz€s s€ burimeve statistike apo
metoda normative dhe metoda krahauese. Kam shfrytézuar t€ gjitha
raportet dhe burimet e mundshme pér t€ gjetur burimet pér lévizjen e
numrit t€ nxénésve brenda késaj periudhe. Fillimisht pas pércaktimit
pét temén dhe periudhén e analiz€s s€ statistikave kam mbledhur t&
gjitha t& raportet e botuara qé kané té b&né me lévizjen e numrit té
nxénésve pér kété periudhé.

Objekti dhe réndésia e studimit

Objekt studimi €shté 1€vizja e numrit t& nxénésve pérgjaté periudhés sé
pérzgjedhur pér analizé bazuar né statistikat zyrtare. N& kété kontekst
do t€ identifikohen edhe manggsité né raportimin e t€ dhénave si
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dhe dilemat rreth saktésis€ s€ tyre nga té€ dy burimet. Pérveg
identifkimit t&€ manggsive, por edhe té treguesve pér kahet e 1€vizjes sé
numrit t€ nxénésve né arsimin e detyruaecshém né Kosové, do japim
rekomandime konkrete si pér té€ dhénat ashtu edhe pér problemet me té
cilat ballafagohet shkolla me rastin e rénies s€ numrit t€ nxénésve.

Lloji i hulumtimit

Analiza e statistikave, pér té€ nxjerr né pah kahet e zhvillimit, nuk mund
té jet€ vetém analiz€ e castit, vjetore ose periodike. Pér ta ditur se kah
éshté duke lévizur njé dukuri shoqgérore, a veprimtari ekonomike duhet
analizuar kahen e zhvillimit. Kjo nuk mund t€ mésohet duke analizuar
té dhénat vjetore, por s€ paku t€ dhénat pér tre e mé shumé vjet.

Pér két€ g€llim u pércaktuam qé ta b&jmé analizén e statistikave pér
periudhén raportuese 2010-2015. Burimet jané raportet e SMIA-s€ pér

két€ periudhé. Pér krahasim shfrytézova raportet statistikore pér
arsimin t& béra nga Agjencia e Statistikave té€ Kosovés (ASK).

Analiza e té dhénave

Studimin analitik-krahasues i t€ dhénave e fokusuam né aspektin e
lévizjes s€ numrit t€ nxénésve pérgjaté viteve 2010/11-2014/15. U
pércaktuam pér kété pér shkakun se nxénési éshté kryesor n€ shkollé
dhe se pér té ekziston shkolla dhe sistemi arsimor. Objekt i analizés dhe
krahaimit jané€ t€ dhénat nga raporti zyrtar i SMIA-s€ dhe Raporti
zyrtar 1 ASK-sé pér vitet e analizuara. Meqenése trajtimi i kétij
problemi €shté analiz€ e raporteve statistikore, t& raportuara nga SMIA
dhe ASK, analizén e t€ dhénave e kemi nxjerr nga kéto raport dhe i
kemi bartur besnikérisht n€ programin Excel dhe 1 kemi pérppérpunuar.
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REZULTATET

Shikuar sipas késaj, bazuar né raportin ¢ SMIA-s¢ kemi kéto t& dhéna
pér nxénésit.

Trendii Nrinxenesve I-IX

Nri nxenesve
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Grafiku 1. Kahet e lévizjes sé numrit té pérgjithshém té nxénésve né Sh.f. dhe
Sh.m.u.

Pér ta vlerésuar trendin e 1€vizjes s€ numrit t&€ nxénésve né shkollimin
fillor dhe t€ mesém t€ ulét nxorém té dhénat pér vitet si né€ grafik. Si¢
shihet né grafik, né vitin shkollor 2008/2009 numri 1 pérgjithshém 1
nxénésve né arsimin e detyrueshém I-IX né€ Kosové ishte 322975 dhe
né vitin shkollor 2014/15 ishte 273685. Ndérsa sipas Raportit (ASK
2010) t& ASK-s€ né vitin shkollor 2008/09 ishin gjithsej 319154 nxénés
ose pér 3821 nxénés mé pak se sa né€ Raportin e SMIA-s€. Prandaj,
sipas Raportit t&€ SMIA-s€, brenda periudhés 2008/09-2014/15 numri i
pérgjithshém 1 nxénésve g€ kan€ hyré né sistem ka réné€, ose nuk éshté
raportuar drejt, pér 49290, ose rreth 15%. Sa pér ilustrim po cekim edhe
njé t& dhéné, Raporti i SMIA-s€ me Raportin e ASK-sé pér vitin
2013/14 dallon pér 2170 nxénés mé pak, sipas ASK-s€. Nuk theksohet
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né raportin ¢ SMIA-sé nése n€ numrin e pérgjithshém jané pérfshiré
edhe nxénésit me nevoja té vecanta.

Tabela 1. Trendi i hyrje/daljes né sistemin e arsimit parauniversitar I-IX pesévjecar

Vitet Klasa

| W[ V] VW] X Githsej
2010111 ; 1 | L- 32000 | O | x| 2o7ed
201112 26700 | 50857 | 0T | | 7507 | .| 291634
2012113 '-“L"W'- 304 | NGe0E | DN | 2201 M| 255176
2013714 27076 | W | T | 5057 | . ST | 557 | 175008
201415 L AL I 35535 | 273694
i L BECBL UL Ik BR NEE :
Dl |
N | 2757 | 9627 | iS608 | a0 | B0ES | mOY | MG | 2948 | WSS

FE

Nése i referohemi tabelés 1, krahasojmé hyrjen dhe daljen e nxénésve
né sistem, gjejmé se né vitin shkollor 2010/11 kané dal€ nga sistemi,
Klasa IX 33528 nxénés ndérsa né 2011/12 kané hyré né sistem 29481
fillestar ose 4047 mé pak se sa kané dalé, ose rreth 12%. Né& raportin e
SMIA-s€ fémijét me nevoja t€ vecanta si dhe nxénésit qé€ punojné né
klasé kolektive nuk jané€ dhéné€ sipas klasave por si numér i
pérgjithshém. Késhtu q€ numri i pérgjithshém i1 dhéné né tabelé
pérfshin€é nxénésit sipas klasave. N& vitin 2010/11 jané 3104 nxénés né
klasa kolektive dhe 553 nxénés me nevoja t€ vecanta. Nése ky numér i
shtohet numrit t€ pérgjithshém té nxénésve pér kété vit at€heré kemi
gjithsej 301486 nxénés. Por sipas Statistikave t€ ASK, jan€ 302253 ose
767 mé shumé.

Gjithashtu, po t’i krahasosh té dhénat nga dy burimet shtetérore té
statistikave, ASK dhe SMIA, sheh se ka s’pérputhje midis tyre. Sipas
Raportit t&¢ ASK, Statistikat e Arsimit 2013/2014, fq. 56/57 jan€ dhéné
té¢ dhénat pér nxénésit qé kané pérfunduar arsimin fillor dhe t€ mesém
té ulét né vitin shkollor 2012/2013.
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Tabela 2. Krahasimi: Té dhénat SMIA-ASK

Klasa I I Il v \Y VI VIlL | VI IX

ASK 28712 | 29335 | 30075 | 31172 | 33526 | 36372 | 35985 | 29954 | 31625

SMIA | 28285 | 28748 | B9460 | 30526 | B849W | 36604 | B5867 | B00BE | 32101

Dallimi | 427 | 587 | 615 | 646 | 29 232 | 118 | 134 476

Kéto jané té dhénat e ASK pér numrin e nxénésve qé¢ kané kaluar
klasén. Gjithashtu sipas kétij burimi jané 618 nxénés qé né vitin
shkollor 2012/2013 kané pérséritur klasén. Megjithaté dallimi, sa 1
pérket numrit t€ nxénésve, €sht€ shumé i madh.
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Grafiku 2. Té dhéna krahasuese midis dy burimesh té té dhénave SMIA-
ASK
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Kété krahasim e bémé vetém pér ta ilustruar s’pérputhjen midis té
dhénave té€ té dy institucioneve shtetérore. Kjo vérehet jo vetém né
shembullin pér vitin shkollor 2012/13, por edhe né t€ dhénat tjera. Pse
ndodhé kjo é&sht€é miré t€ pérgjigjen ata qé 1 grumbullojné dhe i
pérpunojné t& dhénat, por edhe ata té cilét i ofrojné€ kéto t& dhéna pér
institucionet. Si¢ shihet nga grafiku, dhe tabela, dallimi mé i madh né
numrin e raportuar t€ nxénésve €sht€ né klasén e IV, 646 nxénés
raportohen mé shumé nga ASK, ose rreth 2%, pastaj né€ klasén e I1I 615
nxénés e késhtu me radhé. T€ dhéna mé té plota raporton ASK, por me
disa dilema pér shfrytézuesin atyre t€ dhénave. Pér shembull, n€ vitin té
cilit iu referuam 2012/2013, jepet numri i nxénésve qé€ kané pérfunduar
vitin shkollor, por edhe pérséritésit.

Dilema &shté se nuk dihet se cilén klasé e kané pérséritur ai numér i
nxénésve t€ raportuar sepse paraqitet vetém numri 1 pérgjithshém.
Tjetér n€ numrin e nxénésve qé€ kan€ marré déftesé né fund té klasés sé
IX, nuk jepen sqarime se né kété klasé provimit iu kané nénshtruar
edhe nxénés t€ cilét né vitin paraprak nuk e kané kaluar testin e
arritshméris€. Derisa né vitin shkollor 2012/13 né klas€ t€ IX kané gené
31625 nxénés, ndérsa déftesén e kané marré 32207 nxénés ose 582 mé
shumé. Sipas késaj del se né vitin paraprak 582 nxénés nuk kané arritur
ta pérfundojné semimaturén, ose rreth 2%.

Dilemé tjetér n€ t€ dhénat e ASK-s€, SMIA nuk jep t€ dhéna pér
suksesin, géndron n€ numrin e nxénésve qé pérsérisin klasén. N& t&
dyja nivelet, Sh.f., dhe Sh.M.U., é&shté dhéné vet€ém numri 1
pérgjithshém 1 nxénésve qé pérsérisin klasén, sipas komunave, gjinisé
dhe numri 1 pérgjithshém né nivel vendi, por nuk dihet se cilén klasé e
kané pérséritur. Ta z€mé& numri 1 nxénésve pérsérités né shkollé fillore
né vitin shkollor 2012/13 ishte 268, ndérsa né€ shkollén e mesme té ulét
618, qé 1 bie g€ 886 nxénés kané pérséritur klasén, por nuk dihet se sa
né cilén klasg€, (ASK, 2014).

Derisa né vitin shkollor 2014/15, sipas SMIA-s&, né klasé té paré kané
hy 27908 nxénés, né klasé t€ IX ishin 35043 nxénés g€ 1 bie se kané hy
né sistem afro 7135 mé pak.
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Tabela 3. Klasa I, pérgjaté vitit shkollor 2010-2015

I 2 3 4 5
2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015
30665 29761 29460 29642 29369

Minus -904 -301
-3% -1% +182+0,6%

Nxénésit e regjistruar né klasé t€ paré né vitin shkollor 2010/2011
derisa kané kaluar klasén e pesté mungojné 1296. Sipas tabelés shihet
se né klasén e dyté mungojné gjithsej 904 nxénés pér t€ cilét nuk dihet
nése kané braktisur ose ¢ka ka ndodhur me ta.

Nése shihet viti 2013/14, n€ krahasim me vitin paraprak, kemi njé€ rritje
pér 182 nxénés ose rreth 0,65 mé shumé, por né€se krahasohet me vitin
hyrés né klasé t€ par€ kemi minus 119 ose 0,4% mé pak.

Nuk dihet pse ka ndodhur qé nga hyrja n€ klasé té paré n€ vitin 2010/11
prej 30665 né klasé té dyté mungojné 904? Sa prej tyre u kthyen sérish
né klas€é parafillor apo braktisén shkollimin? Kjo do té duhej té
verifikohej. Po ta shikojmé tabelén 1, shohim se né klasé té€ paré né
vitin vijues jané€ regjistruar 1184 nxénés mé pak né€ krahasim me njé vit
mé par€, ose rreth 4% nxénés mé pak! Por né€ krahasim me vitin
shkollor 2011/12 né vitin shkollor 2012/13 né klasé t€ paré jané
regjistruar 28285 nxénés ose 1196 nxénés mé pak né krahasim me vitin
paraprak ose rreth 4%. Dhe né krahasim me vitin 2010/11 né vitin
2012/13 kemi 2380 nxénés mé pak t€ regjistruar né klas€ t& paré ose
rreth 7% mé pak. Por né€ krahasim me vitin e fundit 2014/15 kemi té
regjistruar n€ klasé€ t€ par€ 2757 nxénés mé pak se para pesé vitesh, ose
rreth 8%. Ndérsa nése krahasojmé hyrjen né klasé t€ paré me daljen né
klasé t€ pesté kemi 30665-29369=1296 ose rreth 4% prej tyre nuk kané
gené né klasé€ té pesté. Lidhur me kété shih pasqyrimin né Grafikun né
vazhdim nga i cili shohim njé rénie e vazhdueshme e numrit t&
nxénésve q€ regjistrohen né klasé t€ paré né periudhén 2010/11-
2014/15.
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Grafiku 3. Trendi i rénies sé regjistrimit né klasé té paré té fillestaréve gjaté 5
vitesh

Viti 2010/11 karakterizohet me shtim t€ numrit t€ nxénésve pér shkak
té uljes s€ shkallés s€ regjistrimit té fillestaréve nga 7 n€ 6 vjet. Pastaj
né vitet tjera shihet njé faré stabilizimi t€ numrit t€ fillestaréve té
regjistruar né klasé té€ par€, por me nj€ rénie graduale.

Tabela 4. Klasa II pérgjaté vitit shkollor 2010-2015

I i v \% VI

2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015

30858 30857 30526 30509 30127 | Gjithsej
-1 -331 -17 -384 -733
Thuaja 1 njéjti trend 1 rénies s€ numrit t€ nxénésve ndodhé edhe né
klasén e II-t€, ku kemi nj€ rénie, nga fillimi deri n€ pérfundim t& klasés
VI, pér 733 nxénés. Edhe lidhur me kété nuk kemi t€ dhéna té sigurta se
cfaré ka ndodhur me kéta nxénés, ose jané fshehur né sistem ose kané
braktisur shkollimin. Por krahasuar me klasén e paré pérgjat€ késaj
periudhe shihet njé stabilizim i 1€vizjes s€ numrit t&€ nxénésve t& kétij
brezi. Sivjet ky brez ka pérfunduar klasén VI t&€ shkoll€s s¢ mesme té
ulét.
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Tabela 5. Klasa III pérgjaté vitit shkollor 2010-2015

Il v \ VI VII
2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015
33198 33284 33497 33149 32476 Gjithsej
Minus 135 348 673 1156-86=1070
Plus 86 -1070
Trend pak mé té larté t€ rénies s€ numrit t€ nxénésve pér periudhén 5
vijegare kemi né pércjelljen qé i bémé brezit té klasés III-t&, i cili

pérfundoi klasén e VII né€ vitin shkollor 2015. Si¢ shihet né tabelé nga
ky brez mungojné 1070 nxénés q€ &shté mé shumé se sa né brezin
paraprak, 733 nxénés, ose pér 337 mé shumé nxénés qé mungojné né
sistem.

Tabela 6. Klasa IV pérgjaté vitit shkollor 2010-2015

IV Vv VI VII VIII |
2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015

Gjithsej
1069-
-604 465 392=677
+25 +367 677

Brezi né vijim, kl. IV pérgjaté viteve 2010/12-2014/15, vecohet me
ngritje rénie t€ numrit t& nxénésve. Kjo ngritje nuk ka shpjegime né té
dhénat e SMIA-sé€, por mund t€ supozohet q€ ky numér i nxénésve,
sidomos né kl. VI prej +367, ose kané pérséritur vitin paraprak ose jané
nxénés t€ kthyer nga jashté vendit.

Tabela 7. Klasa V pérgjaté vitit shkollor 2010-2015

v VI VII VIil IX |

2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015

36357 35961 35867 35585 35043 | Gjithsej

Minus 396 94 282 542 | G |
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Brezi i nxénésve V-IX, 1 viteve 2010/11-2014/15, ka pésuar rénie pér
1314 nxénés nga fillimi deri né pérfundim t& shkollimit t€ mesém té
ulét. Duhet veguar kétu 1€vizjen e numrit t€ nxénésve té kétij brezi nga
klasa V né té VI, ku kemi njé lévizje minus 396 nxénés! Zakonisht né
klasé€ t& pesté nuk ka ngelje t&€ nxénésve sepse pércillen né klasé té VI.
Ndérsa nése i1 referohemi t€ dhénave statistike t€ ASK-sé nuk kemi
asnjéher€ njé numér kaq té larté t€ nxénésve pérsérités, edhe pse nuk ka
t¢ dhéna pér klasén né t& cilén pérsérisin vitin. Ta zémé né vitin
shkollor 2012/13, sipas Raportit t&€ ASK-s¢ né SHMU jané gjithsej 618
nxénés q€ kané pérséritur vitin, por nuk dihet se cilés klasé€ i1 takojné sa
pérsérités.
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Grafiku 4. Kahet e lévizjes sé numrit té nxénésve té brezit 2010/11-2014/15,
klasa V-IX.

Sipas ASK-sé né vitin shkollor 2012/13 kané pérfunduar klasén e VI
gjithsej 36372 nxénés derisa sipas SMIA-s€ né kété klas€, né kété vit
shkollor kané gené 36357 qé i bie se pér 15 &shté dallimi statistikor
midis dy té burimeve té t&€ dhénave. Cili burim &éshté i sakté? Supozoj
se t€ dhénat e ASK-s€ duhet té jené mé t& sakta sepse kétu jané t&
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dhénat n€ pérfundim t€ klasés s€ VI, gjé¢ q¢ edhe mund té jené kthyer
nxénés nga jashté vendit.

Tabela 8. Klasa VI-LX pérgjaté vitit shkollor 2010-2014

VI \1 VI IX
2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014
Gjithsej
-157 -409 -862 -1428

Tek brezi i nxénésve 2010/11 g€ at€heré ishin né klasé t€ VI dhe
2013/14 kané pérfunduar klasén e IX kemi rénien mé t€ madhe té
nxénésve, gjithsej minus 1428 nxénés mé pak né dalje n€ krahasim me
hyrjen né fillim né€ klasén e VI. Rénie, pérséritje t&€ klasés, apo edhe
1énie t€ shkollimit, mé té theksuar kemi né kalimin nga klasa VIII né€ t&

IX. Si¢ shihet né tabelé kemi 862 nxénés mé pak né klasén IX né
krahasim me hyrjen né klasé€ t€ VIII. Edhe kétu kemi s’pérputhje midis
numrit t€ nxénésve t&€ kétij brezi qé sipas SMIA-sé né vitin 2012/13
ishin gjithsej 30088, ndérsa sipas ASK-sé né kété vit klasén e VIII e
kané pérfunduar gjithsej 29954 ose 134 mé pak. Edhe kétu nuk dihet se
c¢faré ka ndodhur me kété numér nxénésish.

Tabela 9. Klasa VII-LX pérgjaté vitit shkollor 2010-2013

VIl VIl IX

2010/201 | 2011/201 | 2012/201 [AeNRTi0NRuEI0NT:TpIoK]
1 2 3 4 5

32968 32807 32101

-161 -706

Periudha e marré pér analiz€ brezin 2011/12 pérfshiné klasén VII, VIII
dhe IX, ku kemi kété kahe té 1€vizjes s€ numrit t€ nxénésve pérgjaté tre
vite shkollimi. Edhe pse analiza statistike nén periudhén 5 vjecare nuk
paraqget ndonjé vleré pér analizé statistike dhe pér ndonjé ide pér
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vendimmarrje &shté me réndési té shohim lévizjen e numrit t€ nxénésve
té kétij brezi. Edhe pse periudhé 3 vjecare kemi njé mungesé/rénie té
larté t€ numrit t€ nxénésve nga hyrja né dalje, kl. IX. Pra, si¢ edhe
shihet né tabelé, derisa né klasén e VII ishin 32968 nxénés, né klasén e
VIII dolén 161 nxénés mé pak, por jané 706 mé pak nxénés g€ dolén né
klasé t€ IX-t€, ose nga hyrja n€ dalje pér tre vite kemi 867 nxénés mé
pak. Cfaré ka ndodhur me két€ numér nxénésish nuk ka t€ dhéna té
sakta.

Pérfundime

Nése sintagma “statistikat jané syri i1 vendimmarrésve” merret
seriozisht, at€heré t€ dhénat pér periudhén pesévjecare, té€ pércaktuar
pér analizé, tregojné qarté kahet e 1évizjes s€ numrit t€ nxénésve nga
klasa né€ klasé né€ arsimin né Kosové.

Nga analiza dolén disa té dhéna interesante, por edhe brengosése, pér
sistemin e arsimit te ne. Raportet statistike, né té cilat u bazuam e qé
jané€ burime t€ SMIA-sé né MASHT dhe t€ ASK-sé, tregojné kahe té
rénies t€ numrit t€ nxénésve nga viti né€ vit. Vetém pér periudhén té
cilén e morém pér analizé shifra e rénies s€ numrit t€ nxénésve éshté
katérshifrore. Lidhur me kété edhe kemi né vazhdimési ankesa nga
shkollat dhe komunat pér rénien e numrit t€ nxénésve.

Kjo e dhéné arsyeton bérjen e késaj analize statistikave zyrtare pér té
paré kahet e 1€vizjes s€ numrit t€ nxénésve, jané pozitive apo negative-
né rénie.

Gjithashtu gjaté analiz€s dhe pérpunimit t€ dhénave statistike zyrtare
hasém edhe né nj€ varg problemesh me saktésiné e t&€ dhénave. Problem
mé vete paraget Raporti i SMIA-sé pér t€ dhénat statistike pér gjendjen
e arsimit né Kosové pér njé periudhé té caktuar. Zakonisht SMIA béné
njé raport vjetor pérmbledhés né fund té vitit mésimor. Raporti éshté
me t€ dhéna numerike pa ndonjé analizé dhe verifikim té t€ dhénave té
cilat raportohen nga DKA-té dhe shkollat né sistemin online. Ké&to té
dhéna numerike tash e disa vite nuk pérfshijné né raport edhe suksesin
e nxénésve, as nga vlerésimi 1 jashtém e as nga raportet e shkollave pér
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vlerésimin e brendshém. Ky fakt paraget njé mangési t&€ madhe té
statistikave te ne sepse nuk prezantojné cilésiné e sistemit por vetém
gjendjen numerike t€ nxénésve, mésimdhénésve, stafit administrativ...,
strukturén etnike e gjinore, t€ dhéna té cilat jané t€ domosdoshme pér
raportim, por nuk flasin drejtpérsédrejti pér cilésiné e sistemit,
zhvillimin e sistemit dhe kahet e kétij zhvillimi.
T€ dhéna statistike raporton edhe ASK, bile edhe pér suksesin e
nxénésve, por jo n€ ményré specifike. Edhe kéto t€ dhéna nuk e
plotésojné até kriterin pér zhvillimin e cilésis€ dhe té qéndrueshmérisé
sé sistemit arsimor. Nj& pérparési e raportit t€ ASK-sé kundruall atij té
SMIA-s€ géndron né faktin se paraget t€ dhéna edhe pér numrin e
nxénésve q€ pérsérisin klasén dhe atyre q€ kané marré déftesé né fund
té klasés s€ IX. Manggsi né kété raportim t&€ ASK-sé pér suksesin éshté
se dihet vetém numri i atyre q€ kané kaluar klasén, por pa t€ dhéna t&
tjera pér shkallén e suksesit. Késhtu qé¢ vetém né bazé té kalueshmeérisé
s€ klasés nuk mund té nxirret ndonjé mésim se ¢faré €shté cilésia e
pérmbajtjesore e sistemit, sidomos cilésia e brendshme e sistemit qé
ngérthen mésimdhénien, pérmbajtjet mésimore et;.
Edhe pse subjekt dhe géllim i késaj analize nuk ishte funksionimi 1
sistemit pér mbledhjen e dhe raportimin e t€ dhénave, dolén né pah disa
manggési té kétij sistemi, t€ cilat mendoj se duhet t€ pérmirésohen dhe té
avancohen. T€ dhénat qé prezanton SMIA, por edhe ASK, jané té
domosdoshme dhe té vlefshme, por nuk mund t€ themi se jané té
mjaftueshme pér t€ marré vendime t€ caktuara pér pérmirésimin e
cilésis€ sé€ sistemit té€ arsimit dhe té€ shkollimit né pérgjithési, apo pér
aspekte t& vecanta té tij.
Edhe pér kundér mangésive t€ cekura mé larté, né t€ dhénat e
prezantuar nga SMIA né formé té Raportit, t€ dhénat flasin shumé pér
kété aspekt t€ sistemit t€ arsimit. Pércaktimi pér analizén e 1€vizjes sé
numrit t€ nxénésve né shkollimin e detyrueshém I-IX, tregon pér rénie
té vazhdueshme té€ numrit t€ nxénésve, si né hyrje né sistem, klasa e I-
ré, ashtu edhe né€ dalje nga sistemi, klasa IX-té.
Pér mendimin tim, m& brengosés éshté ¢éshtje e “humbjes” s€ njé
numri t€ madh nxénésish t€ cilét kané hyré né€ sistem dhe gjaté
rrugétimit nuk dihet me saktési se ¢faré ka ndodhur me ta: kané
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pérséritur klasén, kané 1€shuar shkollimin apo kané mbetur diku né
sistem e pér té cilét nuk dihet me saktési. K&t€ nuk e ka béré deri mé
tani sistemi pér menaxhimin e t€ dhénave arsimore. Prandaj edhe
lexuesi 1 kétyre t&€ dhénave ka véshtirési n€ identifikimin e njé numri té
caktuar nxé&nésish, barazim té shifrave t€ dhéna apo edhe gabime
teknike si¢ ishte raste 1 dy viteve kur né numrin e pérgjithshém té
nxénésve té njé klase pérfshihet edhe shifra e klasés, kur ato mblidhen
(p.sh. né numrin e pérgjithshém t& nxénésve t€ klas€ I[-ré &shté njé
nxénés mé shumé dhe 9 nxénés mé shumé né€ klasén e 9 pasi g€ shifra
arabe 1,2,...9 éshté llogaritur si numér 1 nxénésve e jo si klas€). Kjo
ndikuar g€ t€ kemi nga 45 nxénés mé shumé pér ato vite.

Tjetér, kur paraqitet numri i nxénésve me nevoja t€ vecanta dhe numri i
nxénésve g€ punojné né shkolla xhuxhe, me klas€ kolektive, paraqitet
vetém numri i pérgjithshém pa specifikuar se né cilén klasé ishin ata
nxénés. Ose edhe te Raporti i ASK-s€, prezanton numrin e nxénésve qé
kané pérséritur klasén, sipas komunave, por nuk dihet se cilén klas€ e
kané pérséritur. Nuk mjafton vet€m numri dhe niveli 1 shkollimit fillor
apo shkoll€ e mesme e ulét.

Me gjithé manggsité e theksuara, kéto t€ dhéna flasin shumé pér
politikat arsimore né Kosové. Vendimmarrésit duhet me shumé
seriozitet t’1 qasen ¢éshtjes sé planifikimit shkollor duke u bazuar né
kéto t€ dhéna. T¢€ bazuarit e politikave vet€ém né numrin e nxénésve nuk
&shté 1 mjaftueshém, por megjithaté kéta numra flasin shumé. Nése 1
referohemi Tabelés 1, shohim se pérgjaté periudhés pesévjecare né
hyrje né sistem, kl. I-ré, kemi 2757 mé pak. Sipas njé llogarie t&
thjeshté del se pér pesé vite kemi mé se 100 paralele mé pak, por edhe
100 mésues mund t€ mbesin pa nxénés. Kéta numra shpesh, kur
shpérndahen pér komuna, na duken pak, por n€se b&hen matjet e
miréfillta ekonomike etj., jan€ shumé. Por kétu qéndron edhe njé fakt
tjetér statistikor i cili mund té mashtrojé nése analizén e shpérndajmé
sipas komunave. Nga statistikat shihet se né disa komuna ka shtim té
numrit t€ nxénésve si né hyrje ashtu edhe né dalje nga sistemi. Kjo
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ndodhé sidomos né komunat né té cilat ka prurje t€ vazhdueshme pér
shkak t& migrimit t€ qytetaréve nga komunat mé t€ vogla dhe fshatrat.

N¢é fund t€ kétij studimi analitik, mendoj se duhet t&€ fugizohet edhe mé
shumé sistemi i menaxhimit t€ t€ dhénave arsimore. Né kuadér té kétij
departamenti duhet té keté njé analist 1 t€ dhénave statistikore, gj€ e cila
duhet t€ pérfshihet né raportin periodik ose si raport i vecanté pér ta
ndihmuar orientimin e politikave arsimore né nivel vendi.

N¢€ raportet statistike duhet t€ pérfshihen edhe t€ dhénat pér suksesin e
detajuar té nxénésve, qoft€ n€ vleré€simin e brendshém dhe t€ jashtém.
Kéto t€ dhéna do ta ndihmonin shumé Ministriné pér t’i identifikuar
faktorét e ngecjes dhe pengues té cilésisé né arsim.

Keérkesé e vecanté, e réndésishme mendoj, €shté verifikimi 1 t&€ dhénave
té raportuara qoft€ nga DKA-tE, ose nga shkollat, bazuar né Udhézimin
Administrativ pér kété fushé.

Pérfshirja e té dhénave té Inspektoratit t€ arsimit, nga monitorimi dhe
inspektimi, né raportin e statistikave mendoj se &shté me réndési té
vecante.

Gjithashtu &éshté domosdoshméri e kohés koordinimi i raportimit té
dhénave arsimore t€ SMIA-sé me ASK-né.

Bazuar né trendin e lévizjes s€ numrit t€ nxénésve, sidomos né
komunat dhe né fshatra, ku shihet se ka rénie té madhe t€ numrit té
nxénésve €shté domsdoshméri rishikimi i rrjetit t€ shkollave dhe
planifikimi 1 tyre duhet t€ bazohet né kété trend. Kjo do ta ndihmojé
shumé géndrueshmériné e sistemit dhe té rrjetit té shkollave, sidomos
né€ aspektin ekonomik dhe té buxhetit.
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ZBATIMI I STANDARDEVE PER TEKSTET SHKOLLORE
NE LIBER LEXIMI (1-5)

MA. Arbnesha Mexhuani
Hulumtuese pér Arsimin né€ Distancé
Instituti Pedagogjik i Kosovés
E-mail: Arbnesha007 @hotmail.com

Abstrakti

QéEllimi 1 hulumtimit éshté t& pasqyrojé né ményré objektive se né cilat pérmbajtje
mésimore t€ kétyre teksteve shkollore mungon, reflektimi apo zbatimi i standardeve
pér tekstet shkollore. Njékohé&sisht hulumtimi ka pér qéllim q€ né bazé t€ gjetjeve né
tekstet e lartpérmendura, t€ béhen edhe rekomandime pér autorét e teksteve t€ reja
shkollore, pér profesionalist q¢ merren me tekste shkollore dhe pér institucione té
ndryshme publike dhe jo publike, qé né t€ ardhmen té kené mundési t€ merren me
pérmirésimin e tyre. Pér studim jané pérfshiré Libér Leximi prej klasés sé paré deri
né té pestén. Fillimisht éshté béré njé analiz€ teorike e literaturés pér hulumtimet
eventuale pér tekstet shkollore qé jané béré né Kosové, si dhe analiza e pérmbajtjeve
té dokumenteve, duke filluar nga standardet pér hartimin e teksteve shkollore (1-5),
Kornizén e Kurrikulés sé Re té Kosovés si dhe pérmbajtjet e njésive mésimore né
Librat e Leximit, me g€llim t€ njohjes, me pérmbajtjen, aspektet gjuhésore, aspektin
pedagogjik, aspektin e barazisé gjinore, pérpilimin metodik dhe didaktik, ilustrimet
dhe shumé aspekte té tjera, gjithmoné bazuar né standardet pér hartimin e teksteve
shkollore. Nga t€ dhénat e nxjerra nga ky hulumtim gjithashtu mund té pérfundojmé
se Libér Lexim (1-5) pércjellin mangési, 1éshime t€ natyrave t€ ndryshme, qé jam
pérpjekur t’i evidentojé g€ né t& ardhmen hartuesit e teksteve t’i kené parasysh dhe t’i
eliminojné ato, duke ngritur késhtu nivelin profesional té teksteve shkollore t& gjuhés
shqipe pér klasén (1-5). Shumé pérmbajte mésimore té kétyre librave jané kryesisht
arkaike dhe t€ bazuar né folklore, g€ promovojné paragjykim apo diskriminim t&
gjinis€ femérore, heroiz€m mashkullor dhe veté-viktimizim. P&rmbajtjet né kéto libra
jané mé shumé né favor té rolit dominues t€ mashkullit. Personazhet e gjinisé
femérore né kéto tekste paraqiten kryesisht né role t€ amvis€s. Diskriminimi i gjinisé
femérore paraqitet sidomos né pérralla t€ ndryshme, ku paraqitet déshira pér t€ lindur
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vetém djalé. Prandaj shumé pé&€rmbajtje mésimore nuk e plot€sojn€ standardin
ebarazis€ gjinore. Sa i pérket standardit pérshtatshméria e teksteve me moshén e
nxénésve, Libri i Leximit pér klasén e treté ka 184, faqe, Libri i Leximit pér klasén e
katért ka 245 fq. Libri i Leximit pér klasén e pesté ka 235, qé nuk pérputhet me
moshén e fémijéve 6- 11 vjegar. Gjuha e shkrimeve né disa njési mésimore, e sidomos
né disa pérralla nuk &shté e konceptuar né€ pérputhje me moshén dhe mundésité
gjuhésore t€ klasés, pér té cilén teksti shkollor &shté adekuat. Disa tregime dhe
pérralla g€ jané té paraqitura jané shumé té ngarkuara me fjalé t€ panjohura, gjé qé
nuk jané as né fjalorin e njésive mésimore dhe jané fjalé té vjetra qé nuk pérputhen
me moshén e fémijéve. Disa njési mésimore né Librat e Leximit (1-5) nuk jang té
pérshtatshém pér tipa t€ ndryshém t& nxénésve /eve, p.sh me nxénés/e qé mésojné (né
ményré vizuale, pérkatésisht kognitive apo vepruese. Po ashtu kéto tekste mésimore
nuk nxisin tek nxénésit t€ mésuarit e pavarur té tyre N& shumé tregime, pérralla,
anektoda, kéngé popullore, poezi dhe shembuj t€ ndryshém nuk ka pérmbajtje me
cilési t& lart€, dhe nuk jané né pérputhje me kérkesat e shoqérisé sé sotme e té sé
nermes, me njé fjalé pérmbajtjet jané shumé t& vjetra dhe nuk kané nivel t€ larté
bashkékohor. Pérzgjedhja e pérmbajtjeve mésimore né€ shumicén e teksteve nuk Eshté
béré né ményré t€ duhur, nuk ndihmon nxénésit/et pér edukim paqgésor dhe pér
demokraci. Librat e Leximit (1-5) nuk i pérmbushin standardet té hartuara nga
MASHT sé bashku me International Projects in Education (IPE), pjes€ e Shkollés sé
Larté Pedagogjike t€ Cyrihut. Tekstet shkollore, Libér Leximi ( 1-5 ) duhet té
ndérrohen sepse nuk kan€ p&rputhshméri me Kornizén e Kurrikul€s s€ Re.

Fjalé celés: Pérmbajtét mésimore, (Libér Lexim 1-5), Standardet pér tekstet
shkollore, Zbatimi i standardeve né tekstet shkollore.

Hyrje

Duke u bazuar né at€ se tekstet shkollore luajné rol shumé té
réndésishém né edukimin e nxénésve q€ pérgatiten pér t€ ardhmen, ky
studim ésht€ nga fusha e hartimit t& teksteve, objekt i t€ cilit Eshté
véshtrimi i pérgjithshém i teksteve shkollore (Libér Leximi 1-5) duke
u bazuar né€ zbatimin e standardeve né pérmbajtjen e teksteve
ekzistuese. Tekstet mésimore Libér Leximi pér klasén e pare deri né té
pestén jané té hartuara né bazé té planit mésimor pér kéto klasa. Lejimi
1 pérdorimit t&€ kétyre teksteve né€ shkollé éshté béré me vendimin e
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Ministrisé s¢ Arsimit Shkencés dhe Teknologjisé t& Kosovés. Librin e
Leximit t€ klas€s sé& pare té€ autorit Arif Demolli, MASHT e lejoi té
pérdoret né shkolla me Vendimin nr. 484/02-1 me datén 01.06.2004.
Librin e Leximit pér klasén e dyté€ t€ autorit Arif Demolli, MASHT e
lejoi t€ pérdoret né shkolla me vendimin nr. 629/02-1 t& datés
02.09.2004. Librin e Leximit pér klasén e treté té autorit Arif Demolli,
MASHT e lejoi té pérdoret né shkolla me Vendimin nr. 567/02-1 t&
datés 27.07.2005. Librin e Leximit t€ klasés sé katért t&€ autorit Xhevat
Syla, MASHT e lejoi t€ pérdoret né€ shkolla me Vendimin nr. 2040/02-1
té dat€s 18.07. 2006, ndérsa Librin e Leximit pér klasén e pesté, po
ashtu té autorit Xhevat Syla , MASHT e lejoi me Vendimin nr.
1075/01-13, me datén 17.09.2007. Kéta libra me té njejtin titull dhe me
t&€ njejtin destinim, por me pak ndryshime, kané filluar t€ pérdoren prej
vitit 2004-2007 kur u botuan pér here té pare, e deri me sot g€ jané
ende duke u pérdorur. Nga MASHT ekzistojné€ njé mori dokumentesh
dhe statistika zyrtare lidhur me vlerésimin e teksteve shkollore. Po
ashtu MASHT né vitin n€ vitin 2011 miratoi Kornizén e Kurrikulés sé
Re dhe Standardet pér Tekstet Shkollore. Duke u bazuar né até se
tekstet shkollore jané t€ hartuara para hartimit t€ standardeve pér tekstet
shkollore, atéheré mendoj se €shté njé domosdoshméri pér njé véshtrim
té pérgjithshém t€ kétyre teksteve, dhe té€ analizohet se sa i
pérmbushin tekstet shkollore kéto standarde.

Konteksti teorik

Pér t€ pérmirésuar cilésiné e teksteve shkollore e t€ mjeteve didaktike,
Ministria e Arsimit Shkencés dhe Teknologjisé ( MASHT ) né vitin
2011 hartoi standardet pér vlerésimin e teksteve shkollore® ekzistuese
dhe atyre qé do t€ krijohen. Termi ,,standard” ( mé sakté standard i
cilésisé ) cakton njé aspekt té njé norme apo té njé niveli té cilésisé, té
cilin njé tekst shkollor aktual dhe modern duhet ta pérfillé, ta
respektojé dhe ta plotésojé sipas kérkesave aktuale,té pranuara

? Standardet pér tekstet jané hartuar pas publikimit t& teksteve shkollore t& analizuara.
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gjerésisht nga ana e pedagogjisé,didaktikés dhe shkencave té vegcanta™
(Standarde pér Tekste shkollore, MASHT, 2011,fq.8 ) . Standardet e
pérmbledhura né kété dokument pérshkruajné dhe caktojné kritere dhe
aspekte t€ cilat duhet t’i plotésojné tekstet shkollore. Plotésimi i1
standardeve matet pérmes treguesve konkreté. ,, Termi ,,tregues” shénon
aspekte t€ pjesshme, konkrete dhe ( me sa &sht€ e mundshme) té
operacionalizuara, pérmes té cilave mund t& caktohet e t€ matet deri ku
apo né cilat pérmasa €shté 1 plotésuar njé standard (MASHT, 2011, fq.
13) Dokumenti fillon me njé grup prej 15 standardeve té pérgjithshme,
té ndara né katér fusha:1), Aspekte formale, paraqitja dhe pamja, 2)
Aspekte metodike dhe didaktike, 3) Aspekte pedagogjike, 4) Aspekte
né€ lidhje me praktikén. Ndérsa grupi i dyté i standardeve ( standardet
(16.1-16.14 ) lidhen me standardet specifike pér secilén 1€ndé, té cilat
duhet plotésuar, p.sh. nga abetaret, tekstet shkollore t€ shkencave t&
natyrés apo nga librat e leximit, materialet didaktike parashkollore etj.
Gjithsej jan€ pesémbédhjeté standarde t€ pérgjithshme, dhe treguesit
specifiké, sipas 1€ndés dhe llojit té tekstit shkollor (MASHT 2011. fg. 7).
,»lermi ,tekst shkollor pérdoret pér té€résiné e librave shkolloré,
materialeve shtesé apo plotésuese né lidhje me ta, doracakét pérkatés
etj. Termi tekst shkollor mund té zévendésohet edhe me termin ,,libér
shkollor” kur pérdoret prané fjalés ,tekst” (n€ kuptimin pjes€é e
shképutur e njé shkrimi)’’. Tekstet mésimore jané€ libér themelor
shkollor, hartuar né bazé t€ kurrikulés pérkatése dhe né harmoni me
kérkesat didaktike, metodike, psikologjike,estetike,etj. Secili tekst
pérbéhet prej mésimeve ( njési mésimore). Secili mésim pérbéhet prej
1éndés (pérmbajtjes s€ shkruar,ilustrimit artistik e teknik dhe aparaturés
didaktike. Né shekullin e XIII kemi tekstet e para shkolloré né€ shkollat
e Evropés. N¢€ vitin 1654, Jan Amos Komenski botoi tekstin shkollor
,,Bota ndijore né¢ fotografi” ( lat.Orbis sensalium pictus ),( Hajrullah
Koliqi: Historia e Pedagogjisé Botérore I, Universiteti i Prishtinés,
Prishting,1997,fq.215.). Ky ishte teksti i paré mésimor i ilustruar me 302
piktura t€ ndryshme. Ky libér u shfrytézua si tekst shkollor rreth dy
shekuj dhe u pérkthye né shumé gjuh€ dhe shérbeu si model pér
hartimin e teksteve té tjeré shkolloré nga autoré¢ t€ ndryshém”.
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Gjaté shekujve té kaluar vazhdoi edhe zhvillimi dhe pérsosja
profesionale dhe shkencore e hartimit té teksteve shkollore. Si libér i
paré shkollor n€ gjuhén shqipe konsiderohet ,, Doktrina e Kérshtené “ e
Pjetér Budit (1618), (Hajrullah Koligi, 2002, fg. 88.)

Pas hartimit t& kétij libri, pastaj pasojné edhe libra té tjeré shkollor,
duke filluar qé nga Abetarja e Naum Veqilhargjit e deri n€ kohén e
sodit.

Tekstet shkollore jané preokupim 1 shumé profesionistéve dhe
institucioneve pérkatése pér ngritjen e cilésis€ sé tyre. Profesionist dhe
institucione t€ ndryshme kané béré pérpjekje t€ shumta pér hartimin e
teksteve shkollore me njé cil€si sa mé t& lart€. Jané béré studime té
shumta nga kéndvéshtrime t€ ndryshme, si nga aspekti gjinor, ngarkesa
me fakte dhe informacione aparatura didaktike e shumé t€ tjera.
Organizata Birn, n€ vitin 2013, ka béré studimin: ,,Analiza e teksteve
shkollore té€ ciklit té€ shkollave té mesme té uléta, klasat VI,VII, VIII
dhe IX. Qendra pér Arsimin e Kosovés ( KEC ) né vitin 2007, ka béré
hulumtimin e teksteve shkollore té€ arsimit t€ obliguar pér baraziné
gjinore . Objekt 1 hulumtimit ka gqené ndjeshméria gjinore né librat e
leximit 1-9. Instituti Pedagogjik i Kosovés, né vitin 2013ka béré
hulumtimin aparatura didaktike né librat e leximit té klasave ( 1-9).
Donika Koliqi ka realizuar hulumtimin ,,Barazia Gjinore né tekstet e
gjuhés shqipe dhe té€ 1€ndéve shoqgérore t€ shkollés fillore t& Kosovés,
g€ si rekomandim t€ kétij hulumtim, autorja ka paraqitur: ,,Tekstet
mésimore t€ rezervojné hapésiré mé té gjeré pér role dhe aktivitete
bashkékohore té grave, si né€ shkencé,politiké,biznes,et], pér t’u treguar
nxénésve se veprimtaria e gruas nuk lidhet vetém me punét private né
shtépi, por edhe me puné t€ tjera,t€ cilat tradicionalisht konsideroheshin
si ,,mashkullore”. Gjithashtu edhe aktivitete pér meshkuj, té cilat
zakonisht konsiderohen ,,puné grash. Ndérsa, sa i pérket hulumtimit se
sa jané t€ plotésuara standardet pér tekstet shkollore té€ hartuara nga
MASHT-1 literatura nuk adreson asnjé hulumtim pér zbatimin e
standardeve né tekstet shkollore.
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Metodologjia
Objekti 1 hulumtimit

Objekt i hulumtimit éshté studimi i teksteve shkollore t& gjuhés shqipe
Libér Lexim (t€ klasave 1-5 ) duke u bazuar né até€ se sa né
tekstetshkollore, mé konkretisht né librat e leximit t€ gjuhés shqipe té
Klasave 1- 5 jané té zbatuara standardet pér hartimin e teksteve
shkollore.

Réndésia e hulumtimit

Hulumtimi ka réndési profesionale dhe shkencore si dhe synon qé té
kontribuoj né pérmirésimin e teksteve mésimore nga shumé aspekte. Si
nga aspekti 1 barazisé gjinore, aspekti gjuhésor, ilustrimet, lidhjet me
aspektet pér edukim pér pjekuri/pavarési,edukim pér demokraci,
edukim pagésor, etj. Studimi, shpresoj se do t€ jet€ njé¢ ndihmesé pér
institucionet pérkatése dhe profesionalistét q¢ merren me hartimin e
teksteve shkollore qé né t&€ ardhmen té kené mundési t€ merren me
pérmirésimin e teksteve sipas nevojés dhe me hartimin e teksteve té
reja.

Hipoteza e hulumtimit

Standardet pér Tekstet shkollore nuk jané pérfillur né shkallé t&
kénaqshme né Librat e Leximit t€ klas€s s€ paré deri né t€ pestén.

Rezultatet
Standardi--Reflektimi i Barazisé gjinore

Sipas kétij standardi, teksti shkollor duhet t€ kontribuojé né¢ edukimin
pér baraziné e gjinive dhe shmangien e diskriminimit lidhur me gjining,
si dhe té klisheve gjinore né€ lidhje me ndarjen e roleve. Né ményré t&é
térthorté, té gjitha tekstet shkollore duhet ta ploté€sojné kété standard
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duke u kujdesur qé nga ana gjuhésore té respektohen t& dy gjinité (
pérdorimi i trajtave femérore dhe mashkullore; p.sh. nxénés/e dhe g€ né
tekstet, ilustrimet detyrat etj, femra dhe meshkuj t&€ jené pérfagésuar né
ményré t& barabarté dhe jo té€ klishetizuara sipas roleve tradicionale.
Shumé njési mésimore né Librin e Leximit té klas€s s€ paré€, dyté, treté,
katér dhe pes€ nuk e ploté€sojné kété standard, duke mos kontribuuar
né€ edukimin pér barazin€ gjinore.

Né librin e klasés sé dyté, né faqen 75. né tregimin ,, Mburraveci”
autori paraqet njé tregim té ndaré né role . Rolet e tregimit, autori ika
ndaré né profesione té cilat ia ka dedikuar gjinisé mashkullore. Rolet
jan€: Druvari, minatori, makinisti, shkrirési, farkétari, zdrukthé&tari.
Profesionet 1 ka ndaré vetém si profesione té gjinis€é mashkullore. Né&
két€ rast nxénésit/et e gjinis€ femérore nuk do ta ndjejné veten té
pérfshiré né kété tregim, duke u nisur nga ajo se, gjinia femérore do té
ndjené veten té€ diskriminuar sa 1 pérket ndarjes s€ roleve dhe
pérzgjedhjes sé profesioneve. Prandaj, kjo njési mésimore nuk e
plotéson fare treguesin 11.4 t& standardit 11. ku thoté se,, teksti
shkollor u shmanget klisheve gjinore né lidhje me ndarjen e roleve, si
dhe pamjeve té njéanshme, duke treguar dhe duke paraqitur femra dhe
meshkuj né aktivitete dhe kontekste té ndryshme e jo té klishetizuara.”
Standarde pér tekste shkollore. Prishtiné 2011, fq. 25

Né faqen 89, né tregimin ,, Xhaxhi Albani dhe Albana nén dru”, né
tekstin e paraqitur ,, T€ bisedojmé pér gjuhén “, autori na tregon pér
sinonimet. Shembujt q€ merr jan€ vetém té gjinis€é femérore, si p.sh. :
sinonime, thot€ autori jané€ edhe fjalét: cupé, goc€ dhe vajz€, mirépo né
anén tjetér nuk jep sinonime edhe pér gjininé mashkullore. Po ashtu
autori né pérshkrimin e antonimeve q€ 1 ka hasur né tekst, bén
diskriminim gjinor, duke paraqitur shembuj t€ antonimeve vetém té
gjinisé mashkullore, si: 1 bukur- i shémtuar, 1 dobishém- 1 démshém, 1
zi - 1 bardhg, i miré- i keq . Meqgenése antonimet jané t&€ shprehura
pérmes mbiemrave, autori ka pérdorur vet€ém mbiemrat e gjinisé
mashkullore, pa pérdorur edhe nyjén (e) t€ gjinisé femérore,si dhe
vetém sinonimet e gjinis€ mashkullore. Sa i1 pérket plotésimit té
treguesit 11.1 t&€ standardit 11. q€ €shté: Gjuha e tekstit shkollor éshté
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adekuate pér té dy gjinité, duke u drejtuar t€ dyjave (pé€rdorim i trajtave
mashkullore dhe femérore p.sh. né udhézime, detyra etj.). né kété njési
mésimore ky treguese i kétij standardi plotésisht mungon, sepse nga
ana gjuhésore nuk jané respektuar t€ dy gjinit€ p.sh. te antonimet i
bukur , éshté dashur t€ jeté edhe shembulli /e bukur , i zi/ e zezé etj,
pra nuk éshté béré né€ ményré t€ barabarté pérdorimi 1 nyejve, te
mbiemrat e gjinisé femérore dhe mashkullore.

Né kéngén popullore pér féemijé né faqen 90, té titulluar ,,Rrush,
Rrush, O Babush ”....

Rrush, rrush, o babush
Kur punohesh

S”t€ vjen kush

Kur mblidhesh

Vjen gjithkush.
Autori komenton pérmbajtjen e kétyre vargjeve, duke treguar se kétu
thumbohen ATA, g€ 1 béjné bisht punés. Kétu autori ka pérdorur vetém
péremrin e gjinis€ mashkullore ATA, pa cekur edhe péremrin e gjinisé
femérore ATO. Po ashtu edhe né kété kéngé popullore treguesi 11.6 1
standardit 11, éshté fare i paplotésuar, ku thuhet se pérdorimi i gjuhés
éshté 1 drejté dhe 1 barabarté pér t€ dy gjinité, sidomos kur pérdoret
gjinia femérore dhe mashkullore n€ emértimin e personave.

Po né kété faqe, éshté dhéné edhe kénga tjetér popullore.

Kugeshé, Kugeshé......
Kugeshé, Kugeshé,

E bukur, mbretneshé,
Mos gjuej, mos qit,

Sa t’mjeli,pak prit!
Prit,prit,Kugeshé,

E bukur, mbretneshé
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Autori 1 librit komenton vargjet duke rréfyer se mjelésja i drejtohet
lopés derisa éshté duke e mjelé me fjalé t€ buta dhe lutése. Kétu sipas
autorit, shprehet dashuria e madhe ndaj lop€s, me quméshtin e sé cilés
mbahet familja. Pér kété kéngé€ popullore nuk ka asnjé ilustrim té
femrés ,,mjelése”, sic e quan autori. Autori, si ilustrim ka paraqitur
vetém kokén e lopés. Kétu kemi ndarje té punéve shtépiake nga veté
autori, i cili me veté fjalén mjel€sja, ndan€ punét e gjinisé femérore nga
ato mashkullore. Kjo kéngé popullore nuk i pérmbahet fare treguesit
11.5 t€ standardit 11, qé ky tregues parasheh qé té€ dy sekset t&
portretizohen, pasqyrohen dhe té€ kené role né ményré t¢é barabarté si né
jetén private (né familje), ashtu edhe né té gjitha sferat e jetés shoqérore
(né sferé publike, né kontekst historik,).
Né libér té leximit pér klasén e treté faqe 89, té né tregimin ,, Sapuni
dhe Parazitét”, autori paraget njé tregim q¢€ ka té béjé me tre fémijé si:
Liridoni, Eni dhe Vetoni. Autori paraget Liridonin dhe Vetonin duke
ndértuar figura t€ ndryshme prej balte, ndérsa Eni ,,gatuante” buké, pite
dhe kuleg. Autori né kété tregim bén ndarje t€ profesionit pér gjininé
mashkullore dhe femérore. Gjinis€ mashkullore ia cakton punén e
ndértimit, ndérsa gjinis€ femérore autori ia pércakton punén e gatimit.
Tregimi nuk e plotéson fare treguesin 11.4, t&€ standardit té
pérgjithshém 11 ,,Reflektimi 1 barazis€ gjinore”, q€ sipas kétij treguesi,
teksti shkollor duhet t’u shmanget klisheve gjinore né lidhje me ndarjen
e roleve , si dhe pamjeve t€ njéanshme, duke paraqitur femra dhe
meshkuj né aktivitete dhe kontekste t&€ ndryshme e jo té klishetizuara.
Né kallézimin popullor Gruan e dua si shegerin, kurse nénén si
kripén,né faqen 121, flitet pér njé néné e cila sapo e kishte martuar
djalin. Njé naté derisa po hanin darké djali, néna dhe nusja e re, djali1
thoté nuses: ty t€ dua si sheqerin, ndérsa nénén e do si kripén, pastaj
djali shkon té flejé , pérderisa nusja mbeti duke kryer punét e sht€pisé .
Pasi g€ 1 kryen punét,nusja shkon t& burri i1 saj dhe i tregon q€ néna
éshté mérzitur ngaqé ajo e ka shpenzuar krejt rininé né djalin e saj,
ndérsa ai e quan krip€. Djali t€ nesérmen i thoté nénés té pérgatisé njé
darké pa kripé dhe i1 thérret disa shoké pér darké. Shokét nuk ia
pélgejné darkén, sa qé€ djali ia déshmojé nénés se sa e réndésishme
éshté kripa. “Pa sheger mund té jetoj nj€ vit", thot€ ai né fund t&
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tregimit. Kjo pérrallé éshté shumé arkaike dhe e bazuar né folklore, qé
promovojné paragjykim dhe diskriminim t€ gjinis€ femérore).
Né Librin e Leximit té klasés sé katért né faqen 176, Pse ka mbetur
Dielli pa martuar? Né kété tregim Dielli vendosi té fejohet me Hénén.
Njerézit u gézuan kur kuptuan se Héna ishte e pérzgjedhura e Diellit.
Ata vendosén edhe t& martohen, por njé plak u kishte théné se kjo
martes€ do t€ ju sjellé shumé té kéqija. Ata do t€ lindnin shumé diej té
vegjél qé do ta bénin jetén né toké t€ padurueshme nga t€ nxehtit. Disa
njeréz vendosén té shpifnin pér Hénén te néna e Diellit g€ ta anulojné
fejesén. Ata than€ pér Hénén qé€ ajo ka déshira t€ shumta, ka déshiré té
veshé fustane té reja ¢do dit€ dhe pastaj ti hidhte. Néna e Diellit e
konsideroi si t€ papranueshme két€ dhe e anuloi fejesén. Dielli ndahet
nga Héna. Héna q€ nga ajo kohé del natén nga turpi q€ e la i fejuari.
Pérmbajtja né kété tregim aprovon shpifjen si metodé pér arritje té
qéllimit, si dhe promovon dallim gjinor duke 1 nxitur fémijét té
mendojné qé €shté turp pér vajzat nése déshton lidhja me njé djalg,
ndérsa pér djalin éshté né rregull. Pérve¢ késaj autori edhe né fund té
tregimit ka parashtruar pyetjen: Pse Héna fshihet nga Dielli? Tregimi
nuk e plotéson kété standard. Gjinia fémérore dhe mashkullore nuk jané
té¢ pérfagésuar né ményré t€ baabarté€. Ndarja e roleve é&shté e
Klishetizuar sipas roleve tradicionale.
Né Librin e Leximit té klasés sé katért faqe 170 né pérrallén Vajza qé
u bé Djalé- flitet pér njé mbret g€ kishte katér vajza dhe gruan e kishte
shtatzéné. Ai hapi fjalén se po t€ mé lind€ edhe njé vajz€, uné do ta pres
vajzén me gjithé t€ émén. Gruas sé€ mbretit prapé i lindi vajz€ dhe ajo u
detyrua ta mashtroj burrin ( mbretin) se kishte prapé djalé. Vajza kur u
rrit u detyrua t€ ik nga shtépia q€ t€ mos merr vesh 1 ati se nuk ishte
djalé. Gjaté rrugés ajo hasi né peripeti t& médha qé¢ me lloje té
ndryshme t€ magjis€ ajo u shndérrua né djalé vetém sa pér t’ia
plotésuar déshirén babit té saj. Kjo pérrallé bén diskrimin gjinor, ku
gjinia femérore sipas késaj pérrallé nuk duhet as t€ ekzistoj€, sa qé
vajza &shté dashur edhe gjininé ta ndérroj. N& kété pérrallé nuk kemi
asgjé edukative q€ nxénésit mund té edukohen prej pérmbajtjes s€ saj.
Pérvec diskriminimit kétu kemi edhe mashtrime qé& gruaja i bén burrit
dhe vajza 1 bén babés. Kjo pérrall€ nuk ploté€son fare asnjé standard té
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teksteve shkollore. Autori nuk ka béré njé pérzgjedhje t€ duhur té
pérrallés.

Né Librin e Leximit té klasés sé katért, né fq. 235, autori paraget
tregimin Djali éshté djalé g€ tregon pér njé néné q¢€ kishte njé djalé dhe
njé vajz€. Pérmbajtja tregon se néna gjithmoné bénte dallime némés
djalit dhe vajzés. Vajza pér té ishte vetém pér t”i ndihmuar pér t”i béré
punét e shtépisé , ndérsa djali éshté djalé. Djali ishte i pérkédheluri i
nénés dhe kishte shumé té drejta né shtépi, si dhe ¢do heré lavdérohe;
nga e éma. N¢ paragrafin,, Bisedojmé pér tekstin, autori tregon se si
graté dhe burrat nuk ishin té barabarté , ndérsa sot ne duhet t”1 ikim
kétyre dallimeve. Autori &sht¢ munduar né ményré indirekte ta
promovon baraziné gjinore, por né qofté se teksti nuk interpretohet
miré s¢ bashku me mésuesin/en , atéheré pérmbajtja do té€ merr njé kahe
krejt tjetér, ku do t€ kemi njé diskriminim gjinor, gjithmoné duke
favorizuar gjinin€é mashkullore. Pérve¢ asaj si do té ndjehet gjinia
femérore né€ klas€, kur gjaté téré orés mésimore do té flitet vetém pér
vajza dhe pér mundésing e sjelljes s€ miré me ato. Sipas mendimit tim
pér té aprovuar baraziné gjinore, mé miré do té ishte qé autori pérmes
disa thénieve g€ kishin théné t€ huajt pér popullin shqiptaré, né fagen
146 ,, Shqiptarét n€ syté e t€ huajve “, ku Xhorxh Bajroni shkruan pér
vajzat shqiptare g€ jané€ té€ bukura kané veshje piktoreske,hijeshiné e
trupit e ruajné me gjatési,ato punojné né fushé dhe shpesh i1 ndajné
rreziget me burrat dhe me fémijét e tyre....shumé her€ ato shkojné me ta
né lufté. Pastaj pérmes tregimit t€ klasés s¢ dyté ,, Pemét dhe perimet”,
ku flitet pér punét g€ b&jné sé bashku gjyshi dhe gjyshja: Gjyshja grinte
kokrra perimesh, ndérsa gjyshi kokrra pemésh. Autori do té ishte mé
miré q€ pé€rmes shembujve pozitiv té promovon barazin€ gjinore € jo
pérmes shembujve negativ si¢ ka béré me tregimin ,,Djali €shté djalé”.
Né librin e leximit té klasés sé pesté, né kéngén lirike té kéngés
popullore ,,Né mé zénté mali mua “, fq. 104, kéngétari popullor
ngacmon tri krijesat mé t€ dashura t€ burrit. Nénén, motrén dhe gruan.
Kénggétari popullor i drejtohet nénés : Né mé zEénté mali mua sa vjet zi
do t&€ mbash pér mua. Néna i pérgjigjet: sa t€ b&het guri ujé. Kénga
vazhdon edhe me fjalé pér motrén qé po ashtu e pyet me fjalé t€ mira
dhe jo ofenduese, ndérsa gruas i1 drejtohet me kéto fjalé:
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Né me zénté ma

Mori nén”, e zeza néné,

Sa vjet zi do mag pér mua,

Mori nén”, e zeza néné ?

Né mé zénté mali mua,

grua,moj e mjera grua,

sa vjet zi do t& mbash pér mua,

mori jezitja grua.

Sa t€¢ marr ujé n€ krua

Mori jezitja

Laju krihu e harro mua,

Mori jezitja grua.

Gruan, né kété kéngé, kéngétari e quan jezite, qé sipas autorit kjo fjalé
do té thot€ e pabesé. Autori pérmes pérzgjedhjes sé€ késaj kénge ka
dashur t€ paraqges figurat letrare stilistike dhe apostrofin, por né anén
tjetér me pérzgjedhjen e késaj kénge ka béré diskriminim gjinor dhe
njerézor. Pérmes mésimit t€ késaj kénge, nxénésit e klas€s s€ pesté
nuk marrin kurrfaré mesazhi edukativ. Kjo pé€rmbajtje e késaj kénge
nuk e plotéson asnjé standard pér tekstet shkollore.

Standardi- Pyetje dhe Detyra

Né paragrafin e pyetjeve té kéngés: ,,Né mé zénté mali mua” fage
105, autori shtron kéto pyetje : Pse pyetja e par€ i béhet nénés, pastaj
motrés, dhe mé n€ fund gruas ? Pse burri 1 drejtohet ndryshe gruas? Té
gjitha kéto pyetje qé i1 ka parashtruar autori, jan€ shumé shqetésuese qé
na b&mné t€ kuptojmé se nxénésit e gjinis€ mashkullore, duhet té
kuptojné se néna dhe motra duhet t€ duhen mé shumé se sa gruaja
»jezite” qé e thoté kénga popullore.

Autori ka béré njé pérzgjedhje jo t€ duhur t€ késaj kénge pér té arritur
deri te shpjegimi i figurave stilistike dhe apostrofit dhe kjo kéngé nuk e
plotéson standardin Pyetje dhe Detyra dhe asnjé standard pér tekste
shkollore.
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Né librin leximit té klasés sé pesté né faqe 75, te Antonimet, autori jep
detyré : Lidh me shigjeté antonimet, i miré€, 1 zi, besnik, i gjaté,i hollé, 1
hershém, e shumé antonime té tjera, q€ té gjitha antonimet e pérdorura
jané t€ gjinis€ mashkullore. Autori asnjé shembull nuk e ka dhéné té
gjinisé femérore. Kétu autori nuk ka respektuar standardin e reflektimit
té barazisé€ gjinore né tekstet shkollore si dhe treguesin 7.4, té standardit
shtat€ qé ka t€ b&jé me até se detyrat né tekstet shkollore duhet t&
stimulojn€ nxénésit q€ t€ béhen hulumtues t& pavarur dhe t€ gjejné
burime t€ ndryshme. Nxénésit nuk munden t€ béhen hulumtues, kur
autori ka paraqitur njé numér t€ madh antonimesh. Ndoshta, kishte
gené mé& miré q€ autori t€ kishte kérkuar nga veté nxénésit qé t€ gjejné
antonime t€ ndryshme si nga gjinia mashkullore, ashtu edhe nga gjinia
femérore. Kjo do t€ ndikonte né pavarésin€ e tyre si dhe né té
menduarit e nivelit té larté.

Standardi- Aspekte gjuhésore

Né librin e klasés sé paré té autorit Arif Demolli, né pérrallén ,,Tri té
vjela nga njé pemé”, fq. 52, q€ &shté njé€ pérrall¢ afgane, béhet fjalé
pér njé pasha i cili duke kaluar pérmes fushave , pa njé plak qé
mbéltonte nj€ dru ulliri. Ai1tha: Ju jeni 1 vjetér dhe duhet té€ pushoni,
dhe pérveg késaj, as veté allahu nuk e di né€se do t€ arrish t”i shohésh
frutat e késaj peme. N¢€ kété pérrall€ €shté e pérdorur fjala allah g€ nuk
éshté fjalé e gjuhés shqipe. Po ashtu edhe né fjalorthin e fjaléve té
panjohura nuk &shté pérkthimi 1 késaj fjale. Kjo pjesé e tekstit bien né
kundérshtim me standardin 8, ,,Aspekte gjuhésore®, qé ky standard i
referohet teksteve shkollore pa gabime, dhe t€ jeté né pérputhje me
normat e gjuhés standarde dhe tu shérbejé nxénésve si shembull.
Pérzgjedhja e kétij teksti g€ ka pér qéllim dhénien e mesazhit t€ njeriut
t€ mencur, nuk €shté adekuate pér moshén e f€mijéve té klasés sé paré.
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Standardi--Lidhjet me aspektet, edukim pér pjekuri/pavarési,
edukim pér demokraci, edukim pagésor

Né Leximin e klasés sé treté né tregimin e paré fq. 4. ,, Dita e paré e
shkollés “ &shté njé rréfim 1 shkruar nga Fan Noli, q€ shkruan pér vetén
e vet, apo mE miré t€ themi €shté njé€ tregim autobiografik . Né kété
tregim pérshkruhen sjelljet e mésuesit ndaj Nolit. Sjelljet e

mésuesit ndaj Nolit ishin t€ vrazhda dhe dhunuese qé Noli kishte
rréfyer se si mésuesi e rrihte me egérsi dhe se si kishte friké nga
mésuesi dhe nga shkolla. Si detyré shtépie, autori jep detyrén:
Pérshkruani shkurtimisht se si e ke pérjetuar Fan Noli ditén e paré té
shkoll€s, d.mth. sipas autorit, ai déshiron t’i pyet nxénésit se a keni
pasur frik€ ju nga shkolla apo jo. Autori e ka béré€ njé pérzgjedhje jo t&
duhur té tregimit, meqgenése kétu kemi t€ b&jmé me ditén e paré té
shkollés, ku fémijét duhet t€ shkojné t€ lumtur né€ shkollé¢ dhe té kené
dashuri pér mésuesit-et. Ky tregim nuk &ésht€é 1 pérshtatshém pér
fémijét, kur sot mé shumé se kurré ata kané nevojé t€ duan shkollén dhe
mésuesin/en. Kjo njési mésimore nuk e plotéson fare treguesin 10.4, té
kétij standardi, q€ kriter éshté qé teksti shkollor t€ jeté njé ndihmesé jo
vetém né zhvillimin e kompetencave dhe té njohurive 1éndore, por edhe
né até t€ kompetencave personale dhe sociale.

Po ashtu né kété libér, autori paraqet tregimin ,Véshtirésité e
Viganit”, fq. 24 né té cilén béhet fjal€ pér njé djalé qé quhet Vigan, 1
cili ishte kthyer nga Gjermania. Ai atje kishte mésuar gjermanisht, dhe
kishte véshtirési né€ té folur e né t€ shkruar. Autori, jep disa fjali qé
kishte shkruar Vigani né gjuhén shqipe. Vigani kishte béré gabime
gjuhésore né t€ shkruar. Fjalit€ e shkruara t€ Viganit jané: Agimi jané
nxénés 1 mir€. Drita dhe Teuta €shté shoqe t€ ngushta. Dritoni, Luani
dhe Ylli ushtron té béhet futbollisté. Si detyré éshté dhéné nga autori
qé nxénésit/et t& gjejné gabimet dhe t&€ pérmirésojné. Ky tregim nuk
éshté 1 pérshtatshém pér nxénésit/et, sepse né klasé mund té€ keté edhe
nxénés/e qé€ jané té rikthyer nga Gjermania, dhe duhet t€ mendojmé se
si ndihet ai/ajo nxénése kur, nxénésit tjeré 1 shikojné kéto gabime dhe
mundet t€ vijé edhe te pérqeshja e tyre. Nxénésit/et , mund t&€ 1éndohen
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emocionalisht. Duke u bazuar né treguesin 10.3 qé teksti shkollor
ndihmon né€ ményré té drejtpérdrejté apo t& térthorté, né edukim pér
demokraci dhe né€ edukim pagésor,duke u orientuar drejt vlierave etike
dhe pedagogjike, atéheré tregimi né fjalé nuk e plotéson treguesin e
kétij standardi.

Né faqen 73, autori paraget tregimin ,, Gabimet e Erblinit “ q¢
pérshkruan njé djalosh t&€ quajtur Erblin i cili ishte kthyer ngaGjermania
me familje. Atje kishte géndruar shumé vjet dhe kishte ndjekur
mésimet gjermanisht. Ai bénte gabime t€ médha kur shkruante.
Gabimet e tij ishin: ,,Gjyshi im &shté shumé e dashur, por gjyshja éshté
edhe mé i dashur”. N¢ tregim autori ka paraqitur edhe disa gabime té
tjera q€ bénte Erblini 1 rikthyer nga Gjermania. Tregimi nuk &shté
fare 1 pérshtatshém pér nxénésit pér arsyes se nuk promovon
gjithépérfshirjen, demokraciné tolerancén si dhe bie né kundérshtim me
kété standard. Pérveg q€ nuk e plotéson kété standard, teksti nuk €shté 1
pérshtatshém pér nxénésit/et e késaj klase, sepse  diskriminon
nxénésit/et e rikthyer dhe ata/ato do ta ndjejné vetén té pérqeshur dhe
té 1éné anash nga shoqéria e sidomos nga shkolla, e cila duhet té jeté
njé institucion qé promovon gjithépérfshirjen e jo qé kundérshton até.
Autori, pérveg qé ka paraqitur kété pérmbajtje jo gjithépérfshirése, ai
po né kété fage, né paragrafin ,, T€ bisedojmé * shkruan: ,, E gjete pérse
shokéve dhe shogeve té klasés sé Erblinit u vinte pér t& geshur ? Eshté e
thjeshté fare..., Erblini nuk dinte ta pérshtaste gjinin€ e mbiemrit me
gjinin€ e emrit me t€ cilin pérdorej,... shkruan autori. Pastaj, autori
kérkon qé nxénésit t€ gjejné gabimet e Erblinit . Kjo pjes€ e tekstit
pérve¢ q€ bie né kundérshtim me standardin e pérgjithshém 10,
(Standardi 10, Lidhjet me aspektet edukim pér pjekuri/pavarési,edukim pér
demokraci,edukim pages fq. 23. Ministria e Arsimit Shkencés dhe
Teknologjis€) . po ashtu nuk plotéson standardet plotésuese pér libér
té leximit, si¢ jané: Standardi 16.1.2.11, q€ sipas kétiyj standardi
zgjedhja e teksteve duhet té orientohet drejt pérvojave dhe interesave
heterogjene t€ fémijéve e t€ rinjve me prejardhje familjare, sociale dhe
kulturore t€ ndryshme. Pérvoja t€ ndryshme nga mésimdhénésit dhe
nga veté nxénésit na kané treguar se si dhe sa ndikon g€ njé nxénési ti
thuhet ,,ti nuk din€” e sidomos t€ pyeten nxénésit e tjeré n€ prani té tij
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se.. ,, E gjetet pse po ju vjen t€ geshé”?. Po e gjetém, pérgjigjen
nxénésit/et, Erblini nuk din t€ pérshtat gjininé e mbiemrit me gjininé e
emrit me t€ cilén pérdorej. Pérmbajtja e kétij teksti nuk &shté e
pérshtatshme pér nxénés, sepse &shté njé tekst me pérmbajtje qé
nxénésit do té€ 1éndohen emocionalisht.

Standardi--Aspektet metodike dhe didaktike, né té cilén pérshkruhet,
cilésia, relavanca ( thelbésorja) dhe aktualiteti né piképamje
pérmbajtjesore dhe shkencore

Né Leximin e klasés sé treté né fagen 54 dhe 58, autori jep dy rréfime
pér trimat e kéngéve té kreshnikéve. Njéri rréfim &shté 1 shkruar nga
Rifat Kukaj dhe tjetri nga vet autori i kétij teksti, Arif Demolli. Nga
Rifat Kukaj, autori ka paraqitur rréfimin: ,,Gurét e Kreshnikéve”,
ndérsa rréfimi 1 shkruar nga veté autori €shté: ,,Mujé Harambashi dh
Bali Katravella. N& kéto rréfime popullore béhet fjalé pér dy heronj té
kéngéve popullore. Autori ka paraqitur kéto rréfime pér té paraqitur
figurat letrare, metaforén dhe Litotén. Eshté e kuptueshme kjo, mirépo
né€ anén tjetér sa 1 pérket moshés s¢ f€mijéve, kéto rréfime paragesin
véshtirési né t€ nxénit e tyre, duke u bazuar n€ moshén qé kané nxénésit
e klasés sé treté. Kéto tregime nuk e plotésojné standardin 5, qé paraqget
pérshtatshmériné me moshén e nxénésve.

N¢ rréfimin ,,Mujé Harambashi dhe Bali Katravella ka shumé fjalé té
panjohura qé€ nuk gjinden as né fjalorthin e tregimit, pérve¢ késaj,
pérmbajtja e tyre nuk éshté me cilési t€ larté arsimore dhe edukative
dhe nuk jan€ né€ pérputhje me kérkesat e shoqéris€é sé sotme e té
nesérme . Duke u bazuar né€ standardin 4. Aspektet metodike dhe
didaktike, né€ té cilén pérshkruhet, cilésia, relavanca ( thelb&sorja) dhe
aktualiteti né piképamje pé€rmbajtjesore dhe shkencore, kéto rréfime
bien né kundérshtim me kété standard. Pérve¢ standardit 4, ky rréfim
bie né kundérshtim edhe me standardin 8. qé ka t€ bé&jé me aspekte
gjuhésore, né€ té cilén ky standard si synim ka pérshtatjen e moshés dhe
afté€sive gjuhésore té klasés pér té cilén teksti shkollor &shté konceptuar.
Autori, pér t€ paraqitur dhe pér t’i njoftuar fémijét me figurat letrare,
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hiperbolén dhe litotén, éshté dashur té parages ndonjé fabul apo ndonjé
kéngé popullore, qé né thesarin e kéngéve tona popullore gjejmé shumé
sosh g€ jané krijuar nga fémijét dhe pér fémijét. Ato jané kénduar prej
tyre né momente t&€ ndryshme dhe né lojé. Pérmes kétyre kéngéve ka
pasur mundési t€ paraqges (figurat letrare hiperbolén dhe litotén). Né
pérmbajtje t€ késaj pérrallé éshté paraqitur heroizmi mashkullor, si
gjini dominuese né tekste shkollore.

Né librin e leximit té klasés sé katért nga autori Xhevat Syla né faqen
91, autori jep anektodén ,, Térshané n”sofér pér darké “ . Né kété
anektod flitet pér disa miq g€ ishin t€ pasingert€ me njéri tjetrin. Ata
shkuan né konak te njé i Malishevés. Te konakgjiu ata u prezantuan
duke e pérqeshur njéri- tjetrin. Pérgeshjet g€ ja bénin njéri tjetrit
ishin : ,,Ky shoqi jem éshté a kali i madh,s”din me fol€, po ti mos ja
vno roen.” Po ashtu edhe tjetri shok 1 pérgjigjet me kéto fjalé : Mos ja
vno fort roen kti shoqit tem se kurkun s”’ka ma kali se ky. Kjo anektodé
ka p;rmbajtje jo edukative dhe nuk ka té bé&jé me kurrfaré mesazhi qé
fémijét mund té arsimohen dhe té edukohen nga kjo anektod. Duke u
bazuar né standardin 4, n€ treguesin 4.1. qé i referohet vlerave té larta
arsimore dhe edukative qé duhet té keté€ njé tekst shkollor, kjo anektod
nuk e plotéson kété standard. Autori nuk ka béré€ pérzgjedhjen e duhur
té anektodés.

Standardi--Pérmbajtja ndérrkulikulare né Libér Lexim (1-5)

Librat e leximit t€ kétyre klasave nuk 1 plotésojné kérkesat pér edukim
té nxénésve pér ruajtjen e mjedisit, edukim pér media, me qéllim qé
nxénésit /et t€ pérfitoné kompetenca t€ pérdorimit t€ mediave
elektronike dhe té€ llojeve t€ tjera. Kéta libra nuk kontribuojné né
zhvillimin e nj€ kulture t€ té lexuarit edhe pas shkolle. Nuk jané
térheqés, nuk ka udhézime pér pérdorimin e bibliotekave dhe té
mediave t€ ndryshme ( elektronike dhe té shtypura ), informata té
ndryshme né lidhje me vlerén dhe me faqet e leximit gjaté kohés sé liré.
Poashtu né kéto tekste ka shumé pak integrim té 1éndéve t€ ndryshme
né njési mésimore , edhe pse autorét pérmes pyetjeve q¢ kané béré né
fund t€ tregimeve, kan€ pasur mundési t€ integrojné edhe 1éndét e tjera.
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Né librin e klasés sé pesté fq. 140 né tregimin ,,Peshku i Botés”,
béhet fjalé pér njé peshk ( hareng€) g€ jetonte né Detin e Veriut. Ai
déshironte t€ notonte rreth botés. Ai filloi t€ notonte né jug té
Atlantikut, rreth Bririt t&¢ Ogqeanit Indian, rreth Detit té Javés, népér
Detin e Koraleve, né Paqésorin e Gjeré, rreth Detit té ftohté Siberian,
rreth Ogeanit t& ngriré Antarktik dhe prapé u kthye né Detin e vet t&

Verit. Pérfundimi i tregimit éshté se peshkun e blené nj€ njeri té cilin e
héngri pér darké. Ai nuk e paska ditur se peshku e paska shétitur téré
botén. Autori pyetjet g€ ka béré pér nxénés jané: C’béri harenga ( lloj
peshku)?, Cka pa né dete dhe oqeane? Si ndikoi ky udhétim né
harengén? dhe disa pyetje t€ tjera. Pér té béré integrim té 1€ndéve,
autori ka pasur mundési té b&j€ pyetje t&€ ndryshme, p.sh: Ku gjendet
Deti i Veriut ? Cfaré dallimi ka deti prej ogeanit? A mundet té jetoj
peshku edhe n€ ogean ? Pse e ka quajtur autori Peshku i Botés ? Nga
kéto pyetje, autori ka pasur mundési q€ t€ nxjerré shumé pérgjigje té
vlefshme qé njékohésisht béjné edhe integrim té 1éndéve dhe nxisin té
menduarit krittk nxénésve né nivelet mé té€ larta t€ Taksonomisé sé
Blumit qé éshté edhe njéra ndér kompetencat e Kornizés s¢ Kurrikulés
sé re t&€ Kosovés. Autori pér detyré shtépie ka pasur mundési t€ jap qé
nxénésit t&€ hulumtojné né shtépi pér kéto lloje t€ peshqve dhe ku
gjenden kéto detéra. Po ashtu edhe mésimdhénésit megenése gjithmoné
jan€ duke u bazuar né tekstet shkollore kané mundési qé t€ hulumtojné
mé shumé edhe né€ internet dhe né tekste t€ tjera pér t€ marré
informacionet e panjohura qé€ i kané né libér, p.sh, né pyetjet pér detrat,
llojet e peshqve,etj. Vlen té pérmendet g€ po né€ kété libér t€ leximit té
klasés sé€ pesté fq. 129, €éshté njé pérrallé e shkruar nga Arif Demolli
swPérralla pér njé lumé dhe pér njé dashuri “qé flitet pér dy pleq qé
njéri ankohej se vendi ku jetonte ai nuk ka lumé dhe ishte thatési e
madhe. Lumi e dégjoi két€ bisedé t€ tyre dhe u nda n€ dysh , g€ gjysma
e par€ u nda né shtatin e ri e gjysma e dyté né€ shtratin e vjetér. Dhe prej
sot e asaj dite ky lumé jeton me trupin e ndaré n€ dysh. Autori né¢ kété
pérrallé jep edhe informacione shtesé¢ duke béré edhe integrimin e
léndéve, kur u tregon nxénésve se €shté ndarja né€ dysh e lumit dhe u
tregon se edhe ne kemi njé¢ lumé q€ ndahet né dysh, e ka fjalén pér
lumin Nerodime. Dhe ¢é€shté me e réndésishmja e késaj, autori pér
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detyré€ jep g€ nxénésit t€ gjejn€ lumin Nerodime né harté dhe t€ ndjekin
rrjedhén e tij, d.m.th ka béré integrimin e 1&ndéve, ( lexim, gjuhé,
gjeografi ). Pé&rmes kétij tregimi, autori ka pasur mundési edhe té jap
sugjerime, duke u iu rekomanduar nxénésve dhe mésimdhénésve t&
realizojné edhe nj€ ekskursion pér t€ vizituar lumin Nerodime. Pérmes
pérmbajtjeve té teksteve shkollore, pyetjeve dhe detyrave, tekstet

mund t€ kontribuojné dukshém né integrimin e fushave ndérrkulikulare
gé po ashtu &shté njé kompetencé kryesore e sistemit t& arsimit né
Kosové.

Standard--Paragitja, pamja, qartésia Ilustrimet né libér Lexim (1-5)

Né librin e leximit té klasés sé dyté fage 6, né poeziné,, Néne e babé
shumé i dua “, poeti pérshkruan dashuriné e madhe q€ kané fémijét
ndaj prindérve. N¢ ilustrimin paraqgitet vet€ém babai duke pérkédhelur
djalin, ndérsa ilustrimi i nénés mungon. Tregimi bie ndesh me treguesin
3.4 t& kétyy standardi, ku thoté se, Ilustrimet duhet t€ jené t&
mjaftueshme pér njésiné mésimore.

Né librin e klasés sé treté, faqe 163, né njésiné ,,Eni né biblioteké”,
flitet pér njé vajz€ e cila rregullisht shkonte né biblioteké pér t&€ marré
libra t€ ndryshém pér té lexuar. Tregimi flet pér nj€ vajz€,ndérsa né
ilustrim éshté 1 paraqitur njé djalé. Tregimi nuk e plotéson treguesin
fare 3.3 t€ standardit 3, ku thoté se ilustrimet duhet t€ jané té
llojllojshme dhe té pérputhen me pérmbajtjen e njésive mésimore.

Né librin e klasés sé dyté faqe 90, né kéngén popullore ,, Kugeshé,
Kugeshé, éshté e ilustruar vetém koka e lopés, qé ka pérputhshméri me
kéngén popullore, ndérsa n€ anén tjetér, autori kur bén komentimin e
kétyre vargjeve, thoté se mjelésja 1 drejtohet me fjalé t€ buta lopés pér
ta mjelur. Autori, askund nuk ka paragqitur ilustrime q¢ kané t€ b&né€ me
njé femér, si¢ e quan autori mjelése. [lustrimi pér két€ kéngé popullore
nuk pérputhet me standardin 3. ku thot€ se ilustrimi qé gjendet né tekst
nuk duhet t€ pérmbajé vetém at€ qé gjendet né tekst, por duhet té
pérmbajé informata ploté€suese pér tekstin duke 1 nxitur ké&shtu
nxénéset/it € t€ merren né ményre t€ thelluar me tekstin.
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Standardi---Pérshtatshméria me moshén Libér Leximi (1-5)

Pérralla e Librit té Leximit (klasa e treté ) ,,Tri t€ vjela nga njé pemé”

né fagen 52 &shté nj€ pérrallé afgane q€ nuk &shté e pérshtatshme pér
moshén e nxénésve té klas€s sé paré,duke u bazuar né€ até se ka shumé
fjalé t€ panjohura dhe disa fjalé nuk jané edhe fare té pérkthyera.
Poashtu né fagen 54 dhe 58 t€ po kétij libri jepet pérralla ,,Mujé
Harambashi dhe Bali Katravella”, q& &shté njé pérrallé jo e
pérshtatshme pér moshén e fémijéve dhe ka shumé fjalé t€ panjohura, té
cilat nuk gjinden fare né fjalorth. Ké&to pérralla bien né kundérshtim me
treguesin 16.1.2.9 t€ standardeve specifike, ku thuhet se Libri 1 leximit
duhet t€ pérmbaj€ njé zgjedhje cilésore dhe t€ pérshtatshme me moshén
e nxénésve me shembuj edhe nga letérsia e popullit t€ vet, duke
kontribuar né formimin dhe edukimin letrar n€ gjuhén dhe kulturén e
vet.

Pérfundim dhe rekomandime

Analiza e teksteve shkollore ( Libér Leximi 1-5 ) rezultoi me disa
gjetje dhe pérfundime q€ né€ t&€ ardhmen, kéto gjetje mendoj se do té
rezultojné né pérmirésimin e métejmeé té teksteve shkollore né qofté se
autorét e teksteve bazohen né plotésimin e standardeve né
pérmbajtjet e teksteve shkollore.

Nga té dhénat e nxjerra nga ky hulumtim mund té pérfundojmé se
Libér Lexim (1-5) pércjellin mangési, 1€shime té natyrave t€ ndryshme,
g€ jam pérpjekur t’i evidentojé g€ né t€ ardhmen hartuesit e teksteve t’1
kené parasysh dhe t’i eliminojné ato, duke ngritur késhtu nivelin
profesional té teksteve shkollore t€ gjuhés shqipe pér klasén (1-5).
Shumé pérmbajte mésimore té kétyre librave jané kryesisht arkaike dhe
té¢ bazuar né€ folklor, q¢ promovojné paragjykim apo diskriminim té
gjinis€ femérore, heroizém mashkullor dhe veté-viktimizim.
Pérmbajtjet n€ kéto libra jan€ mé shumé né favor t€ rolit dominues té
mashkullit. Personazhet e gjinisé femérore n€ kéto tekste paraqiten
kryesisht né€ role t€ amvis€s. Diskriminimi i gjinis€ femérore paraqitet
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sidomos né pérralla t&€ ndryshme, ku paraqitet d€shira pér t& lindur
vetém djal€. Prandaj shumé pérmbajtje mésimore nuk e plotésojné
standardin e barazis€ gjinore.

Sa 1 pérket standardit pérshtatshméria e teksteve me moshén e
nxénésve, Libri Leximit pér klasén e treté ka 184, fage, Libri i Leximit
pér klasén e katért ka 245 fq. dhe Libri 1 Leximit pér klasén e pesté ka
235, qé nuk pérputhet me moshén e fémijéve 6- 11vjecar. Gjuha e
shkrimeve né disa njési mésimore, e sidomos né disa pérralla nuk &shté
e konceptuar né pérputhje me moshén dhe mundésité gjuhésore té
klasés, pér té€ cilén teksti shkollor &shté adekuat. Disa tregime dhe
pérralla g€ jané t€ paraqitura jané shumé té ngarkuara me fjalé té
panjohura, gj€ qé nuk jané as né fjalorin e njésive mésimore dhe jané
fjalé té vjetra q€ nuk pérputhen me moshén e fémijéve.

Disa njési mésimore né Librat e Leximit (1-5) nuk e plotésojné
standardin, ,,Pé€rpunimi dhe pérpilimi didaktik, sepse nuk jané t&
pérshtatshém pér tipa té€ ndryshém té nxénésve /eve, p.sh me nxénés/e
q€ mésojné (né€ ményré vizuale, pérkatésisht kognitive apo vepruese. Po
ashtu kéto tekste mésimore nuk nxisin tek nxénésit t€ mésuarit e
pavarur té tyre, pérkundrazi ka pérmbajtje mésimore g€ krijojné edhe
friké te nxénésit nga mésimdhénési dhe nga shkolla.

Né shumé tregime, pérralla, anekdota, kéngé€ popullore, poezi dhe
shembuj t€ ndryshém nuk ka pé€rmbajtje me cilési t€ larté, dhe nuk jané
né pérputhje me kérkesat e shogérisé sé sotme e t€ s€ nesérmes. Librat e
Leximit (1-5) nuk e plotésojné standardin katér, qé libri shkollor duhet
té kété cilési, pérmbajtje shkencore dhe té jet€ né pérputhje me kérkesat
e shogéris€. Pérmbajtjet jan€ shumé té vjetra dhe nuk kané nivel té larté
bashkékohor.

Gjuha e shkrimeve né kéta libra, e sidomos né librin e klasés s¢€ treté,
nuk &éshté e kuptueshme pér moshén dhe mundé€siné gjuhésore té klasés,
pér té cilén teksti €shté konceptuar. Gjatésia e disa njésive mésimore
éshté shumé e madhe pér két€ moshé dhe €shté e pérmbushur me fjalé
shumé arkaike qé nuk pérkojné me kohén e sotit.

Librat e Leximit (1-5) nuk e plotésojné standardin, Ilustrimet né
tekstet shkollore pér arsye se shumé njé€si mésimore nuk ndérlidhen
gjithmoné me pé€rmbajtjen dhe mesazhin e njésis€. Shumé shpesh edhe
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né ilustrime hasim pabarazi gjinore. N¢ disa ilustrime edhe pse né
pérmbajtje flitet pér gjinin€ femérore, ilustrimi €sht€ i paraqitur me
gjininé mashkullor.

Pérzgjedhja e pérmbajtjeve mésimore né shumicén e teksteve nuk
&shté béré né ményré t€ duhur, nuk ndihmon nxénésit/et pér edukim
paqésor dhe pér demokraci, q€ do t€ thot€ nuk e ploté€sojné kéte
standard.

Tekstet shkollore, Libér Lexim (1-5) nuk i pérmbushin standardet pér
hartimin e teksteve shkollore, t€ hartuara nga MASHT s¢ bashku me
Internacional Project in Education (IPE), pjesé e Shkollés s¢ Larté
Pedagogjike té Cyrihut.

Tekstet shkollore, Libér Leximi ( 1-5 ) duhet t& ndérrohen sepse nuk
kané€ pérputhshméri me Kornizén e Kurrikulés s€ Re.

Né té ardhmen, autorét/et e teksteve mésimore t’i pérmbahen
standardeve pér hartimin e teksteve shkollore. Pérmbajtjet né tekstet
shkollore té jené me cilési té larté dhe té kené vleré té larté edukative
arsimore dhe té€ jené né pérputhje me kérkesat e shoqéris€. Té
shfrytézohet literaturé bashkékohore duke mos e 1€né anash edhe
letérsin€ popullore, mirépo gjithmoné duke promovuar traditat me vleré
pozitive t& popullit toné. Autorét/et e teksteve duhet t& jené mé té
emancipuar né aspektin e barazisé gjinore, si dhe t€ kené njohuri té
mira pér Kurrikulén Barazia gjinore né tekstet shkollore t€ promovohet
me shembuj pozitiv dhe konkret. Rolet gjinore t’i paragesin t&é
ndryshme si pér gjinin€ mashkullore ashtu edhe pér gjininé femérore,
vetém késhtu mund té krijojné bindjen te nxénésit, se rolet ndryshojné
dhe jané t€ realizueshme pér té dy gjinit€. Pércjellja e mesazhit t&
bartet duke dhéné shembuj pozitiv, e jo pérmes shembujve negativ.
Gjuha e tekstit shkollor té jeté¢ pa gabime, n€ pérputhje me normat e
gjuhés standarde dhe té jeté adekuate pér t€ dy gjinit€ q€ mund t’u
shérbejé nxénésve/eve si shembull. Njésit€ mésimore té€ jené mé t&
shkurtra t€ pérshtaten me moshén e nxénésve/eve. Né tekstet shkollore
té béhet integrimi i 1€ndéve pérmes pérmbajtjes, ¢ sidomos pérmes
pyetjeve dhe detyrave qé té paraqitura né paragrafin né fund t& njésisé.
Do té ishte e domosdoshme qé pérve¢ redaktoréve letraré, tekstet té
kalojné edhe népér duart e redaktoréve gjuhésoré.
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Autorét/et gjaté hartimit té teksteve duhet t€ marrin né konsideraté
ndryshimet né€ shoqéri, kulturé dhe ekonomi té vendit toné.
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KOMUNIKIMI JOVERBAL DHE VERBAL GJUHA E TRUPIT
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Nuk e di cili éshté kuptimi i jetés, por éshté e pamundur gé jeta té mos
keté njé kuptim.
Albert Ajnshtajn

Pérmbledhje

Lindja e teorisé sé komunikimit gjuhésor né kuadrin e shkencave té

komunikimit i pérket njé kohe t€ vonét té zhvillimit té mendimit shkencor gjuhésor,
meqé éshté ndértuar pak a shumé mbi bazén e arritjeve té fushave té tjera té dijes, jo
vetém me karakter shoqéror, té aférta me té, por edhe me ato me karakter té pérpikté
e zbatimor. Sipas kérkimeve nga shkencat e komunikimit lévizjet trupore pérbéjné
55% té transmetimit té mesazhit, fjalét 7% dhe 38% e mesazhit jepet nga pérdorimi i
zérit. Gjuha e trupit ka tejkaluar shpejt kuadrin e kérkimeve shkencore. E sot mund té
themi se ka gjetur zbatime té médha né marketingun bashkékohoré, né politiké,
sociologji, reklama apo kriminalistiké.
Ajo qé éshté e veganté te komunikimi joverbal éshté fakti qé ne u dérgojmé mesazhe té
tieréve dhe kundér vullnetit toné. P.sh ne shpesh skugemi apo djersitemi né ményré té
pavullnetshme. Madje né shumé raste kéto mesazhe jané né kundérshti té ploté me até
qé themi me fjalé. Vetém rreth njé e katérta e njerézve jané né gjendje té identifikojné
elementét e gjuhés sé trupit qé ata veté pérdorin né jetén e pérditshme.

Fjalét kyge: gjuha e trupit, komunikim joverbal, komunikim verbal, teori komunikimi.
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NON-VERBAL AND VERBAL COMMUNICATION-BODY
LANGUAGE

Abstract

The creation of the theory of language communication, in the context of

communication sciences, belongs to a recent time of the development of scientific
language (linguistic) thinking, since it is built more or less on the basis of the
accomplishments of the other fields of knowledge, not only with societal
character,which are close to it, but also to those with exact and applicable
character. According to researches out of communication sciences, body movements
comprise 55% of broadcasting the message, words 7% and 38% of the message is
given by the use of voice. Body language has quickly exceeded the context of scientific
researches. And today we can state that it has found huge applications in
contemporary marketing, in politics, sociology, advertising or criminology.
What is special about nonverbal communication is the fact that we send messages to
others even against our will. For example we often blush or sweat involuntarily. Even
in many cases these messages are in complete contradiction with what we say in
words. Only about a quarter of people are able to identify the elements of body
language that they themselves use in everyday life.

Key words: body language, non-verbal communication, verbal communication,
communication theory

HYRJE
Thelbi i konceptit “komunikim”

Thelbi i konceptit “komunikim” lidhet me kuptimin “hyrje né
lidhje”. Fjala q€ e shénon kété koncept té€ zakonshém éshté ngritur né
njé€ term shkencor qé lidhet me objektin e shumé fushave té dijes qé€ sot
kané marré emrin “shkencat e komunikimit”, si té filozofisé, té
psikologjisé, t& pedagogjis€é, t€ sociologjisé, t€ antropologjisé,
etnologjisé, si edhe veté gjuhésisé.

Né bazé t€ Teoris€é s€¢ komunikimit si shkencé€ universale
géndron Teoria e informacionit. Véshtruar nga kjo piképamje, e futur
né ¢do fushé dije me sistemin konceptor bazé té saj Teoria e
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komunikimit, duhet specifikuar né pérputhje me fushén ku hyn, si¢
mund té€ thuhet pér lidhjen e saj me gjuhén “Teoria e komunikimit
gjuhésor”. Nga ana tjetér Teoria e komunikimit mund té hyjé né€ njé
fushé edhe mé té gjeré, sic mund té jet€ komunikimi semiologjik ose
semiologjia e komunikimit, n€ t€ cilén futet edhe teoria e komunikimit
gjuhésor ((Baylon 2004, f. 98).

Klasifikimi i formave té shfaqjes sé dukurisé sé komunikimit

KOMUNIKIMI

komunikimi né univers komunikimi né boté (Tokg)

4’—/—’\

komunikini né botén e gjallé komunikinu né botén e vdekur
(objekt 1 shkencave humanitare, teknike) (objekt 1 shkencave t& pérpikta, teknike....)
(njert/njert, njeri/kafshé. kafshé/kafshe etj.)

k. 11nteligjencés artificiale k. njerézor k. jonjerézor

k. makiné/'makiné (k. shenjor)

robot/robot, internet:

k. makiné/njer1 k. sinjalor k. semiologjik k fizik k kimik
k. njerv/'makiné/njen (s1 objekt 1 teorisé  (s1 objekt 1 teorisé

makingé; kompjuter, robot) & informacionit) & semiologjisé)
(shenja + domethé&nia
shenja + kuptim)

— N,

k. fizik k. gjuhésor k. si gjuh&sor k. paragjuhé&sor k. jashtégjuhésor
(me prekje....) /\ (alf. Mors, telefon) (me gjeste. shprehje fityre)

k. matyror k. artificial

(esperanto) (veshje, kércim) k. njeri/shenj@
k. daullor (kodi rmugor)
k. fishkéllimor
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Lindja e semiologjisé sé domethénies dhe e antropologjisé
strukturore

Pérfshirja nga strukturalizmi fréng i1 shenjave joverbale, si
gjestet, simbolet e ndryshme (flamurét, emblemat), reklamat, kinemaja
etj. ¢coi né lindjen e semiologjisé s€ domethénies (t& shenjave
joverbale), krahas gjuhésisé€ s€ kuptimit (shenjave verbale, fjaléve).
Késhtu njé varg pérfagésuesish t€ strukturalizmit fréng si Barti,
Grimasi, Teodorovi, Kristevai u morén me analizén e dukurive té
ndryshme t€ kulturés dhe t€ jet€s shogérore, duke pérfshiré kétu shenjat
joverbale. Shenjat joverbale sipas tyre, duke patur domethénie
(kuptim) shprehin mesazh njésoj si shenjat verbale, pra ato béhen
objekt 1 semiologjisé, e cila pérfshihet né gjuhési. Komunikimi
joverbal, né veganti mjetet e komunikimit masiv béhen pjesé e
komunikimit verbal. K&shtu mund t€ sillen shembuj nga interpretimi i
reklamés “Gérvish dhe fito”, reklamat e njé filmi etj.

Komunikimi si proces

Komunikimi &sht€¢ ¢do proces, né t€ cilin ndajné njé
informacion, ide dhe ndjenja. Ai nuk pérfshiné vetém fjalét e folura apo
té shkruara, por edhe gjuhén e trupit, manierizmat personal dhe stilin
¢do gj€ qé 1 shtohet kuptimit t& njé mesazhi.

Elementet e komunikimit jané disa: Marrési- dhénési, mesazhet,
kanalet, zhurma, Feedback, dhe mjedisi.

Pér té€ kuptuar rolin e komunikimit joverbal mund té€ béni njé
eksperiment t€ thjeshté. Shikoni njé film apo emision debati duke ia
ulur z&€rin n€ minimum televizorit. Shumica prej nesh jané né€ gjendje té
kuptojné géndrimet emocionale dhe ndjenjat e folésve pavarésisht se
nuk dégjojmé asnjé fjalé. Madje né raste t€ vecanté nése njihni
kontekstin e bisedés dhe personazhet mund t€ kuptohet edhe ndonjé
pjesé nga pérmbajtja e saj. N& fakt éshté e pamundur pér njé njeri té
mos e pérdor komunikimin joverbal.

Po aq i1 vogél &shté¢ numri i atyre q¢ “kapin” dhe analizojné
mesazhet e komunikimit joverbal g€ “’1é€shojné’’ té tjerét. Por nése
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afté€sohemi pér t€ njohur dhe pérdorur gjuhén e trupit mund té kuptojmé
mé mire géndrimin dhe ndjenjat e t€ tjeréve. Madje né disa raste mund
té qartésojmé edhe géndrimin dhe ndjenjat tona ndaj té tjeréve.

Zhvillimi i procesit té komunikimit dhe elemente té trajtimit praktik

Komunikimi nuk pérfshin vetém fjalét por edhe shumé mé i gjeré ku
pérfshihen fjalét, gjestet, 1€vizjet, mimika e t€ tjera jané kéto elemente
qé€ pérbéjné shkencén e komunikimit.

Njeriu kur lind nuk dinte té fliste, at€heré i vetmi mjet komunikimi
ishte trupi i tij. Mé pas lindi fjala, por edhe pse evoluimi solli fjalén
mjetin mé t€ réndésishém t€ komunikimit, n€ ményré instiktive mé sé
miri ai ka pérdorur edhe njé gjuhé tjetér, até q€ e quajmé gjuhén e
trupit.

KOMUNIKIMI VERBAL

Né procesin e komunikimit pérmes gjuhés sé folur, éshté
jashtézakonisht 1 rénd€sishém procesi 1 t€ dégjuarit. T€ dégjuarit ka té
béjé me pérgendrimin e vémendjes ndaj mesazheve, informacioneve qé
pércillen, pérkatésisht dérgohen nga dikush tjetér. Eshté mjafté e
réndésishme edhe marrja e shénimeve té shkurtra derisa dikush pércjell
mesazhet deri te dégjuesi - marrési i mesazpeve (fig. 1).

Fig. 1. Marrja e shénimeve té shkurtra derisa dikush pércjell mesazhet deri te
dégjuesi - marrési i mesazheve
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Stili 1 gjuhés &shté i lidhur me rolet qé¢ kemi. Graté pérdorin
gjuhén raport (intime). Burrat pérdorin gjuhén raport (ruajtja e
pozicionit, statusit, shfaqin aftési e njohuri). Komunikimi verbal &sht¢ i
réndésishém jo vetém né komunikimin e pérgjithshém por edhe né
komunikimet zyrtare. Vémendje kryesore gjaté komunikimit verbal
duhet t€ jepet ményrés se si ting€llon ajo g€ e themi. Lartésia e zérit
luan njé€ rol mjaft t€ réndésishém. Folja e shpejté mund t€ jet€ pengesé e
komunikimit; pranuesi i porosis€ mund qé té 1&shojé digka nga porosia
e pranuar, ndérsa nése fjalimi &shté monoton atéheré paraqitet rreziku
qé té paraqitet mosinteresim pér temén. Sa i pérket stilit dhe gjuhés
duhet qé t’i largohemi pérdorimit t€ shkurtesave dhe pérdorimit té
fjaléve té panevojshme. Zakonisht duhet té€ pérdoren fjalé té thjeshta, t&
shkurta dhe té kuptueshme.

GJUHA E TRUPIT

Njeri i nxitur nga subkoshienca e tij, pérdoré trupin shpeshheré,
fytyrén, syté, lévizjet e gjymtyréve, pér t€ treguar gjendje t€ ndryshme
emocionale. Népérmjet fjaléve z€rit apo lévizjeve t€ trupit,
transmetojmé mesazhe tek njéri- tjetri, apo pasqyrojmé ndjenjat tona, Si
frikén, gé€zimin, befasing, t€ vértetén apo génjeshtrén. Sipas kérkimeve
nga shkencat e komunikimit 1€vizjet pérb&né 55% té transmetimit té
mesazhit, fjalét 7% dhe 38% e mesazhit jepet nga pérdorimi i zérit.
Gjuha e trupit ka tejkaluar shpejt kuadrin e kérkimeve shkencore. E sot
mund té themi se ka gjetur zbatime t€ médha né€ marketingun
bashkékohor€, né politiké, sociologji, reklama apo kriminalistiké.

Njé shprehje amerikane thoté: “Nuk ka réndési se c¢ka thua po
réndési ka se si e thua”. Qofté né marrédhéniet personale né mes t€ dy
personave, qofté edhe tek e folura né publik ku realisht pjesa e folur e
komunikimit verbal pérbén vetém t€ impaktit qé ti ke tek té tjerét. Ajo
g€ éshté e réndésishme pér té théné né nj€ rast té till€, éshté ajo g€ jo
thjeshté gjuha e trupit komunikimi verbal né pérgjithési se gjuha e
trupit &shté pjes€ e komunikimit t€ pérgjithshém, ka njé element té
réndésishém jo thjesht pér shkak té véllimit por edhe sepse lidhet
drejtpérdrejt me pavetédijen dhe pse thoté né fakt shpesh até qé éshté
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ndjesia, até ¢faré ndjen realisht njeriu nga brenda edhe atéheré kur nuk
duam ta shprehim kur nuk duam ta themi. Kjo éshté arsyeja pse ne nuk
mbéshtetemi tek ajo se ¢faré njerézit, ai qé€ kemi pérball na thoté, por
nga ana tjetér pérpigemi t’i kapim shikimin, shikojmé si reagon, si
1€viz, kokén, duart syté et;.

Njeriu nga natyra €shté si puna e njé libri g€ mund t€ lexohet mirépo né
fakt nuk éshté edhe aq leht€ pér ta kuptuar, mirépo jané€ disa elemente
qé€ t€ qojné deri te dyshimi q€¢ mé voné t€ qojné edhe te e vérteta pra
komunikimi pérdoret né kriminalistiké dhe jo veté, aty po ka aplikim
si¢ thamé mé herét edhe mé shumé fusha té studimit.

Do té paragesim disa késhilla praktike sipas imazheve:

-

%< 3
B youralli want
your all i .hf'l d.::

Fig. 2. Njé cift q€ jané t€ kapur doré pér dore

Figura 2.: Béhet fjalé¢ pér nj€ cift q€ jané€ t€ kapur doré pér dore. Po té
vémé re né ményré se si jané kapur doré pér dore kéta t€ dy do té
shikojmé se cili €shté mé dominant, cili &shté mé i fuqishém, cili éshté
udhéheqési € priné, pra né kété rast éshté mashkulli (Pettijohn 1997, f.
149).
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Fig. 3. Njé vajzé e djalé me géndrimin e tyre japin mesazh se jané nén njé depresion

Figura 3.: Kjo vajzé dhe ky djalé me géndrimin e tyre japin mesazh se
jan€ nén njé depresion shumé té lart€. Djali, nuk déshiron fare t€ shoh
njeri tjetér dhe t€ komunikojé me diké!

Fig. 4. Veshje e njé fshatari ~ Fig. 5. Veshje elegante  Fig. 6. Veshje e njé punétori

Figura 4.: Burri géndron krenar kur paraqitet me njé veshje nga vendi i
tij. Shikon me kureshtje dhe me grushtin mbledhur tregon se &shté e
gatshém edhe pér sakrifica t€ ndryshme.

Figura 5.: Veshje elegante, sipas kohé&s. Njé krenari e tepruar. Ngjyra e
képucéve nuk €shté né p&rputhje me rrobat.
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Figura 6.: Punétori i disponuar pret urdhra pér puné. Ndihet krenar qé
mund t€ b&j puné pér miréqgenien e vet sociale. Syzet dhe képucét jané
shenja se bén puné mjeshtri né punétori, ku punohet me 1€ndé djegése
dhe me saldime té€ ndryshme.

Pra nga kéto pesé figura (2-6) me mesazhet e tyre ne shikuam
domethénie t€ ndryshme. Ne nuk duhet t€ harrojmé qé kéto detaje kaq
té vogla si¢ jan€ ményra se si shikojmé€, ményra se si 1€vizim apo si
krijojmé& marrédhénie me personat e tjeré n€ ambiente t&€ ndryshme jané
gjéra tepér t€ vogla por qé kané réndési tepér té madhe pra si ndikojmé
pozitivisht apo negativisht né imazhin toné (Meunier 2009, f.155).

GJUHA E TRUPIT DHE KOMUNIKIMI JOVERBAL

Mund t’iu keté ndodhur shpesh t€ béni pyetje dhe t€ merrni
pérgjigie q€ nuk ju bindin. Pérse? Madje mund t€ keni pasur
pérshtypjen se 1 pyeturi nuk po thoté té vértetén. Njé nga arsyet
kryesore &shté sepse pérgjigja verbale (me fjalé) q€ merrni nuk
pérputhet me disa vegori t€ sjelljes sé personit g€ po pyesni. P.sh. nése
pyesni njé fémijé nése ka marré dicka pa leje dhe ai pérgjigjet
menjéheré “jo”, ndérsa fsheh duart pas shpine, mund té€ jeni i1 bindur se
nuk po thoté té vértetén.

NE raste té tjera mund t’ju keté ndodhur g€ t€ kuptoni se njé€ 1
panjohur ndihet i interesuar pér ju (p.sh. né njé kafe apo restorant)
pavarésisht se nuk keni shkémbyer asnjé fjalé. Nga e merrni kété
informacion? Pikérisht pérmes komunikimit joverbal dhe gjuhés sé
trupit. Ndryshe nga komunikimi verbal, komunikimi joverbal nuk
ndértohet pérmes fjaléve. Pérkundér idesé s€ pérgjithshme, studimet
vértetojné se komunikimi joverbal €shté shpesh shumé mé i1 vlefshém
sesa ai verbal. Njé nga arsyet kryesore lidhet me faktin se komunikimi
verbal lidhet me pjesén e vetédijshme té mendjes s€ njeriut, ndérsa
komunikimi joverbal mund té shérbejé pér t€ komunikuar géndrimet
apo ndjenjat tona q€ dalin drejtpérdrejt nga pavetédija. Kjo é&shté
arsyeja pérse t€ dashuruarit nganjéheré “kuptohen” mé shumé me sy
apo gjeste sesa me fjal€. Kjo éshté arsyeja pérse ne kuptojmé kur

126



Kérkime pedagogjike 6

dikush na ka friké ose nuk na pélgen, pavarésisht se me fjalé mund té
thot€ t€ kundértén. N& shumé raste, pikérisht sepse 1 shpéton vetédijes,
gjuha joné€ e trupit mund té na “tradhtojé” duke u dhéné té tjeréve
informacione g€ nuk do t€ donim t’ua jepnim. P.sh. n€ shumé stacione
policie né SHBA policét pérdorin analizén e gjuhés s€ trupit pér té
gjykuar nése njé€ 1 dyshuar thoté té vértetén apo jo.

Mund ta filloomé analizén toné duke shikuar termin
“komunikim joverbal”. Ai nénkupton né radhé t€ paré njé komunikim
qé zhvillohet pa fjalé ose mjete gjuhésore. Né vend té fjaléve, ky lloj
komunikimi pérdor shprehjet e fytyrés, géndrimin dhe gjestet, shikimin,
ményrén sesi e kontrollojmé mjedisin ton€, ményrén sesi vishemi,
madje edhe element€ si tonin apo ritmin e zé&rit.

Vecorité e komunikimit joverbal

Pér t€ kuptuar rolin e komunikimit joverbal mund té béni njé
eksperiment t€ thjeshté. Shikoni njé film apo emision debati duke ia
ulur z&€rin n€ minimum televizorit. Shumica prej nesh jané né€ gjendje té
kuptojné géndrimet emocionale dhe ndjenjat e folésve pavarésisht se
nuk dégjojmé asnjé fjalé. Madje né raste t€ vecanté nése njihni
kontekstin e bisedés dhe personazhet mund t€ kuptohet edhe ndonjé
pjesé nga pérmbajtja e saj.

Né fakt ésht€ e pamundur pér njé njeri t€ mos e pérdoré
komunikimin joverbal.

Ajo qé éshté e vecanté te komunikimi joverbal éshté fakti q€ ne
u dérgojmé mesazhe t€ tjeréve edhe kundér vullnetit ton€. P.sh. ne
skugemi apo djersitemi né ményré té€ pavullnetshme. Madje né shumé
raste kéto mesazhe jané€ né€ kundérshti t€ ploté me até qé€ themi me fjalé.
Vetém rreth njé e katérta e njerézve jané€ né gjendje t€ identifikojné
elementét e gjuhés s€ trupit q€ ata veté pérdorin né jetén e pérditshme.
Po aq 1 vogél éshté numri 1 atyre qé “kapin” dhe analizojné mesazhet e
komunikimit joverbal qé€ “Iéshojné” té tjerét. Por nése aftésohemi pér té
njohur dhe pérdorur gjuhén e trupit mund té€ kuptojmé mé miré
géndrimin dhe ndjenjat e té tjeréve. Madje né disa raste mund té
qartésojmé edhe géndrimin dhe ndjenjat tona ndaj té tjeréve.
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Komunikimi joverbal e merr kuptimin e tij t€ plot€¢ né kuadér té
ndérveprimit me njerézit g€ na rrethojné. Njé funksion i réndésishém 1
tij €sht€ menaxhimi i identitetit apo i imazhit toné.

Shpesh gjuha e trupit na e leht€son punén duke kryer misione qé
fjalét nuk mund t€ marrin pérsipér. Pérfytyroni, p.sh. veten duke hyré
né nj€ lokal t&€ mbushur plot. Qéndrimi g€ merrni, 1€vizjet dhe shikimet
tuaja pércjellin mesazhe t€ qarta tek t€ tjerét duke u pérpjekur té
“shesin” imazhin tuaj. Pérmes gjuhés s€ trupit ju mund té kuptoni
madje cili prej t€ pranishméve &shté i interesuar apo i térhequr prej
jush. Mendoni sikur né kété proces, n€ vend t&€ gjuhés sé trupit té
pérdornit fjalét: “Mirédita. Uné jam tip interesant, térheqés dhe kam
ardhur pér té gjetur vajzén mé té bukur né mesin tuaj!” Sipas t& gjitha
gjasave, fjalét nuk do t& tregoheshin shumé efikase né k&t rast.

Komunikimi joverbal na mundéson gjithashtu té pérkufizojmé mé qarté
marrédhéniet g€ duam té ndértojmé me té tjerét.

Disa njeréz jan€ mé t€ afté sesa t€ tjerét pér t& kuptuar gjuhén e
trupit. N€ t& vérteté, ata q€ jané mé té afté pér ta kuptuar két€ gjuhé,
jan€ dhe mé t€ afté pér ta pérdorur até.

Gjithashtu femrat jan€ pérgjithésisht mé té afta sesa meshkujt né
fushén e komunikimit joverbal. Kjo vjen sepse, si¢ e kemi pérmendur
mé herét, femrat jané mé t€ ndjeshme ndaj ndjenjave té t& tjeréve sesa
meshkujt dhe komunikimi joverbal zbulon né radhé t€ paré ndjenjat dhe
géndrimet e té tjeréve.

Komunikimi joverbal mund t€ pé€rmirésohet pérmes trajnimeve
ose qofté edhe pérmes leximeve dhe ushtrimit autodidakt.

Faktorét qé ndikojné né komunikimin joverbal

Ekzistojné disa elementé universalé t€ gjuhés s€ trupit.
Studiuesi Paul Ekman ka identifikuar 6 shprehje themelore t€ fytyrés qé
jané pak a shumé t& njéjta né t& gjithé planetin: lumturi, trishtim, friké,
zemérim, neveri dhe befasi. Eshté véné re madje se edhe fémijé qé kané
lindur t€ verbér pérdorin shprehje té tilla té fytyrés.
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Megjithaté shumé elementé t€ gjuhés s€ trupit ndryshojné né varési té
faktoréve té ndryshém. Mé poshté do té trajtojmé dy prej kétyre
faktoréve kryesoré: kulturén dhe gjininé.

Femrat pérgjithésisht pérdorin kontaktin me sy mé tepér sesa meshkujt,
kané ton z€ri mé t€ ndryshueshém gjaté bised€s dhe ndérveprojné né
distanca mé t€ vogla sesa meshkujt (qoft¢é me meshkuj, qoft€¢ me femra
té tjera). Burrat zakonisht € mbajné trupin t€ pérkulur lehté pérpara mé
shpesh sesa femrat. Ata synojné zotérimin e hapésirés sé pérbashkét
dhe e arrijné két€ mé lehté. Femrat priren té€ géndrojné pérballé
bashkébiseduesit, ndérsa meshkujt priren t€ ruajné njé lloj kéndi
orientimi t€ trupit ndaj personit tjetér. Femrat pérdorin mé tepér
shprehje t€ fytyrés dhe gjeste né pérgjithési, por meshkujt pérdorin mé
tepér gjeste qé synojné “zoté€rimin” e hapésirés dhe bisedEs.

FUNKSIONET E KOMUNIKIMIT JOVERBAL

Zakonisht gjuha verbale dhe ajo joverbale shogérojné njéra-
tjetrén. Por nése komunikimi verbal mund t€ ndérpritet, komunikimi
joverbal éshté 1 vazhdueshém né ¢do cast. M€ poshté do té shohim disa
nga funksionet e komunikimit joverbal.

Elementet e komunikimit joverbal

Komunikimi joverbal shpesh mund té jeté mé i kuptueshém, se
sa t€ shprehurit pérmes gjuhés sé folur. Po t€ nisemi nga njé fjalé e urté
e vjetér: “Gjestet flasin mé shumé, sesa fjalét” e cila mbart né€ vetvete
mé shumé t€ vérteta, nga sa mund t&€ perceptojné njerézit. Gjestet dhe
prejardhja e tyre né€ kulturén ton€ sapo kané filluar t€ gjejné€ zbatim né
disa nga fushat e arteve dhe shkencave. Emocionet, as gjestet nuk jané
nocione qé mbéshteten nga psikologét né mbaré botén. Fjala “gjest”
nénkupton t€ vértetén e asaj qé thuhet. Disa psikologé nuk e pranojné,
se realisht kemi t€ b&jmé me njé gjendje t&€ vecanté organike q¢ lidhet
me konceptimin naiv pér emocionet njerézore, ndaj pér rrjedhojé ky
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gjest éshté i palogjikshém. TE tjeré mendojné se veprimet qé i
pérgjigjen késaj fjale jan€ pjesé e reagimeve emocionale t€ organizuara
dhe si pérfundim “gjesti” pérmbledh natyrén e veprimeve me mé pak
arsye, se sa po ta ilustronim si pjesé€ e reagimeve emocionale.

Gjuha e trupit dhe kryesisht gjestikulacionet, mbeten njé nga
karakteristikat mé t€ réndésishme té€ komunikimit njerézor. Gjestet, deri
diku, jané pjesa verbale e mesazhit dhe shogérohen nga simbole jo
verbale. Pra, gjestet nénkuptojné marrédhéniet midis gjendjes sé
brendshme dhe veprimit qé e shogéron até.

Kontakti me sy éshté njé nga elementét mé té€ réndésishém té
komunikimit joverbal. Psikologét japin arsye t€ ndryshme pér kété.
Disa mendojné se ne e fitojmé aftésiné pér t&€ komunikuar me sy qé né
fémijéri kur si foshnje e pérdorim shikimin pér t€ siguruar vémendjen e
nénés. Disa t€ tjer€ e lidhin réndésin€ e komunikimit me sy me nevojén
qé kemi pér té€ kuptuar gjykimin e prindérve pér veprimet tona (p.sh.
njé€ prind i cili me njé shikim té vénger 1 tregon fémijés se po bén dicka
té gabuar, apo me nj€ shikim té€ &mbél 1 siguron ndjenjén e dashurisé
dhe pérkujdesjes (Pettijohn 1997, f. 116).

Shikimi 1 ngulitur dhe intensiv pérdoret nga personat autoritaré
pér t& dominuar tjetrin. Ky lloj shikimi éshté 1 zakonshém né procese
negocimi. Megjithaté né disa raste pérdorimi i tij mund té shkaktojé
reagim agresiv nga ana e bashkébiseduesit.

Zakonisht t€ folurit me sy &shté njé nga ményrat pér t€ shprehur
singeritetin dhe pafajésiné. Nése keni digka t€ réndésishme pér té
komunikuar, shikojeni dégjuesin drejt e né sy me pastérti dhe pa e
hequr shikimin n€ ményré qé ta bindni t’ju dégjojé pér até qé po i thoni
(fig. 7) (Pettijohn 1997, f. 125).
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Fig. 7. Shikimi drejt e né sy i dégjuesit me rastin e komunizmit

Por jo gjithmoné €sht€ késhtu me buzéqeshjen. Buzégeshja éshté e
réndésishme sikurse ajri pér mushkéri. N& pjesén mé té€ madhe té
kohés, kur njerézit jané€ té lumtur, kané buzéqeshje né fytyrat e tyre.
Dhémbét zakonisht dalin dhe mollézat ngrihen lart.
Né pérgjithési buzéqeshja transmetohet nga njéri person tek tjetri. Nése
dikush ka kaluar njé dité té pakéndshme, njé buzéqeshje mund t’ju
ndihmojé pér ta gjalléruar mé shumé ate.
Buzéqgeshja do té thot€ se personi €shté i lumtur, apo 1 ngazéllyer pér
dicka g€ i ka ndodhur. Ajo t€ bén t€ ndihesh mir€ dhe ju bén t&
ndjeheni dhe mé mir€ kur dikush ua kthen buzéqeshjen.

Personat vérteté t€ lumtur kan€ buzéqeshja t€ madhe né fytyrén
e tyre. Gézimi dhe lumturia ndjehet edhe né zérin e tyre. Kjo
buzéqeshje éshté e singerté dhe frymézuese (fig. 8).
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Fig. 8. Buzéqgeshje éshté e singerté dhe frymézuese
Biseda do té ishte e mérzitshme pa gjestikulacione

Personi gé ju dégjon nuk do t’ju kushtonte shumé réndési. Fjalét
jané ato g€ rrisin shkallén e kénaqésis€, shqetésimit apo interesimit pér
até qé po thoni. Ndoshta jeni duke treguar njé histori para disa njerézve
dhe né mbyllje t€ saj, njéri prej tyre ngre vetullat me dyshim dhe
thoté... “Nuk e besoj até q€ ka ndodhur”. Me kété€ nuk shprehet vetém

habia pérmes fjaléve, por tregohet edhe me vetullat e ngritura lart (fig.
9).

Fig. 9. Habia pérmes ngritjes sé vetullave lart

Vetullat pak a shumé shfagen gjithmoné si pérgjigje e ndodhive té
befasishme dhe nénkuptojné mesazhe pér ato situatat gé ndodhin sa hap
e mbyll syté,pér ato t&€ jasht€zakonshme, ose té€rheqése. Kur njé person
inatoset, gjestikulacioni merret mé seriozisht nga marrési i mesazhit, i
cili pothuajse ka gjasa se do té€ ishte mé i frenuar. Ndérkohé vetullat

béhen hark, buzét dalin para dhe syté nuk tregojné mé njeriun e lumtur
(fig. 10) (Baylon 2004, f. 121).
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| ——
Fig. 10. Vetullat béhen hark, buzét dalin para dhe syté nuk tregojné mé njeriun e
lumtur

Ky nuk éshté ai personi me té cilin do t€ mund t€ kaloje kohén
até dité, deri sa t’i rikthehet gézimi. Askush nuk do t€ donte t€ ishte me
nj€ njeri q€ qéndron 1 inatosur gjaté gjithé dités.

Cdo grua mund t’i keté véné re gjestet e saj ndérsa vendos
grimin né fytyré, ose ¢do burri mund t’i kujtohet pamja gesharake e
fytyrés sé tij ndérsa rruhet (fig. 11).

_

Fig. 11. Pamje gesharake e fytyrés

Mesazhet joverbale kané ndikim t&é fuqishém tek perceptuesit,
duke u nisur nga fakti se veprimet flasin mé shumé, nga sa mund té
thoné fjalét e folura. Kjo ndodh sepse pérdoren simbolet jo verbale si
ményré pér t€ pércaktuar até q¢ mendon me t& vérteté dérguesi, si dhe
shkallén e réndé€sis€ q€ na lidh me mesazhin.
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PERFUNDIM

Komponentét bazé t€ procesit t¢ komunikimit jané dhénési,
sinjali ose transmetuesi dhe marrési. Cdo dobésim 1 secilit prej kétyre
komponentéve shkakton démtimin apo shtrembérimin e mesazheve qé
japim e marrim me njéri- tjetrin.

Komunikimi midis njerézve &shté mjet i paré dhe vendimtar pér
arritjen e koordinimit.

Gjuha e trupit éshté element i kombinuar edhe nga faktori social
edhe nga ai 1 trashégimisé g€ jané té frekuentuara né personalitetin e
njeriut. Gjuha e trupit t€ mund€son t€ kuptosh edhe gjendjen
emocionale apo vetité e karakterit t& personit g€ vjen né intervisté pér
vendin e punés.

Veshja éshté njéri nga elementet e komunikimit jo verbal qé
éshté paralele me kété, njerézit e thjeshté qé nuk kané té bé béjné me
komunikimin drejtpérdrejt, mirépo qé né momentin kur shkojné né njé
intervisté pune duhet té dish si té sillesh qé€ té fitosh até.

Fytyra dhe shprehjet g€ i japim asaj jané shumé t€ réndésishme
sidomos gjaté castit t& I€nies s€ pérshtypjes s€ paré. Né két€ cast ne nuk
marrim thjesht njé pérshtypje té€ pérgjithshme, por né ményré té
pavetédijshme e klasifikojmé tjetrin sipas kategorive t€ ndryshme:
inteligjenca, personaliteti, aftésia, temperamenti, mundésia e t€ genit
nj€ 1/e dashur e/e miré, et;.

Buzégeshja &shté njé nga ményrat mé t€ mira pér t€ mashtruar
diké. P.sh. dikush g€ déshiron t€ fshehé ndonj€ ndjenjé negative
(zemérim, zhgénjim, poshtérim) pérpiqget ta béjé kété duke buzéqeshur.
Génjeshtarét n€ pérgjithési buzéqgeshin mé tepér sesa zakonisht.
Komunikimi joverbal pérmes gjesteve dhe lévizjeve t€ trupit €sht€ mé i
dukshém né situata emocionale.

Njerézit e mbajné trupin ndryshe né komunikime me njeréz té
ndryshém. Pérball€ personave autoritaré njerézit priren t&€ mbajné trupin
né nivel mé t& ulét se tjetri. Ndérsa né€ biseda me persona me status mé
t€ ulét, priren ta mbajné trupin drejt dhe mé lart se tjetri.

Léshimi i trupit mbrapa né€ njé karrige apo kolltuk &éshté
zakonisht shenjé ¢lodhjeje n€ nj€ bisedé me miq, por mund t€ jeté edhe
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shenjé shpérfilljeje apo largimi né€ njé komunikim me njeréz q€ nuk na
p€lgejné. Orientimi 1 trupit dhe pérkulja e Ilehté pérpara é&shté
pérgjithésisht shenjé interesi, por né disa raste mund té interpretohet
edhe si shenjé agresiviteti.

Menaxhimi i konflikteve pérbén njé aspekt t&€ réndésishém t&
punés drejtuese. Kjo sepse pér njé organizat€ punojné njeréz té
ndryshém pér nga morali, arsimimi, eksperienca, aspiratat dhe
personaliteti. N& njé situaté té till€ detyra e kapércimit t&€ problemeve té
komunikimit dhe mosmarréveshjet béhet jetike pér kryerjen e detyrave
té cilat kérkojné€ gjithnjé e mé shumé kooperim e bashképunim.
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NDIKIMI I EDUKIMIT ESTETIK DHE I ARTIT LETRAR NE
FORMIMIN E PERSONALITETIT TE NXENESIT

MA Zehrie Plakolli
Hulumtuese pér planifikim shkollor
Instituti Pedagogjik i Kosovés

Abstrakti

Objektivé esenciale e kétij punimi, éshté réndésia e edukimit estetik dhe e letérsisé né
veganti, né formimin e personalitetit dhe né suksesin e pérgjithshém té nxénésit. Né
kuadér té késaj ¢éshtjeje, né kété punim, pérveg vecantive té pérgjithshme té edukimit
estetik dhe letérsisé pér fémijé, né ményré specifike jané prekur paksa edhe
mésimdhénia e letérsisé, teksti shkollor i letérsisé dhe lektyra shkollore. Pra, né fokus
té késaj problematike, éshté dhéné, réndésia e pakontestueshme e estetikes né
pérgjithési dhe e artistikes né veganti, e posacérisht réndésia e edukimit estetik i
cili ka ndikim té gjithanshém né personalitetin e njeriut e sidomos ne formimin mé té
ploté té personalitetit té femijés-nxénésit.

Punimi pérmban, njé véshtrim jo shumé detal, por mé té pérgjithshém, té historisé sé
edukimit estetik, i cili éshté i zhvilluar bashké me njeriun, por i cili nuk krijohet
vetvetiu. Ai duhet té zhvillohet, si njé nevojé e domosdoshme e jetés, punés dhe
shpirtit té njeriut, prandaj ky lloj edukimi, duhet té kultivohet e té ofrohet tek fémija
qé nga familja, shkolla e nga shoqéria, né ményré té planifikuar e té organizuar
miré.

Pérveg reflektimit té njohurive té marra nga literatura profesionale, lidhur me kété
temé, punimi pérmban edhe pjesén empirike, d. th. té hulumtimit né terren (shkolla),
qé u realizua, pérmes pyetésoréve pér mésues dhe nxénés, me pyetjet qé ishin né
funksion té qéllimit té temés. Pérmes kétij hulumtimi, kemi arritur deri te rezultatet
reale, lidhur me letérsiné né shkollé, dhe ndikimin e saj, né edukimin estetik té
nxénésve. Kéto rezultate, e té cilat fatkegésisht, jané jo té kénagshme edhe sipas
shumé faktoréve té tjeré aktual, arti né pérgjithési e letérsia né veganti né raport me
fémijét, jané larg njéri-tietrit (kété e vértetojné edhe notat mesatare té nxénésve,
notat mesatare té shkollave, rezultatet e testit té arritshmérisé, té testit té maturés me
arritje nén mesatare, etj)

Prandaj, gjaté kétij studimi, angazhim té vecanté kam pasur, pjesén e punés né
terren-shkolla, pér té nxjerré opinionet e nxénésve dhe mésimdhénésve, rreth
¢céshtjeve qé kam vlerésuar se jané mé té réndésishmet, pér paraqitjen e fakteve, qé
jané né funksion té realizimit té qéllimit té punimit

FJALET KYCE
Edukimi , estetika, artistikja, shija, letérsia , shkolla, nxénési.
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HYRJE

Ky studim &éshté né funksion t€ paraqitjes s€ informacioneve analitike
dhe empirike, pér réndésin€é e edukimit estetik né aspekt té
pérgjithshém, por me theks t€ veganté, pér edukimin estetik né shkollé.
Po ashtu, aspekt tjetér studimor, €shté edhe ndikimi i artit letrar, né
edukimin estetik té nxénésve, si dhe ndikimin e edukimit estetik né
formimin e gjithanshém t€ personalitetit t€ nxénésit (formimin né
aspektin psikologjik, emocional, etik, didaktik etj). Punimi reflekton
lidhur me faktin (e bazuar né terren), se sa nxénésit tané kané kureshtje
pér t& lexuar letérsi, ¢cka i pengon dhe ¢ka 1 motivon ata pér t€ lexuar, a
reflekton leximi né suksesin e pérgjithshém t€ tyre né shkollé, né
kulturé komunikimi, né kulturé shkrimi, n€ raporte shoqgérore ¢ né ¢do
aspekt, té jetés s€ pérditshme Arsyeja e pércaktimit pér kété ¢éshtje
studimi, éshté fakti se edukimi estetik, si edukim universal, shté i
nevojshém né ¢do aspekt té€ jet€s njerézore dhe &éshté njé proces i
ndérlikuar 1 edukimit, g€ né ményré spontane, béhet gjaté jetés né
familje, né€ até qé€ 1 ofron rrethi shoqéror, pér t€ vazhduar n€ ményré té
planifikuar e t€ organizuar népér institucione arsimore. Prandaj, pjesé
thelbésore e edukimit t& pérgjithshém dhe synim i ¢do sistemi arsimor,
éshté edhe edukimi estetik, i cili realizohet si komponenté e vecanté e
edukimit t& pérgjithshém né shkollé¢ dhe i cili, né vete pé€rmban si
objektivé, krijimin e idesé, shijes s€ nxénésit pér t& bukurén né art, né
puné e né jeté, pastaj afté€simin e nxénésit pér ta vérejtur, pér ta
pérjetuar, vlerésuar, kultivuar dhe krahas kétyre edhe pér ta krijuar té
bukurén, ai vet.

KONTEKSTI TEORIK

Pér réndésiné e edukimit estetik, pérvec asaj q€ shohim prej fakteve
praktike e reale, shohim edhe tek literatura e késaj fushe, ku kané
reflektuar dhe kané théné shumé pér té, q€ nga Platoni e Aristoteli, pér
té vazhduar deri te Kanti, Frojdi, Shileri, Lalo, Ugi, etj. Késhtu g€, ne
nuk mund t€ themi digka t€ re, pér réndésiné e edukimit estetik, por e
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rikonfirmojmé réndésiné e edukimit estetik, né kuadér té sistemit
edukativo-arsimor si dhe fuqizimin profesional té tij.

METODOLOGJIA DHE MOSTRA

Shfryt€zimi 1 literaturés e terrenit dhe kombinimi 1 tyre, €shté njé
pérpjekje , qé studimi té keté njé formé pak mé té plot€, né ményré q&
pérmbajtja dhe rezultatet e tij, t€ jené mé reale, mé aktuale e mé
konkrete. Pra gjaté€ punés, e kam aplikuar metodén e analizés teorike,
(literaturé€ t& késaj fushe problemore, plan-programet léndore t€ 1€ndés
sé letérsis€, plane té realizimit t€ njé ore mésimore letrare, lista t&
lektyrés shkollore t€ klasave VI-IX etj), pastaj kam zbatuar metodat
deskriptive, krahasuese dhe statistikore, pér té arritur deri te
pérfundimet mé objektive. Secila nga kéto metoda, jané zbatuar né
pjes€ t€ caktuara, adekuate t€ punimit. Kurse, instrumente pér
realizimin e hulumtimit né terren, 1 kam pasur intervistén e strukturuar
gojore me mésimdhénés dhe pyetésorin pér nxénés e meésimdhénés, 1
cili ka pasqyruar t€ dhéna faktike (varésisht nga singeriteti e
objektiviteti i respondentéve), pér objektin ¢ studimit. Kéto t&é dhéna,
jané té forrmésuara né ményré grafike dhe t€ nxjerra sipas metodés sé
fundit statistikore, t€ quajtur SPSS. N&é hulumtim jané€ pérfshiré 12
shkolla, nga rajone té ndryshme t€ Kosovés, 190 nxénés t€ klasave VI-
VII t€ arsimit t€ mesém t€ ulét dhe 21 mésimdhénés té 1énd€s s€ Gjuhés
e Letérsisé Shqipe. Pérzgjedhja ishte spontane e pagéllimshme, duke
pérfshiré shkolla nga vendet rurale dhe urbane.

CESHTIJE TE PERGJITHSHME TE EDUKIMIT ESTETIK

Nocioni “Estetiké”

Estetika si nocion, pér heré t& paré, &shté paraqitur né€ gjysmén e
shekullit XVIII (nga Baumgarteni). Kjo fjalé, nga greqishtja, pérkthehet
si ndijim, si perceptim 1 s€¢ bukurés. Pér dallim nga t€ njohurit racional
(gnoseologjik), estetika &shté shkencé pér t€ njohurit sensual,
emocional. Estetika éshté degé e filozofis€, qé merret me t&€ bukurén né
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natyré, n€ njeriun (bukuring fizike e shpirtérore t€ tij), n€¢ art dhe me
shijen pér artin. Merret me krijimin dhe vlerésimin (gjykimin) pér té
bukurén. Estetika pra, éshté e definuar si studim mbi ndijimin, mbi
vlerat ndijimore-emocionale dhe si gjykim i ndjenjés, sentimentit e
shijes.

Universaliteti i edukimit estetik

»Edukimi i mendjes pa edukimin e zemrés, nuk éshté edukim,, -Aristoteli

E bukura, &shté njé fenomenologji ¢ shpirtit, ¢ cila éshté né natyrén e
njeriut, né komunikimin e tij né€ jeté, n€ puné, n€ natyré e né ambiente
qé e rrethojné. Pérve¢ fenomeneve artistike-estetike, q€ ka i krijuar
natyra, si: tingujt, aromat, ngjyrat, peizazhet, detin, diellin, agimin,
muzgun, edhe artet e krijuara nga njeriu, jan€ njé njé boté e t&ré
veprimtarish estetike, né€ t&€ cilén pérfshihen: letérsia, muzika, teatri,
arkitektura, piktura, skulptura, filmi, teatri etj. Ndér veprimtarité
kryesore, kulturore, €shté arti, 1 cili i rrit vlerat njerézore té€ njé
shogérie. Emocionet, ndjenjat qé shkakton e bukura, estetikja, jané
reflektim 1 artit, pra jan€ si njé “pasoj€” e artit, e cila mund té jeté :
ndjenjé e mir€, e keqe, e gézimit, e ngaz€llimit, e déshpérimit apo e
trishtimit, varésisht nga pérmbajtja e vlerés estetike. Pérjetimi 1 kétyre
ndijimeve, u ndodh vetém atyre g€ e kané té kultivuar shijen estetike,
pér t& pérjetuar t&€ bukurén. Sipas Shilerit,“Celési 1 edukimit né
pérgjithési €shté edukimi pér t&€ bukurén” ( Shiler Fridrih, “Mbi edukimin
estetik t& njeriut”, Tirané, 2004, f. 86). Prandaj, edukimi estetik né
shkollé, éshté njé objektivé specifike e plan-programeve shkollore, e
cila realizohet pérmes léndéve t&€ ndryshme, e veganérisht pérmes
letérsisé€, e cila €shté objektivé e kétij studimi. Duke uva zhvilluar
nxénésve ndjenjén pér t€ vérejtur e pér ta pérjetuar t€ bukurén qé éshté
né natyré, n€ art e né jeté, edukimi estetik, s€ bashku me fushat e tjera
edukative arsimore, intelektuale e morale, pérbén njé térési unike té
edukimit, q€ ka pér qéllim formimin e gjithanshém t€ njeriut t€ ri —
nxénésit. Edukimi estetik, pérshkon térésiné e personalitetit t&€ nxénésit
dhe reflekton né t€ gjitha performancat e tij shkollore e jetésore. Ai
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ndikon né ményrén e pérgjithshme té jetes€s, né raportin me t& tjerét
(né familje e shogéri), né géndrimin ndaj t€ bukurés, kudo qé éshté e
shfaqur dhe né zhvillimin intelektual t€ nxénésit, duke ndikuar né
thellimin e njohjes sé realitetit, né begatimin e pérjetimeve, pra, ndikon
né plotésimin e personalitetit t€ tij. Késhtu q¢ edukimi estetik, &shté i
lidhur ngushté me zhvillimin intelektual t€ nxénésve, sepse né€ procesin
e edukimit estetik, aktivizohet njé numér i madh funksionesh
intelektuale, t€ cilat zhvillohen fuqimisht né kété€ proces, ku pérsosen
aftésité e t€& analizuarit, t€ t€ vérejturit, t&€ kujtes€s, t€ riprodhimit té
imazheve, t€ fantazisé krijuese, q€ d.th. krijohen aftési té€ t&€ menduarit.
“Njohurité me karakter estetik, jané t€ pazévendésueshme me njohuri té
natyrave té tjera, si shkencore, filozofike apo sociale. Njohja joné e
jetés, e plotésuar me pérjetime estetike, béhet mé e shuméllojshme dhe
mé e begatshme” ( Grup autorésh, “Pedagogjia”, Zagreb, 1978, f. 195).
P.sh. njohja e momenteve historike pérmes veprave letrare, €shté shumé
mé e thellé dhe mé e ngulitur, se sa pérmes librave ose shkrimeve té
historis€, gjeografisé, sociologjis€, filozofis€¢ apo shkencave tjera té
njohjes. Asnjé shkrim 1 njé natyre tjetér, nuk mund ta pérshkruaj
thellésisht e detalisht, luftén me Turqin€, sikurse shkrimi letrar tek
,Késhtjella,, e Kadares€, apo luftén antifashiste t&€ Shqipéris€ tek
,,Kroniké né gur,,. Asnjé ligjérat€ moralizuese, nuk mund ta ngulisé
né kokén e fémijés, réndésiné e fuqisé dhe t€ bashkimit, mé miré se sa
pérralla ,,Shtaté thuprat,, ose fuqiné simbolike g€ ka pér vlerén e
punés, pérralla, ,, Dheu €shté flori,, et;.

Dikur, edukimi estetik, konsiderohej si njé edukim, qé ka t€ béjé, jo
me jet€n pérgjithésisht, por vet€ém me fushén e veprimtarisé artistike
dhe nuk konsiderohej e nevojshme qé té& edukohej e téré shoqéria, me
kété 1loj edukimi. Mirépo, se shija pér té bukurén ka ekzistuar gjithnjé,
argumentohet me té bukurat e mbijetuara, q€ nga antika, e ato jané té
natyrave t€ ndryshme: arkitekturé, pikturé, skulpturé, vlera té
trashéguara letrare, vlera artizanale etj. Pra, edhe pér shogérité e
méhershme, edhe pér ato bashkékohore, edukimi estetik nuk &shté
edukim ploté€sues, por njé domosdoshméri shogérore, nevojé themelore
e jetés s€ njeriut, e sipas pedagogjis€é bashkékohore, &shté premisé
themelore e edukimit. Figura shpirtérore dhe morale e njeriut t€ ri, nuk
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mund t€ kuptohet pa formimin e shijes sé tij dhe ndjenjés pér té
bukurén né jet€ dhe né puné. Edukimi estetik, ua formon nxénésve
ndérgjegjen artistike dhe e fisnikéron shpirtin e tyre. Pér té kuptuar
vlerén estetike, ose pér t€ pasur shijen pér t&€ bukurén, nevojitet té
kultivohet né vazhdimési, njé grup aftésish elementare: aftésiné pér ta
perceptuar t€ bukurén, aftésiné pér ta pérjetuar, aft€sin€ pér ta
vlerésuar, si dhe aftésin€ pér ta krijuar até. Kéto, pérmbajné nocionin e
kuptimit t€ idesé pér t& bukurén. Pa kéto njohuri apo aftési, njeriu né
pérgjithési, e né kété rast nxénési, nuk ka as sy, as vesh, as emocion, as
ide pér t€ bukurén né natyré, apo né jeté. “Pa edukim estetik, nuk mund
té imagjinohet zhvillimi, formimi e vetéformimi i personalitetit t&
gjithanshém té fémijés, e pér kété edhe duhet té trajtohet si pjesé shumé
e réndésishme e sistemit, procesit edukativo-pedagogjik” ( Emérllahu
Dali, “Edukata Estetike”, Prishting, 2001, f. 14). Kjo komponenté¢ edukimi,
trajton raportin né mes té jet€s dhe sé bukurés, sepse, sipas Gjon Djuit,
njeriu €shté njé homo-estetikus. Sipas tij, ¢do njeri éshté pakéz artist
dhe arti éshté njé dimension i lindur i njeriut dhe vazhdimisht njerézit,
gjaté té€ré etapave té€ tyre t€ zhvillimit, kané€ treguar interesim pér té
bukurén. Né fakt, nuk njohim dhe nuk ka, shoqgéri pa arte. Derisa s’ka
shoqéri pa arte, do té thoté gjithnjé ka pasur interesim, pérjetim dhe
krijim t€ artit. Sipas Kantit, arti ka karakter edhe etik e moral. Késhtu
g€ sa mé shumé gé t’u injektosh njerézve, e posagérisht brezit t€ ri,
artistiken, estetiken, q€ do té thoté€ t’'u ofrosh atyre qytetérim, aq mé
shumé, béhen qytetaré té€ edukuar, mé sublimé&, mé té ndjeshém e mé
njerézor, n€ ¢do aspekt.

LETERSIA PER FEMIJE

Letérsia pér fémijé, si art dhe si mesazh

Ndér artet mé t€ vjetra e mé t€ rénd€sishme dhe mé€ me ndikim, né
edukimin e pérgjithshém, e né vecanti até estetik, pa dyshim qé &shté
arti 1 fjalés. Pér kété arsye, letérsia pér f€mijé€, Eshté njéra ndér artet qé
ka ndikim tek fémija , né ményré spontane dhe shumé efektive.
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Letérsia pér fémijé, éshté letérsi q€ i ofrohet fémijés (pa u pérjashtuar
edhe lexuesi i rritur, i cili pérkujdeset pér té, si: prindi, mésuesi apo
studiuesi) dhe duke gené se i ofrohet kétij, ajo zhvillohet duke u
realizuar né dy aspekte, né até letrar dhe né até pedagogjik-edukativ.

Pér kété, prind€rit dhe shkolla, duhet ta shfrytézojné artin letrar,
pérveg si faktor g€ shkakton kénaqési shpirtérore, edhe si mjet shumé té
fuqishém té€ edukimit. T& shumtén e rasteve, kjo letérsi, pérvec
pasionit pér estetiken, ¢ ka edhe misionin e saj, té natyrave té
ndryshme: misionin patriotik, etik, moral, psikologjik e shpesh edhe
didaktik. Pra, letérsia pér fémijé e posacérisht ajo shqipe, nuk ka
mundur t& shpétojé nga molepsjet dhe ngarkesat e shumta, t&€ natyrés
jashté-artistike, moralizuese e edukative, e shpesh edhe ideologjike, pér
té dhéné vetém kénaqgésin€ e nevojshme artistike dhe pérjetime estetike.
Fenomeni 1 intencés, né letérsin€ pér fémij€, né situata e rrethana té
caktuara sociale, ndoshta éshté edhe domosdoshméri, né ményré qé ajo
té keté efekt mé té gjithanshém dhe té€ ndikojé né formimin e
pérgjithshém, té tyre.
Arti n€ shkencén e pedagogjisé€, z&€ njé vend me réndési, si njé ményré
shumé efektive pér edukimin e brezave, né€ ményré mé t€ gjithanshme e
mé spontane.. Kurse edukimi estetik, vlerésohet shumé, qé nga
Aristoteli, i cili si gjeni i gjithanshém, edukimin estetiko-artistik, e
konsideron, si faktor qenésor, t€ zhvillimit dhe formimit té
personalitetit t€ njeriut. Po ashtu, Aristoteli (tek “Poetika,,) thoté qé,
arti €shté 1 dobishém, &shté si terapi mjekésore dhe e pastron njeriun
nga emocionet negative.
Késhtu g€, ndér ¢éshtjet themelore t€ shkencé€s s€ pedagogjisé, si
shkencé mbi edukimin, éshté edukimi estetik, i cili duhet té realizohet,
si veprimtari edukative e planifikuar, e sistemuar, e qéllimshme pér
pérfitimin e njé sistemi t€ njohurive, shprehive e shkathtésive dhe
zhvillimin e interesimit permanent t€ f€mijéve-nxénésve, pér kategorité
dhe vlerat estetike (e bukura, e shémtuara e madhérishmja e uléta, e
guximshmja etj), pér t€ gjithé lémenjté e artit, pér t’1i hetuar, gjykuar,
vlerésuar e krijuar, né ményré qé t& avancohet personaliteti i
gjithanshém i tyre.
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Letérsia pér fémijé si vleré estetike dhe edukative

Letérsia, ka funksion t€ edukimit t€ karakterit, pérmes trajtimit té
pérmbajtjeve t€ ndryshme letrare dhe realizimit t&€ tyre, pérmes
situatave konfliktuoze e personazheve me karaktere nga mé té
ndryshmet (t&¢ forta, guximtare, madhéshtore, tragjike, komike, etj).
Késhtu, pérmes kétij arti, dhe kapaciteteve t&€ performancés s€ tij pér
jetén né pérgjithési, fémijés i mundésohet kultivimi i virtyteve
humane, si: guximi, bujaria, nikoqirlléku, respekti ndaj njerézve dhe
ndaj ambientit ku jeton, e n€ ményré té vecanté ndaj t€ bukurés, kudo
gé e hasin, né natyré apo krijimtari artistike. Arti, edhe nése fare nuk
ka pérmbajtje moralizuese, vetém si estetiké, si e bukur, ndikon né
etiké-moral té njeriut. Pra, arti, sado qé éshté i pavarur nga moralja, ajo
ekziston né€ t€. E moralshmja mund t€ burojé nga estetikja, sepse
estetikja avancon virtytet, fisnikéron shpirtrat, ngrit€ intelektin.

Prandaj éshté e domosdoshme qé objektivé e trajtuar me seriozitet
e ¢do plani edukativo arsimor, t€ jet€ edhe edukimi estetik e si veganti
letérsia shkollore. Objektivat e edukimit estetik né shkollé, si pjesé e
edukimit t€ pérgjithshém té nxénésit, realizohen pérmes mjeteve e
pérmbajtjeve t€ ndryshme, né kuadér t€ léndéve t&€ fushave té artit:
Edukaté Fizike, Ed.muzikore, Art figurativ, dhe pérmes 1€éndés Gjuhé e
Letérsi Shqipe, pérmes sé€ cilave, nxénésve, duhet t,u ofrohen vlera té
theksuara estetike, né ményré g€ atyre t’u béjné pérshtypje dhe té
ndiejné€ nevojé pér to. Pérmbajtjet estetike, t& cilésdo 1é€ndé€, g€ u
ofrohen nxénésve, duhet t€ jené konform parimeve t€ edukatés estetike,
e cila e fisnikéron shpirtin dhe mendjen e nxénésit. Interesimi 1 nxénésit
pér artin e pér estetiken, nuk &shté trashégim, ai kultivohet, zhvillohet
gradualisht dhe sistematikisht. “Kureshtja dhe déshira pér t& bukurén,
nxénésit-fémije€s, 1 nxitet duke filluar nga familja, mjedisi ku jeton dhe
shoqéria, por né ményré t&€ vecanté kjo realizohet pérmes shkollés, gjaté
procesit edukativo-arsimor. ¢ sidomos pérmes 1éndés sé letérsisé” (
Grup autorésh, ,,Pedagogjia” — Zagreb, 1978, f. 205)
Pér t’u realizuar qéllimi e objektivat e edukimit estetik, nxénésit, pérveg
qé€ duhet t’i ofrohet vleré€ estetike, duhet edhe té aktivizohet praktikisht
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né kété aspekt, né ményré qé ai t€ jet€¢ né kontakt dhe né komunikim
me cilési estetike vazhdimisht, q€ ai ta pranojé, ta pérjetojé e t’i béhet e
nevojshme né pérditshméri. Pa iu orientuar fémijés ana emocionale e
psiko-shpirtérore, kah vlerat estetike, qé né moshé té hershme, véshtiré
do t’1 vérejé, t’i doj€ e t’i pérjetojé ato mé voné. Fémija-nxénési, qé
pérjeton impakt estetik, béhet mé 1 buté né karakter, mé i ndjeshém, mé
etik, m€ human dhe shpirtérisht e fizikisht, géndron mé i distancuar nga
vrazhdésia, brutaliteti, e devijimet e ndryshme sociale, q€ tashmé jané
shumé evidente. Fémijét e edukuar estetikisht, béhen edhe mé
komunikues, mé té afért, mé t€ pérgjegjshém e mé solidaré, e
pérgjithésisht béhen mé njerézor. Késhtu g€ edukimi estetik, &shté
faktor shumé i domosdoshém, pér formimin sa mé pozitiv e mé té
gjithanshém, t€ personalitetit t€ f€émijés. Mundésité mé t€ médha, pér
edukimin emocional, shpirtéror e estetik t€ fémijés-nxénésit, i posedon
letérsia si 1loj specifik 1 artit mbi jetén. “Leximi 1 librave t€ ndryshém
letraré (prej nga rrjedhin filma e drama qé pérmbajné copéza e pérvoja
jete) edukon imagjinatén, zbulon pérfytyrimin e fémijés pér té
mundshmen né jeté” ( Fraj Northrop, ,,Anatomia e kritikés”, ‘Rilindja’,
Prishting, 1990 f.27) Pérmes letérsis€, f€mijét-nxénésit, kontaktojné me
situata t& ndryshme, t€ mundshme pér jetén individuale e shoqgérore. Né
funksion té€ pérfitimit t€ njohurive mé té pérgjithshme pér botén,
Kulturat e njerézimin pérgjithésisht dhe pér t&€ mos ngelur t& izoluar né
kulturén letrare vetém nacionale, fémijéve duhet t'u ofrohet edhe
leximi 1 letérsisé botérore.

Edukimi estetik €shté njéri ndér komponentét fundamentalé té
edukimit, i cili nuk mund té nénkuptohet vetém si shkathtési, apo si
formé e défrimit dhe argétimit, por edhe si njé€ nevojé e zhvillimit té
personalitetit t&€ njeriut dhe té zhvillimit t& qytetérimit t€ individit e t&
shoqériséné térési. Prandaj, kompetentét e plan-programeve shkollore,
duhet t,i kushtojné réndési, késaj komponenteje t€ edukimit dhe planet
e léndéve mésimore, t& kené si objektivé edukimin estetik. Né
funksion t€ késaj, arti letrar, n€ ményré té veganté, duhet té
pérmbajné vlera t€ miréfillta dhe g€ jané té pérshtatura me moshén e
fémijéve-nxénésve por edhe me kohén e aktualitetin. Céshtje mé vete
dhe shumé e réndésishme, €shté edhe problemi i metodikés sé
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mésimdhénies s€ 1éndés s€ artit e né két€ rast me theks t€ posacém, té
artit letrar, dhe zbatimi i teknikave sa mé adekuate té ndérlidhjes sé
objektit me subjektin d.th ndérlidhjen né mes t&€ vlerés estetike dhe
nxénésit. Mésuesi duhet ta orientojé drejt nxénésin, né€ raport me vlerén
estetike letrare, ngase letérsia pér fémijé€, Eshté njéra ndér artet e
ngarkuara pérve¢ me edukimin estetik, edhe me edukimin kulturor,
moral, etik e didaktik né pérgjithési.

Prandaj, réndésia dhe paraqitja e nevojés pér trajtimin mé serioz, té
kétij lloji specifik dhe shumé universal t€ edukimit, ka béré q& objekt
té kétij punimi, t€ kem, ¢€shtjen e edukimit estetik né shkoll€.

REZULTATET E HULUMTIMIT NE TERREN

Aspekti i edukimit estetik pérmes letérsis€, €shté njé c¢éshtje q€ nuk
mund t€ matet, as t€ pérshkruhet, sepse ndikimi estetik, lind aty pér aty,
mbi bazén e shkallés sé komunikimit né mes té lexuesit (nxénésit né
kété rast) me tekstin letrar, i cili n€ rrethana normale artistike, ka synim
kryesor artistiken. Ky komunikim — pérjetim, éshté¢ shumé individual,
saqé asgjé né kété aspekt, nuk mund té pérgjithésohet dhe &shté 1
pércaktuar nga para-kultura e lexuesit-nxénésit dhe nga aftésité e
gjenialitetit e origjinalitetit krijues, t€ autorit, nga talenti ekzibicional
imagjinativ, semiotik, struktural, etj. t€ tij, q€ kérkon potenciali estetik 1
nj€ vepre letrare. Njé problematiké mé vete, do té ishte, raporti n€ mes
té artit e shoqérisé€, kurse ne né kété kontekst, e kemi raportin n€ mes té
nxénésve dhe té artit letrar. Edukimi estetik 1 nxénésve, nuk éshté
ndonjé aktivitet 1 vecanté edukativ, ky aspekt 1 edukimit né shkollg,
realizohet, pé€rmes shumé léndéve e fushave mésimore dhe pérmes
shumé aktiviteteve té lira kulturore, mirépo, objekt i kétij hulumtimi,
ésht€ edukimi estetik 1 nxénésve, vetém pérmes letérsisé. Pér t& paré
nga afér, réndésiné q€ ka arti letrar n€ shkoll€, e né ményré konkrete
mendimin e nxénésve e t&€ mésimdhénésve, lidhur me kéto ¢éshtje: cili
éshté ndikimi 1 leximit t€ letérsis€é, sa ndikon ajo né formimin e
pérgjithshém t€ nxénésve, a kané nxénésit interesim pér t& lexuar, cka i
motivon e ¢ka i de motivon pér lexim té saj, a e pérjetojné-ndiejné
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nxé&nésit artin letrar, apo e lexojné vetém si aspekt obligativ mésimor,
etj., kemi béré€ hulumtim né shkolla. Pér ta realizuar kété, kemipérdorur
pyetésorin, si instrument hulumtues, i cili na ka mundésuar, qé lidhur
me kéto ¢éshtje, t&€ marrim mendime nga nxénésit dhe

mésimdhénésit. Paraqitjen né ményré mé t€ argumentuar t& kétyre
treguesve , do ta b&jmé, duke pasqyruar né formé grafike, rezultatet e
nxjerra nga t€ dhénat e terrenit. Natyra e studimit, ka kushtézuar
zbatimin e njé metodologjie t€ kombinuar, t€ studimit, pér t€ béré
analiz€ kualitative lidhur me objektin e studimit, si dhe grumbullimin
dhe nxjerrjen e rezultateve pérmes metodés statistikore.

Derisa mésimdhénésit, ndér vérejtjet mé qgenésore 1 kishin,
pérmbajtjen e teksteve shkollore, gjegjésisht potenconin rreth kétyre
detajeve,si: pérzgjedhja e njésive letrare a pa harmonizuar me moshén e
nxénésit, leksiku 1 tej ngarkuar me terminologji shumé profesionale, qé
jané té pakapshme pér nxénésin, (kur dihet qé libri €shté 1 krijuar pér
nxénésin e jo pér mésimdhénésin), aparatura didaktike e teksteve
shpesh joadekuate, né raport me pérmbajtjen letrare, etj. Ankesat e
nxénésve, pér pérmbajtjet ¢ librave t& letérsisé, jané po ashtu, rreth
mospérshtatjes me moshén dhe kapacitetet e tyre intelektuale, kurse né
ményré t€ vecanté, e specifikojné, mungesén e ploté t& satirés dhe
humorit né letérsin€ pér f€mijé pérgjithésisht, e né tekstet shkollore né
vecanti. Ata theksojné se, librat apo vlerat letrare me sens t€ humorit,
do ta bénin 1&€ndén dhe librin shumé mé joshés, mé atraktiv dhe do ta
zgjonin kureshtjen e tyre pér t€ dégjuar, pér ta kuptuar, pér ta debatuar
e pér té reflektuar mé& shumé lidhur me artin letrar.

Pyetésori pér nxénésit, pérmbante shumé pyetje direkte dhe indirekte,
té cilat ofruan (varésisht nga singeriteti i respondentéve) t€ dhéna
faktike dhe reale lidhur me interesimin e nxénésve pér librat e letérsisé,
pér kohén sa lexojné, pér pérfitimet qé eventualisht kané nga leximi,
pér ményrén e mésimdhénies s€ letérsisé etj. Kurse, pyetésori pér
mésimdhénésit, dha pérgjigie né até se, sa dallohen nxénésit qé€ i
pérkushtohen mé shumé leximit, a ndikon leximi i letérsis€ n€ formim
té gjithanshém té nxénésit, né cka reflektojné nxénésit g€ lexojné mé
shumé: né kulturé komunikimi, né€ kulturé shkrimi, né njohuri t&
pérgjithshme apo né kreativitet etj. Pér t€ gené sa mé esenciale
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pérmbajtja e kétij punim-studimi, nga mé& shumé pyetje t€ parashtruara,
do fokusohemi vetém né ato g€ jané mé pérmbajtjesore, né bazé t& sé
cilave mund té déshmojmé se edukimi pérmes artit letrar, né vete
pé€rmban, njé kompleksitet t€ t€ré edukimesh: edukimin aristik, moral,
etik, kulturor, psikologjik etj. Sepse, asnjé art tjetér, nuk ka
kapacitetet e pérformancés sé shuméllojshme edukative, sa i posedon
letérsia, me mundésiné e saj shprehése, qé éshté fjala.

Paraqitja grafike e té dhénave nga terreni

T€ dhénat nga nx&nésit

Kjo pyetje nuk do shumé koment, nxénésit kané reflektuar pér moshén,
kur kané filluar t€ lexojné, kur jané njoftuar me librin e letérsisé, si
burim 1 fillimisht 1 pérrallave, fabulave e mé pas i vjershave e
tregimeve pér fémijé. Sipas pérgjigjeve, nj€ pjes€ e tyre, me librin jané
takuar pérmes familjes, prindérve, para se t€ shkojné né shkollé.
Nxitjen e f€mij€s pér librin, para se t& shkojné né shkoll€, e kané béré
ose edukatorét né institucione parashkollore ose prindérit me nivel mé

té larté arsimor dhe emancipues.
Tabela 1. Mosha e fillimit t€ leximit t& librave

Mosha Frekuenca Pérgindja
4 2 11%
5 11 5.8 %
6 29 15.3 %
7 51 26.8 %
8 49 25.8 %
9 31 16.3 %
10 13 6.8 %
11 2 11%
12 2 11%
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Pérgjigjet e késaj pyetjeje tregojné se pjesa mé e madhe e nxénésve pér
lexim motivohen nga veté vepra letrare. Kjo éshté njé e dhéné q€ duhet
marré parasysh edhe krijuesit letraré, ngase nése nuk krijohen vlera
estetiko-letrare dhe adekuate pér fémijé, sigurisht qé bie edhe
interesimi pér to. Pastaj faktor tjetér i nxitjes s€ kureshtjes dhe nevojés
s€ nxénésve pér lexim, shumé domethénés, €shté (edhe sipas t€ dhénave
kétu) mesimdhénési, respektivisht mésimdhénia. Ményra e realizimit té
orés letrare, interpretimi 1 letérsis€é né ményré adekuate, duke ditur t’i
véré né pah vlerat primare t€ veprés estetiko-letrare, pa i 1éné anash e té
pasqaruara edhe dytésoret. Kjo arrihet, duke ia pérshtat€ ményrén e
zhvillimit t€ or€s s€ letérsisé, metodologjiné dhe teknikat e
mésimdhénies, moshés dhe aftésive perceptuese t€ nxénésit. Pastaj,
duke mos e 1&€né nxénésin té papérfshiré n€ bised€, apo debat, lidhur me
pérmbajtjen e njésis€ letrare, pér t’ia provokuar dhe pér t,ia mbajtur atij
kureshtjen aktive dhe pér t’ia thelluar njohurité pér artin letrar dhe pér
t& bukurén né art e né jeté, kudo.
Tabela 2. Motivimi pér lexim té

letérsisé
Frekuenca Pérqindja
Mésuesi 49 25.8 %
Prindi 58 30.5 %
Shokét 4 21%
Veprat 79 41.6 %
letrare

Nga 190 nxénésit e pyetur, se cka pérfitojn€ nga leximi 1 letérsisé,(3

nxénés nuk kané dhéné pérgjigje fare) shihet né grafikonin mé lart qé,

64 nxénés, apo 34 % e tyre, kan€ théné se lexojné libra letraré€, sepse

nga letérsia pérfitojné njohuri t€ ndryshme dhe t€ pérgjithshme pér

jetén. Dhe kjo pérgjigje, €sht€é edhe e pritshme, ngase pasqyrim mé

detal, mé i gjithanshém, mé 1 bindshém, i t€ gjitha aspekteve jetésore,
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&shté letérsia. Aty ata, mund t€ mésojné edhe gjeografi, edhe histori,
edhe probleme sociale, edhe drejtési, edhe moral, edhe etiké, edhe
kultura nga mé t€ ndryshmet, edhe aspekte e situata emocionale nga mé
té ndryshmet dhe gjithcka qé €shté njerézore.

Né njé ményré, letérsia éshté pasqyrimi mé i gjeré e mé i thell€ i jetés.
(N¢ fakt kjo éshté e théné g€ nga Aristoteli, i cili letérsiné e
konsideronte si ,”mimezis” - imitim i jetés). Pastaj né pyetjen e
lartpérmendur, shohim se po ashtu njé pjesé e madhe e nxénésve, ose
24.6 %, thoné g€, motivim pér lexim e kané pérjetimin e veprés letrare,
kénaqésisé q€ ndjejné kur lexojné situata e personazhe t€ ndryshme
letrare.

Tabela 3. Arsyeja pér lexim t€ librave letraré

Frekuenca  Pérgindja

E pérjetoni veprén 48 25.7%
Me.:.sonl aty shumécka pér 64 342 %
jetén

Ju ndihmon né

komunikim gojor dhe me 46 24.6 %
shkrim

Jl‘.'l stlmulf)n ndjenjén ndaj 13 70%
sé& bukurés

E keni obligim né& shkoll&

(n€ 1éndén e Gjuhés 16 8.6 %

shqipe)

Edhe kjo shifér, pasqyron dicka té€ ditur dhe té€ kuptueshme, se nxénésit
qé€ lexojné, patjetér q€ kané mé shumé njohuri t€ pérgjithshme, e kané
njé€ boté mé t& pasur shpirt€rore, emocionale, 1 pérjetojné mé shumé
gjérat e bukura q€ 1 hasin né jet¢ dhe né art, diné t€ dallojné té
vlefshmen nga e pavlefshmja, ndiejné nevojé pér t€ bukurén, e lexojné,
e vizitojné, e pérjetojné€ dhe e krijojné. (Aty ku atyre u jepet mundésia,
né€ ambientin ku jetojné€, né shtépi, né shkoll€, né 1éndét adekuate pér
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két€ dhe né aktivitete t€ ndryshme shkollore, e mé gjeré). Po ashtu,
edhe né bazé té pérvojés, por edhe né€ bazé té rezultateve, shihet se
nxénésit g€ e kané t€ zhvilluar kureshtjen dhe shijen pér lexim jané mé
té formuar gjithanshém dhe zakonisht kané sukses mé té miré se shokét
e tyre q€ nuk kané déshiré€ as shprehi leximi.

Tabela 4. Suksesi 1 nxénésve qé€ lexojné libra letrar

Frekuenca Pérqindja
Shkélqyeshém 102 53.7%
Shumé miré 56 29.5%
Miré 31 16.3 %
Mjaftueshém 1 0.5%

T€ dhénat e dala nga mésimdhénésit

Edhe pérgjigjet né kété pyetje, ishin t€ pritura, sepse €sht€ shumé e
kuptueshme, g€ nxénésit qé kané shprehi leximi, posedojné dhe
reflektojné edhe kulturé pérjetimi, vlerésimi e krijimi, té vlerés estetike.
Ata, réndom dallohen n€ biseda e debate pér vlera estetike, té cilésdo
natyr€ arti. Ata nuk mund té jené indiferenté ndaj sé€ bukurés, pérve¢ né
letérsi, edhe né pikturé, skulpturé, arkitekturé (n€ ambientet ku jetojné
apo ku 1 hasin), s,mund t€ jené indiferent as ndaj s€ bukurés né€ natyré
(peizazheve t€ gjelbéruara, aromés sé luleve, bardhésisé s€ borés,
butésisé€ s€ shiut, freskisé s€ lumit a detit, koloritit t&€ ngjyrave té ylberit
etj). Shija e tyre e hollé, e kultivuar, estetike dhe kapacitetet e tyre
vlerésuese té qélluara, i b&jné ata t€ performojné bukur e me korrektési
edhe né dukje, edhe né géndrime, edhe né mirésjellje, edhe né
komunikim, edhe né reflektim t&€ pérgjithshém njohurish. Kéto nuk
mund t€ jené assesi atribute q€ u takojné€ edhe nxénésve qé€ nuk kané
shprehi leximi, nuk kané kureshtje as nevojé pér t€ bukurén dhe té
shumtén, ata q€ nuk kané vullnet pér t€ bukurén , pér estetiken, nuk
preferojné as edukativen as moralen e shpesh as njerézoren.
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Tabela 5. A dallon suksesi i nxénésve qé lexojné, me
suksesin e atyre q€ nuk lexojné letérsi

Frekuenca Pérqindja
PO 19 90.5 %
JO 1 4.8 %
Nuk e di 1 4.8 %

N¢é pérgjigjet e késaj pyetjeje, shihet se arti letrar edhe nga nxénésit
edhe nga mésimdhénésit konsiderohet si njé ményré e gjithanshme e
edukimit, g€ ndihmon formimin dhe zhvillimin mé té€ ploté té
personalitetit t€ nxénésit. Né bazé t&€ késaj, pothuajse t&€ gjitha variantet
e pérgjigjes s€ mundshme jané aférsisht t&€ barabarta, ku letérsia shihet
si burim i ndérgjegj€simit dhe i kulturés edukative t€ nxénésit, si burim
1 njohurive t€ gjithanshme pér jetén, si mundési pér kultivim t€ shijes
pér t€ bukurén, dhe si faktor universal pér fisnikérim e qytetérim té
fémijés dhe njerézimit pérgjithésisht.

Tabela 6. Ndikimi i letérsis€ si art dhe si ményré edukimi te nxénésit

Frekuenca Pérqinc
I\.{e n(}etg].eg]emm dhe kulturé edukative 7 33.3 %
t€ nxenesit
I.\Ie"burlm té njohurive t& gjithanshme pér 7 3339
jetén
Né& mundési t€ kultivimit té shijes ndaj sé 2 9.5 %
bukurés né jeté, pérgjithésisht ’
Faktor i réndésishém pér krijimin e
personalitetit ma t€ qytetéruar té fémijés- 5 2389

njeriut
Pyetje pér lexueshmérin€ e letérsisé nga nxénésit, u &shté béré edhe
nxénésve, por pér t€ njéjtén pyetje, pérgjigjet e nxénésve me ato té
mésimdhénésve, jan€ diametralisht t€ kundérta ,sepse pérderisa 91 % e
nxénésve pohojné se kané interesim pér lexim té veprés letrare, afér
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70% e mésimdhénésve, pohojné se nxénésit nuk kané shprehi leximi
dhe se leximin e letérsis€ t€ shumtén e béné vetém si obligim shkollor,
pérderisa té rrall¢ jané€ ata q€ e b&jné két€ si déshiré. Arsyet pér kété,
jané t& natyrave té ndryshme, duke filluar nga familja, nga neglizhencat
ndaj 1éndEs sé letérsisé né shkoll€, pastaj nga orientimet e fémijéve kah

teknologjia informative mé atraktive, etj.
Tabela 7. Shprehia e t& té lexuarit te nxénésit

Frekuenca  Pérqindja
PO 6 30 %
JO 14 70 %

Jang€ interesante t& dhénat e késaj pyetjeje, ku 43% e mésimdhénésve
(nga 21 t€ intervistuar) thoné se né motivim t€ nxénésve ndikon
familja-prindérit, kurse vetém 14 % e tyre konsiderojné qé motivim ose
demotivim pér lexim t€ librave letraré éshté ményra e mésimdhénies.
Pérderisa mésimdhénésit, e marrin familjen si faktor esencial pér
shprehité (ose jo) e té té lexuarit te fémijét, ata né kété aspekt 1 ikin
pérgjegjésisé profesionale, duke mos e konsideruar si dimension
motivues pér lexim mésimdhénien e duhur, té€ orientuar nga objektivat
dhe kompetencat qé duhet arritur nxénési. Pastaj, n€ bazé t€ t€ dhénave,
14 % e mésimdhénésve mendojné se faktor motivues pér lexim, mund
té jeté teksti shkollor i letérsisé (nénkuptohet edhe lektyra shkollore).
Eshté interesant fakti, qé né kété pyetje, réndésia mé e madhe i jepet
familjes, por kjo sigurisht g€ vjen nga kéndvéshtrimi se familja éshté
celula e paré dhe qé€ vazhdon né kontinuitet e edukimit dhe kulturés sé
fémijés-nxénésit.
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Tabela 8. Faktorét qé ndikojné né motivim té
leximit té letérsisé

Frekuenca  Pérgindja

Familja 9 45 %
Mésimdhénési 5 25 %
Mésimdhénia 3 15 %
Tekstet shkollore 3 15%

Vlerésim i pérgjithshém i té dhénave té dala nga hulumtimi né
terren, lidhur me objektin e studimit

Pa dyshim g€, ményra mé e mir€, pér té€ sakté€suar njé problematiké,
éshté kontakti dhe komunikimi direkt me ¢éshtjen e interesimit. N& kété
kontekst, pér ta plotésuar studimin kabinetik dhe pér té dhéné
konstatime mé té sakta, kemi realizuar hulumtimin né shkolla dhe kemi
prekur problemin né ményré empirike. Né bazé té kétyre té dhénave
té pérgjithshme, té dala nga shkolla, shihet se letérsia €shté faktor
dominues 1 edukimit, pér formim té shijes estetike dhe zhvillim té
karakterit t€ gjithanshém té nxénésit. Két€ e pohojné né ményrén e vet
edhe nxénésit, edhe mésimdhénésit, pérmes pyetésorit té cilin e kané
plotésuar. Kurse, shkakton paksa huti e konfuzion fakti dhe
njékohésisht dilema e shfaqur nga njé rezultat i hulumtimit, ku 91 %
nga 190 nxénésit e intervistuar, pohojné se lexojné me €éndje libra
letraré, marrin njohuri nga ato dhe i pérjetojné me kénaqési, pérderisa
shumica e mésimdhénésve t€ intervistuar me pyetésoré dhe me bisedé
té strukturuar pérmbajtjesore, né funksion té qéllimit t& kétij studimi, e
pohojné t€ kundértén.
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PERFUNDIMI

Edukimi estetik né shkoll¢ dhe mésimi 1 letérsis€ (n€ shkolla dhe jashté
saj), kérkon harmonizimin e tyre, me kérkesat q€ shtron mosha, koha
dhe jeta sot. N& kété koh€ ndryshimesh t€ ményrés sé€ jetes€s, né mes té
modernizimit t& pakontrolluar t€ ¢do aspekti jetésor, edukimi estetik,
ndoshta do té ishte forma mé efikase, q¢ do té ndikonte né formimin mé
té drejté e mé t€ gjithanshém, t€ njeriut toné té ri. Pra, shtohet nevoja
pér angazhimin e t€ gjitha llojeve t€ pedagogjis€ e edhe té asaj letrare,
pér t’iu pérshtatur vetédijes, ndérgjegjes dhe zhvillimit té€ botékuptimit
toné, shpirtéror e kulturor. (Kadare né njé intervisté thoté: “Shqiptarét
sot kan€ nevojé mé& shumé se kurré pér nj€ rilindje morale, sepse
edukata shpirtérore, kulturore, personale, &éshté baza nga e cila
zhvillohet gjithcka tutje”).

Lidhur me két€ dimension edukimi, nga analizat empirike né shkollé,
arrijmé te konstatimet g€, edukimi estetik e letérsia si art 1 veganté
edukativo-pedagogjik, me gjithé vlerén ¢ pazévendésueshme qé ka pér
fisnikérimin shpirtéror, emocional e jetésor né pérgjithési, nuk trajtohet
né€ ményré t€ miréfillté, q€ nga familja, mésuesi, institucionet shkollore,
politika arsimore dhe shoqéria. Ky fakt, mund t&€ shkaktojé mungesén e
lexuesve fémij€, demotivimin e krijuesve t€ letérsis€é pér fémijé dhe
neglizhencén e kritikés letrare ndaj késaj letérsie. Mos leximi i letérsisé,
shkakton mangési t€ pakompensueshme, né formimin e personalitetit
mé té ploté t& fémijés-nxénésit dhe né€ perspektivén mé fisnikéruese té
shoqéris€. N¢ librat letrar€, fémija ka t€ pasqyruar né ményré té thjeshté
e reale (konform kapaciteteve té tyre perceptuese) situata jetésore nga
mé t& ndryshmet, me kompleksitetin e tyre, t€ cilat edhe po t€ jetonte
njeriu me shekuj, nuk do t€ mund t’i haste. Kéto situata jetésore-letrare,
e forcojné, e pjekin f€mijén, e parapérgatitin pér jetén dhe véshtirésité e
sfidat g€ mund t’i ket€ ajo. Mungesa e edukimit estetik t& nxénésit,
moskultivimi e moskrijimi i shijes sé tyre pér ta vérejtur, pér ta dashur
e pse jo edhe pér ta krijuar t& bukurén, pason me indiferencén e tyre
ndaj s€ bukurés pérgjithésisht, né puné, né jeté, si dhe né indiferencén
edhe ndaj etikés e morales, té cilat jan€ ndér qéllimet e letérsisé pér
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fémij€. Prandaj, né mungesé t€ edukimit estetik, e brenda kétij edhe
edukimit etik e moral (kéto kategori nuk i kané ndaré€ plot filozofé dhe
esteté botéror€), pasojné crregullime esenciale té personalitetit t&
fémij€s, ai pastaj mund té orientohet kah fenomenet degjeneruese, qé
shpijné deri te devijimet e natyrave t&€ ndryshme, t€ cilat i shohim me té
madhe né pérditshmérin€ e familjes, shkollés dhe shoqéris€ soné. Kjo
ndodh, sepse né kohén toné, si ¢do gjé tjetér, jané politizuar e
komercializuar edhe arti letrar dhe tekstet shkollore. Kjo ka béré qé té
kemi lexues té paformuar, qé lexuesit t’i démtohet e t’i prishet edhe
shija e tij, dhe t€ démtohet edhe kultura shoqérore né pérgjithési. Nuk
ka tash, shumé dhunti pér krijim, sa ka shumé dhunti pér pérfitim
material. Materializimi 1 gjithckaje, komercializimi 1 jet€s né térési, e 1
¢do aspekti té jet€s né vecanti, e shtyjné edhe nxénésin té mendojé,
vettm pér anén materiale, q€ 1 sjell dobi atij(d.m.th. obsesion
nénkuptues, edhe nxénésit kané kénaqésin€, pushtetin, parané...).
Késhtu, edhe shkolla €shté e fiksuar mé shumé né treg t€ punés, duke e
pérforcuar edhe mé tej kété boshési edukative dhe estetike. Sepse,
nxénési formohet-rritet, 1 kushtézuar me idené fikse, se gjithcka duhet
t’1 shérbej€ dickaje tjetér dhe gjithsesi té€ jet€ e dobishme materialisht.
Kjo shkakton mjerimin estetik dhe etik t€ shoqéris€. N& kété situaté
krizash, t&€ shumanshme shoqgérore, &shté tepér i réndésishém edukimi
shpirtéror 1 nxénésve dhe ndérgjegjésimi 1 tyre, pérmes ményrés mé
spontane, mé sublime, pérmes metodés sé edukimit estetik (e artit letrar
né vecanti), e cila shté njé ményré e vecanté, e kéndshme, e thell¢ dhe
e qéndrueshme e edukimit.
Kur éshté fjala pér nivelin e edukimit estetik, t& fémijéve-nxénésve dhe
té njeriut toné né€ pérgjithési, rreziku mé 1 madh €shté, te neglizhimi 1
kétij lloj edukimi nga ana e kompetentéve tané arsimoré€, pérderisa
shkenca e pedagogjis€ moderne, edukimin estetik, nuk e sheh vetém
pérbrenda kufijve té artit, por edhe jashté tij, tek e bukura né natyré, né
shoqéri dhe né jeté pérgjithésisht.
Realizimi 1 kétij punimi, &shté béré duke i kombinuar dy lloje té
studimit (literatura pérkatése dhe té dhénat empirike t€ dala nga
hulumtimi né shkolla). Kjo ka mundésuar, qé pérmbajtja dhe
konstatimet e punimit, t€ jené origjinale dhe té reflektojné gjendjen
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reale, n€ t€ cilén ndodhet objekti yné i studimit. Théné mé konkretisht,
konkludimet pérfundimtare jané:
1 - Eshté evidentuar réndésia dhe roli i pazévendésueshém i
edukimit estetik né formimin e personalitetit t€ fémijés.
2 - Jané paraqitur disa nga vecorité e letérsisé pér fémijé, e si mé e
vecanta e saj €shté qé, kjo letérsi nuk &shté art 1 pastér letrar, por
ésht€¢ edhe pedagogji e ndonjéheré edhe didaktiké.
3 - Eshté reflektuar pérciptazi mbi disa 18shime profesionale né
pérpilimin e teksteve shkollore t& letérsisé
4 - Eshté konstatuar (né bazé t&¢ komunikimit me bibliotekat e
shkollés dhe me mésimdhénésit) se lista e lektyrés shkollore, &shté
pothuajse e pandryshuar me dekada, apo ka ndryshuar pak e né
ndonjé rast, ndryshimet e béra, kan€ béré q¢ ajo t&€ mos pérkojé me
moshén e nxénésit as me kapacitetet intelektuale e psikike té tyre.
5 - T& dhénat nga shkolla, kané vértetuar se edukimi estetik dhe
leximi 1 letérsis€, pérve¢ né karakterin dhe personalitetin e nxénésit,
ndikon edhe né suksesin e pérgjithshém té tij né shkollg.
6 - Po ashtu nga intervistat me mésimdhénésit, kané dalé fakte se
mésimdhénia e letérsis€é, né shumicén e rasteve, zhvillohet né
ményré tradicionale e shumé pak, éshté né funksion t€ edukimit
estetik e stilistik.
Rekomandim 1 pérgjithshém :Ndérgjegjésimi 1 institucioneve
shogérore, edukative dhe familjeve, pér krijim dhe konsumim mé té
madh té letérsis€ pér f€mijé, n€ ményré qé mé pas t€ konsumohet edhe
letérsi pér t€ rritur (sepse lexuesi 1 rritur krijohet qé€ né€ f€mijéri), e si
rezultat 1 késaj, t€ kemi shoqéri mé té fisnikéruar, mé t€ avancuar
emocionalisht, shpirtérisht, moralisht e intelektualisht, d.m.th. t€ kemi
shije, nevojé e motiv pér t€ bukurén, krahas nevojave té tjera té jetés.
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VEZHGIM I STEREOTIPAVE DHE PARAGJYKIMEVE TEK
NJE GRUP NXENESISH TE SHKOLLES SE MESME
TEKNIKE “LUTFI MUSIQI” NE VUSHTRRI

Albulena Pllana Breznica, studente né studimet pér magjistraturé né
Fakultetin e Gjuhéve, Kulturés dhe Komunikimit UEJL Tetové
E-mail: albulena.c@hotmail.com

Pérmbledhje

Studimi yné pérfshiné njé grup prej 28 nxénésve té Shkollés sé Mesme
Teknike “Lutfi Musiqi” né Vushtrri (qytezé né Republikén e Kosovés), ku gjysma jané
Vushtrrias/vendas dhe gjysma nga fshatrat e ndryshme té Vushtrrisé, té ardhur né
qytezé pas luftés sé Kosovés té vitit 1999. Né kéto dy grupe u identifikua pérhapja dhe
niveli i paragjykimit té hapur, shmangés, fin dhe ambivalent. Té dhénat primare u
mblodhén népérmjet aplikimit té inventarit té paragjykimit ndér-grupor mes vendasve
dhe té ardhurve i pérshtatur sipas konceptit té shkallés sé distancés sociale,
intervistave né grup dhe intervistave individuale, gjysmé té strukturuara.

Aplikimi i kuazi-eksperimentit 4 javor me para-test dhe post-test pér reduktimin e
formave té mésipérme té paragjykimit éshté zhvilluar me rreth 28 nxénés vendas dhe
té ardhur, té cilét u ndané né dy grupe kontrolli dhe eksperimenti (grupi A dhe grupi
B). Grupet e eksperimentit iu nénshtruan njé ndérhyrjeje psiko-edukuese pér
reduktimin e paragjykimeve qé u ndértua duke u bazuar né modelin multi-kulturor té
“Identitetit té pérbashkét’’ dhe “Kundérshtimit té stereotipit”.

Fjalé kyge: paragjykimet, paragjykimi ndérgrupor, stereotipat.
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SURVEY OF STEREOTYPES AND PREJUDICES
IN A GROUP OF STUDENTS THE TECHNICAL HIGH
SCHOOL "LUTFI MUSIQI" IN VUSHTRRI

Abstract

Our study includes a group of 28 students of the Technical High School
"Lutfi Musigi" in Vushtrri (a town in the Republic of Kosova), where half are
Vushtrrian/local students, and half of them from different villages, who became new
inhabitants of the town after the Kosovo War in 1999. The dissemination and level of
open, avoiding, fin and ambivalent prejudice has been identified in these two groups.
The primary data was collected through the application of intergroup prejudice
inventory between natives and newcomers, adapted according to the concept of social
distance scale, group interviews and individual interviews, semi-structured.
The application of the 4 week long quasi-experiment with pre-test and post-test, in
order to reduce the above forms of prejudice, was conducted with about 28 local and
newcomer students, who were divided into two groups of control and experiment
(group A and group B ). The experiment groups underwent a psycho-educational
intervention for reducing the prejudices that was built based on the multi-cultural
model of "Shared identity" and "Rejection of stereotype".

Keywords: intergroup prejudice, prejudices, stereotypes.

HYRJE

Duke u bazuar né pérkufizimin e Fjalor i gjuhés sé sotme shqipe,
stereotipi pérkufizohet: "Lidhje e géndrueshme nervore, qé formohet né
koren e trurit nga veprimi i ngacmuesve té pérséritur dhe gé sjell njé
ményré té caktuar veprimi a sjellje té organizmit sa heré pérsériten po
ato rrethana” (FGJSSH (1980), f. 1789, Tiran¢). Stereotip dinamik. Po
né té nj&jtin fjalor gjejmé pérkufizimin pér paragjykimet: “Mendim i
padrejté, qé éshté formuar qé mé paré pér diké a pér digka pa e njohur
miré, dhe qé pengon pér ta vlerésuar até me paanési; piképamje a
géndrim, qé formohet si shprehi nén ndikimin e shoqérisé e té mjedisit
dhe jo nga njohja dhe pérvoja e jetés” (FGJSSH (1980), f. 1360,
Tiran€).. Flet me paragjykim. Ka paragjykime pér té. Paragjykime
fetare.

N¢ fjalorin shpjegues (Reader’s Digest FAMILY WORD FINDER
(1982) A new thesaurus of synonyms and antonyms in dictionary form, f. 747,
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London, New York, Montral, Sydney, Captown) pér stereotip gjejmé kété
shpjegim: stereotype n. 1 She fits the stereotype of an “old maid”:
conventional image, received idea, popular preconception, cliché
formula.-v. 2 The commentator stereotyped the protesters as “long-
haired weirdoes . pigeon-hole, type-cast, type, categorize, crudely
identify. (Word origin: Stereotype was first used to mean a metal
printing plate containing the hard, three-dimensional impression of type
to be printed. It comes from Greek stereos, solid, three-dimensional.
Because stereotypes were used to print the same thing over and over
again, the word came to mean a hackneyed, conventional expression,
then any repeated or typical custom, person, etc. Greek stereos also
gives us stereophonic or stereo, referring to sound reproduction using
two or more receivers or speakers giving the effect of hearing the sound
from more than one direction, hence “three-dimensional” sound that
surrounds the listener. Kurse né fjalorin (Longman Concise English
Dictionary (1985), f. 1366, © Merriam- Webster Inc. And Longman Group

Limited) gjejmé kété shpjegim: 1 Streotype/’steri-otiep, 'stiari-/ n. 1 a
plate made by making a cast, usual in type metal, from a mould of
printing surface 2 somebody who or something that conforms to a fixed
or general pattern; esp. a standardized, usual oversimplified, mental
picture or attitude held in common by members of a group [French
stéréotype, F. stéré- stere- + type] — stereotypical /-'tipikl/ also
stereotypic adj. stereotype vt. 1 to make a stereotype from 2a to repeat
without variation; make hackneyed b to develop a mental stereotype
about- stereotyper n. ‘stereotyped adj. lacking originality or
individuality.

Stereotipat jané ide t€ fiksuara qé kané njerézit pér diké apo
dicka, vecanérisht kur béhet fjal€é pér njé ide té gabuar, kurse
paragjykimet paraqesin mendime t€ padrejta dhe té€ paarsyeshme apo
ndjenja, vecanérisht kur krijohen pa u menduar miré, ose pa pasur
njohuri t€ mjaftueshme.
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Shkaget dhe burimet e stereotipave

Me fjalé¢ t€ tjera, stereotipat jané vlerésimet negative qé

emértojné paragjykimin dhe mund té dalin nga lidhje té caktuara
emocionale, nga nevoja pér t€ argumentuar sjelljen, nga besime dhe
vecori t€ caktuara t€ njé grupi njerézish. T¢ stereotipizosh, do té thot€ té
pérgjithésosh dhe pér ta béré botén mé t& thjeshté, ne zakonisht e
pérgjithésojmé até. Stereotipat jané besime g€ shoqérojné grupet e
njerézve (Lee, Y T., Jussim, L., & McCauley, C. R. (1995). Stereotype
accuracy: Toward appreciating group differences. Washington, DC:
American Psychological Association , f. 122).
Stereotipi i sakt€ mund té jeté i déshirueshém, madje kjo dukuri njihet
si vetédije kulturore né njé boté multi-kulturore. Njé nga problemet mé
té médha q€ del nga stereotipat €shté nése ato jané pérgjithésime, té
tepruara, apo vetém gabime.

Stereotipizimi éshté njé e keqe e domosdoshme: Nése
supozojm€ se stereotipat lindin si tendencé njerézore pér té
kategorizuar njerézit dhe objektet e tjera, at€heré mund t’i quajmé ato si
e keqe e domosdoshme, njé produkt i pafajshém i ményrés s¢ té
menduarit ton€. Né fakt disa shkallé¢ t€ kategorizimit social jané té
paevitueshme, i tillé éshté edhe formimi i stereotipave. Por, asnjéri prej
nesh nuk ka nevojé té€ bjeré né grackén e personave t€ vecanté té
vlerésuar mbi bazén e kategorive sociale.

Faktoré qé e shtyjné njeriun té mos njohé stereotipat

Jané tre faktoré q€ e shtyjné njeriun t€ mos njohé stereotipat dhe
gjykimin e t€ tjeréve mbi bazén e individualizmit:

Informacioni social qé kemi pér diké. Kur ekziston ky informacion
at€heré &sht€ e véshtiré t€ ndikojné stereotipat dhe para-konceptet e
tjera. Shpesh vendasit i paragjykojné té ardhurit e rinj nga fshatrat sepse
informacioni social qé kané pér ta éshté tepér i varfér. N& fakt njerézit i
shmangin stereotipat edhe kur informacioni personal qé ata kané nuk
éshté krejt i plot€ pér gjykimet qé do té€ béjn€. Kur ne mésojmé akoma
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mé tepér pér njé€ individ kategorité sociale shuhen akoma mé shumé né
botékuptimin toné.

Aftésia njohése e perceptimit. Njerézit parapélgejné t€ formojné njé
pérshtypje g€ bazohet né stereotipat ekzistuese, kur jané t€ zé&né me
puné ose nuk gjejné€ kohé dhe jané té paafté t€ mendojné me kujdes pér
cilésité unike t€ njé personi t€ vecanté. Edhe gjendja mendore e
perceptuesit mundt€ ndikojé kur ai formon pérshtypjet e shpejta, té
stereotipizuara.

Motivacioni i perceptuesit. Kur njerézit jané t€ motivuar né ményré té
mjaftueshme pér formimin e njé pérshtypje té€ kujdesshme té dikujt,
p.sh. kur jané marrédhénie ndérvarésie ose puna i lidh me két€ person
ata 1 1éné€ ménjané besimet e méparshme.

Edukimi multi-kulturor né shkolla

Edukimi multi-kulturor né shkolla njé model pér reduktimin e
paragjykimit ndérgrupor. Pérmirésimi 1 cilésis€ s€ jetés lidhet ngushté
dhe me reduktimin e paragjykimeve ndérgrupore, té€ cilat po
formatohen nen spektrin e zhvillimeve te reja urbane dhe sub-urbane
(Giinther 2008, f. 117). Paragjykimi ndér-grupor si njé element
shgetésues mund t€ reduktohet népérmjet edukimit né shkolla, sepse
shkollat jané vende publike né t&€ cilat nxénésit mésojné t& negociojné
dhe t€ aplikojné dallimin mes njohurive.

Nénsistemi 1 paragjykimit nuk do t€ ekzaminohet né shkolla,
atéheré nxénésve nuk u krijohet njé mundési g€ t’1 identifikojné€ dhe t’1
reduktojné gqéndrimet paragjykuese ndér-grupore.

Shkaget dhe burimet e paragjykimit

Si¢ duket paragjykimi ka shumé shkage. Madje edhe individé me té
njéjtin paragjykim mund té keté arsye t€ ndryshme pér te. P.sh. Njerézit
zakonisht pélqejné ata t&€ cilét ngjajné ose ata té cilét mendojné e i
ngjajné. Ky pérgjithésim vlen jo vetém pér ngjashmérit€é e ngjyrés sé
Iékurés ose ng cilési te tjera fizike, por edhe pér shijet, interesat,
besimet, géndrimet dhe vlerat.

Burimet e paragjykimeve:
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e Proceset ¢ té menduarit - njohje sociale,

e Proceset e cilésisé - cilési paragjykimi,

e Pércjellja e burimeve,

e Konformiteti.
Proceset e té menduarit
Paragjykimet — dukuri pércjellése e procedimit respektivisht i
pérpunimit t€ informacionit.

Proceset e pérfshira:
e Kategorizimi social,
e Duke pérdorur skema dhe heuristikén,
e Sensibiliteti n€ procesin e gabimit kujtesés.

Kategorizimi social

Njerézit e grupuar né kategori respektivisht né grupe. Rezultati né mos
marrjen parasysh té dallimeve né mes anétaréve té€ njé grupi dhe mbi-
theksimet e dallimeve n€ mes t€ anétaréve té€ grupeve t€ ndryshme.
Hapi i paré né krijimin e paragjykimeve €shté krijimi 1 njé€ grupi:

KRIJIMI I NJE GRUPI

A

Grupi vetanak
NE
Grupi me t& cilén mdividi
identifikohet

Grupi i jashtém
ATA/ATO
Grupi me t& cilén individi
nuk identifikohet

Procesi 1 té menduarit-njohja sociale:

Kategorizimi social-ndarja né NE dhe ATA/ATO

/\

Njganshéméri ¢ grupit
vetanak

Homogjeniteti 1 grupit t&
jashtém
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Duke u nisur nga fakti se individét g€ 1évizin né zona té
ndryshme, né rastin ton€ nga fshatrat e Komunés sé Vushtrris€, ose qé
identifikohen me grupe té ndryshme, jané t€ prirur t’i ndryshojné
géndrimet e tyre t&€ paragjykuara, pér t'u konfirmuar me normat ose
standardet e mjediseve té tyre té reja sociale. Pérkundrazi, fémijét
miratohen ose nuk miratohen me shoké loje té caktuar. Ata dégjojné
shumé biseda té€ rriturish, ata imitojné sjelljen e tyre dhe i b&jné t& vetat
géndrimet dhe mendimet e tjeréve.

Pércjellja e paragjykimeve nga familjarét te fémijét

Shumé nga paragjykimet qé bazohen né kulturé transmetohen
tek fémijét e vegjél nga prindérit, fqinjét, bashkémoshatarét, shkolla,
mjetet e informimit dhe nga faktor€ tjeré. Transmetimi i paragjykimeve
nuk ka té bé&jé gjithmoné me mésimdhénie t& drejtperdrejté.

Ekzistenca e paragjykimeve ndér-grupore pércillet nga familjarét te
fémijét, nga komuniteti né shkolla dhe klasa apo dhe te mésues, té cilét
nuk krijojné mjedise t€ barabarta pér t’u dhéné€ mundési nxénésve té

nxisin aftésit¢ e tyre akademike, mendore dhe fizike. Démi q&
shkaktojné paragjykimet ndér-grupore nuk éshté gjithmoné i dukshém.

Reduktimi i paragjykimeve

Njé ndér objektivat e mileniumit t& ri €shté krijimi i njé mjedisi
té ri social multi-kulturor arsimor qé redukton paragjykimet dhe u
krijon mundési nxénésve té€ shprehin dallimet e tyre individuale né
funksion t€ arritjes s€ qéllimeve té pérbashkéta. Né kéto kushte,
studentét mund té€ béhen t€ vetédijshém se ka perspektiva t€ shumta
sociale, t€ cilat krijojné kushte shoq€rore pér té€ pérmirésuar
marrédhéniet e tyre ndér-grupore né shkollé¢ dhe komunitet (Minxhozi
2012, f. 337).
Sipas modelit t¢ edukimit multikulturor, reduktimi i paragjykimit mund
té kryhet nése kuptohet natyra dhe ményra se si zhvillohet géndrimi
paragjykues. Paragjykimi ndodh, kur géndrimet negative né lidhje me
njé grup shoqéror, shtrihen drejt njé procesi ku individi gjykohet mbi
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anétarésimin e tij brenda njé grupi t€ caktuar. Qéndrimi paragjykues
pérbéhet nga tre komponenté: njohés, emocional dhe sjellor. Procesi i
edukimit multi-kulturor adreson suksesshém secilin nga komponentét e
mésipérm né reduktimin e paragjykimeve.

Mund té kategorizohen gjashté kushte pér reduktimin e paragjykimeve:

1. Ndérvarésia;

2. Qéllimi i1 pérbashkét;

3. Status 1 barabarté 1 anétaréve té grupit;

4. Ekzistimi i kontakteve ndérpersonale joformale;

5. Ekzistimi i mé€ shumé kontakteve me anétaré t& ndryshém té grupeve
té jashtme;

6. Ekzistimi i normave sociale t€ cilat promovohen né barabarési.
Shtes€ nga studimi yné: Po japim veté disa biseda t€ zhvilluara né mes
veti, n€ praniné time t&€ nxénésve té intervistuar:

GRUPI A
Nxénési i ardhur nga fshati:

Néna ime mé kérkonte gjithnj€ t€ béhesha mé 1 mir€, “Po té duash, ti e
bén mé miré... Pa shihe edhe njéheré! Fillo tani!” Asaj s’i shpétonte
asgj€. Kurse babés, nga ana tjetér, uné i dukesha i pérsosur. Késhtu qé
uné e dija se ¢’prisja nga njéri apo nga tjetri.

Prindérit e mi kémbéngulnin g€ t€ mésoja, t&€ béja gjéra nga mé té
ndryshmet: fjala vjen, si t€ pérdorja pajisjet pér lé€vrimin e tokes, si té
ndérroja njé gomé traktorit. Madje ata mé detyronin t€ lexoja pesé faqe
gjermanisht né€ dit€, sepse mendonin g€ né t&€ ardhmen t€ jetoj né
Gjermani! Atéheré mé dukej puné e koté pérdorimi i veglave bujgésore,
por mé voné arrita t€ kuptojé se me té ardhurat nga bujqésia ne
mbijetonim.

GRUPI B
Nxénésja e lindur né qytet:
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E di g€ s’éshté mir€ ta them kété, por t€ them t&€ drejtén mezi prisja té
takoja mamané, kur kthehesha nga shkolla. Asaj i tregoja gjithgka té
kege g€ mund t€ mé ndodhte gjaté dités.

Pra,- thashé uné,- shumica juaj &shté¢ e mendimit se prindérit ju kané
mbéshtetur shumé gjaté periudhés s€ adoleshenceés.

Kjo &shté vetém gjysma e tablosé,- tha Drita.- Pérvec vlerésimeve
pozitive g€ bénte im até, kishte edhe shumé fjal¢ t€ hidhura. Ai ishte
pothuajse gjithnjé i pakénaqur me ato q€ béja uné. Dhe s’ia pérpinte t&
ma vinte né dukje ké&te.

Fjalét e Drités sapo hapén portat e furtuné€s. Shpértheu njé Ilumé
kujtimesh té kéqija nga pjesémarrés e grupit A dhe B.

GRUPI A
Nxénési i ardhur nga fshati:

Uné gjeja shumé pak mbéshtetje nga néna ime, iu drejtua grupit me
fytyré té skuqur Petriti. Ajo gatuante, lante, bénte punét e shtépisé dhe
punonte né kopshtin para shtépisé. Megjithése kisha shumé probleme...,

kisha nevojé pér diké g€ t€ mé mésonte shumé gjera pér jetén, t€ mé
ndihmonte pér kryerjen e detyrave té shtépis€, prej saj dégjoja gjithnjé
té njéjtat gjéra:”Kur isha né moshén ténde...” Késhtu qé uné nuk 1
hapesha mé, dhe e mbaja gjith¢ka pérbrenda.

Prindé€rit e mi zakonisht mé flisnin ké&shtu:ti je djali yné 1 vetém... Ne
presim mé shumé nga ti... Ti nuk po e pérdoré gjithé potencialin ténd.”
Kjo mé bénte shumé nervozé dhe disi pa ndonjé hezitim fillova “ti
urrejé” prindérit e mi...

GRUPI B

Nxénésja e lindur né qytet:

Prindérit ¢ mi vinin gjithnjé hallet e tyre para t€ mijave. Hallet e tyre
donin t’i bénin pjesé t€ halleve t€ mia. Uné isha mé e madhja e katér
fémijéve dhe mé duhej té gatuaja, té pastroja dhe té kujdesesha pér dy
véllezérit dhe motrén time mé t€ vogél. Mama ishte e sémuré. Babi i
larguar nga puna pér bindje politike, rrinte jashté shtépisé duke lozur
biliard me shoké! Vérteté kishim probleme ekonomike dhe béhej
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rrémujé mbrémjeve né shtépi. Nuk kisha kohé pér t€ gené ai i cili duhej
té isha...

GRUPI B

Nxénésja e lindur né qytet:

Kurse me mua ndodhte e kundérta: mé trajtonin si t€ vogél dhe mé
mbronin aq shumé, sa nuk isha e afté t€ merrja vendime pa aprovimin e
prindérve.. M’u desh té b&ja terapi pér vite té téra, q¢ t& arrija té krijoja
besim né vetvete. Shkoja me njé teze tek personat jo adekuaté pér
kurim, pra jo te mjeku apo te ndonjé psikolog....!

GRUPI A
Nxénésja e ardhur nga fshati:

Prindérit e mi ishin nga njé fshat rréz€ mali dhe ishin t& pashkolluar. Né
shtépin€é time ndalohej gjithcka. Mua nuk mé lejohej té blija até qé
doja, t& shkoja ku t€ doja apo t€ vishja até qé doja. Edhe pse isha shumé
e miré né mésime, mé duhej t€ merrja leje pér gjithcka....!

GRUPI B

Nxénésja e lindur né qytet:

E fundit foli nxénésja me emrin Marigona:

Kurse mamaja ime vepronte ndryshe: ajo mé linte plotésisht t& liré.
Nuk mé vinte asnjé€ lloj rregulli. Uné shkoja natés dhe askush nuk béhe;j
merak. Askush nuk mé ndalonte dhe askush nuk ndérhynte. Madje edhe
né shtépi mé linte t€ b&ja ¢’t€ doja. Kur isha gjashtémbédhjeté vjece,
fillova té pi duhan dhe t€ pija alkool. Hyra né njé shoqéri té keqe... Por
pastaj po merrja té tatépjetén shumé shpejt. Mé ka mbetur hatri tek
néna ime, dhe kété e ruaj edhe sot e késaj dite, pse nuk u pérpoq t€ mé
jepte asnjé lloj ndihme. Ajo shkatérroi shumé vite t€ jetés sime.

GRUPI A

Nxénési i ardhur nga fshati:

T’u them té drejtén, kur erdha né€ qytet mé pengonte zhurma dhe

ndihesha i hutuar. Isha mésuar me lojéra né fshat, népér luadhet e

gjelbéruara dhe duke dégjuar zérat e zogjve népér lisat g€ na rrethonin.
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Bile, mezi pritja autobusin e mbrémjes pér t€ ikur nga tollovia qé béhe;j
sidomos ditéve té tregut. Isha i vetém, pasi qé prindérit e mi kishin ikur

né kurbet qysh se e larguan babin nga puna. Ata erdhén né vendlindje,
pasi g€ e kishin fituar t€ drejtén e jetesén né€ Zvicér, kur isha 12 vjeg,
dhe mezi i njoha. Si i vetém, nganjéheré merresha edhe me puné té
kéqija. Vidhja ndonjé€ pulé dhe e shisja tek dyqani 1 veté€m i fshatit...

T€ dy grupet heshtén. Ata ishin nén peshén e asaj qé sapo dégjuan. S€
fundmi, Iliri, i ardhur nga fshati komentoi:

Prindérit i duan vérteté fémijét, por ata mund té jené edhe shkaktaré
pér té kéqijat e tyre.

Kétu kam paraqitur vetém disa nga deklarimet e nxénésve.

PERFUNDIME

Studimi yné mati vlerat respektive pér c¢é€shtje t€ caktuara. N&
marrédhéniet ndér-grupore ka dallime mes vlerave pérkatése té
grupeve.

Komponenti i paré ésht¢ mbrojtja e vlerave tradicionale.
Zakonisht ndodh tek nxénésit e ardhur nga fshatrat ku kané jetuar dhe 1
shohin nxénésit e lindur né qytet si njeréz t€ cilét sillen né ményré té
papranueshme né kundérshti me vlerat e pércaktuara né vendin ku
jetojné.

Respekti pér traditén ka t€ ngjaré té€ keté réndési t€ madhe tek disa
nxénés. Kushtet e jetesés dhe jeta e ndaré népér fshatra té largéta ka
Krijuar njé shképutje nga zhvillimet e ndryshme né qytet.

Pér disa nxénés, vlera té vecanta jané€ ato q€ shihen mé afér moralit t&
tyre, n€ pérputhje me parimet e pranuara brenda grupeve té caktuara.

Paragjykimi fin shfaget né ato raste, kur vendasit mendojné se
t¢ ardhurit kané sjellé njé sistem vlerash kulturore krejt té
papérshtatshém me vendin ku ata jetojné. Shpesh t€ ardhurit shihen si
njeréz qé mbartin vlera té vjetra, t€ dala mode, madje po vazhdojné
ményrén e sjelljes dhe t€ jetesés né sisteme homogjene komunitare me
vlera kulturore t€ vendeve t€ origjinés (fshatrave t€ rrethinés sé
Vushtrris€) nga kané ardhur.
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Kjo pérplasje e sistemit t€ vlerave mes dy grupeve krijon tension
psikologjik dhe situata t€ véshtira sociale n€ pérballjen mes grupeve.

Piképamja e barazisé sociale paraqitet si problem kryesore pér
qetési dhe respekt ndérmjet fémijéve dhe prindérve. Ka raste kur té
intervistuarit mund t€ ndajn€ disa vlera. Paragjykimi kundér tyre &shté
pérshkruar si “i arsyeshém” pér shkak té déshtimit qé njé familje t’i
pé€rmbahet plotésisht vlerave té familjes tjetér. Ka raste, kur
paragjykimet dhe diskriminimi mund t€ ndodhin pavarésisht pranis¢ s¢
vlerave ose géndrimeve. Ideté mé t€ fundit n€ lidhje me reduktimin e
paragjykimit theksojné faktin se barazia sociale mund t€ shérbejé si njé
"anti-virus paragjykimi“ duke inkurajuar pérgjigje pozitive ndaj
personave apo familjeve t&é pa-favorizuara.

Autoritarizmi dhe njerézit q€ nuk respektojné vlerat e barazisé
sociale duket se jané shkaqe parésore né lindjen e paragjykimeve.
Pérgjithésisht éshté e kuptueshme se paragjykimi ndaj njé personi té
caktuar ndodh atéheré kur ne i japim prioritet vlerave ku ne b&ymé pjesé
dhe minimizojné vlerat e personit tjetér.
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Abstrakti

Informimi dhe orientimi profesional i nxénésve éshté njé fenomen mjafté sfidues pér
individét té cilét gjenden para zgjedhjes sé profesionit. Hulumtimi éshté i orientuar
drejté pércaktimit té nivelit té informimit dhe orientimit profesional té nxénésve né
shkollimin e mesém té ulét, si dhe né pércaktimin e disa teorive té cilat do té
ndihmonin né orientimin e drejt profesional té nxénésve né shkollimin e mesém té
ulét. Ky hulumtim kuntitativ éshté pérqendruar né grumbullimin dhe interpretimin e té
dhénave pérmes teknikave dhe instrumenteve té hulumtimit- anketimin, pér té
mbledhur té dhéna sa mé reale rreth vierésimit té gjendjes sé nivelit té informimit dhe
orientimit profesional té nxénésve té shkollimit té mesém té ulét né komunén e
Prizrenit. Hulumtimi éshté zhvilluar me 200 nxénés nga klasa e 6 (gjashté) deri né
klasén e 9 (ménté) té shkollave té té dy mjediseve (urban, dhe rural) nga gjithsej
12097 nxénés ,pra 1,65% . Pérmes té gjitha ecurive metodologjike u vértetua hipoteza
se ‘“‘nxénésit e shkollimit té mesém té ulét, té territorit té komunés sé Prizrenit, nuk
Jjané sa duhet té informuar pér zgjedhjen e drejt té profesionit”. Konstatimet dhe
rekomandimet e nxjerra nga ky hulumtim shpresojmé se do té jené me dobi pér
mésimdhénésit né njérén ané dhe pér veté nxénésit té cilét gjinden para zgjedhjes sé
profesionit né anén tjetér.

Fjalét kyge : informimi profesional, nxénésit, orientimi profesional, Prizren

Abstract

This research is focused on gathering and interpretation of facts through research
tools and techniques, aiming ti gather more real facts regarding to the assessment of
informing and professional orientation level of lower sexondary school students
within the municeipality of Prizren. This topic was conducted with 200 school
subjects from two different population (urban and rural) , who jointly consist around
1,65% of overall student population (with totally 12097 students) attending the lower
secondary school in Prizren. Throught methodolodical principles following
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hypothesis was ascerauned “the lower secondary school students of Prizren are not
informed as much as necessary about a proper career choice”.This research

indicates that any of psycho-pedadodical theories mentioned above substantially
influences on profssional inoformation for lower secondary school students.The
ascertainments and recommendations deriving from this research hopefully will result
as benefical for teacher and on the other hand from students who should make a
career choice.

Key words : Prizren , profssional inoformation, profssional orientation , students

HYRJE

Qéllimi 1 kétij studimi &shté qé t€ japim t€ dhéna, pérkitazi me
réndésiné teorike dhe praktike té Informimit dhe orientimit profesional
t& nxénésve t€ shkollimit t€ mesém t€ ulét né territorin e komunés sé
Prizrenit.

Problemi 1 informimit dhe 1 orientimit profesional nuk éshté njé
problem 1 thjeshté, por pérkundrazi &shté problem mjaft i ndérlikuar
dhe kompleks. N& radhé té paré ky &shté njé problem pedagogjik-
psikologjik, t€ cilin pér ta hulumtuar e studiuar né ményré sa mé té
gjithanshme, kérkon qasje  afatgjaté dhe puné ekipore e multi
disiplinore.

Duhet té pranojmé faktin se pér két€ problem, edhe mé tej nuk kemi
literature t€ bollshme. Kjo pa dyshim sjell véshtirési né punén e
mésimdhénésit me nxénés. Kjo literaturé €sht€ edhe shumé mé e varfér
kur kihen parasysh nevojat, interesimet, prirjet e nxénésve pér
profesione t&€ ndryshme. Kjo mungesé e literaturés dhe e botimeve né
gjuhén shqipe nga kjo fushé na ka shtyré t€ pércaktohemi pér ta
studiuar kété problem. Pér té dhénat e paraqitura né két€ punim kemi
shfrytézuar e konsultuar literaturé t€ viteve té€ fundit, dhe jo vetém kété
por edhe burimet e méhershme q€ na ofrojné t€ dhéna pér historikun e
problemit. Pasi qé€ dihet miréfilli se informimi dhe orientimi 1 drejté
dhe me kohé, éshté njé garanci e madhe pér suksesin apo té arriturat e
nxénésve, n€ punén e métejshme profesionale.

Ne u pércaktuam t€ hulumtojmé dhe té konstatojmé nivelin e kétij
problemi se né ¢mas nxénésit jané€ t€ informuar pér profesionin e tyre
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gjaté shkollimit t€ mesém té ulét né territorit t&€ komunés s¢ Prizrenit.
Pasi qé dihet miréfilli se informimi dhe orientimi i drejt dhe me kohé,
€shté njé garanci e madhe edhe pér suksesin apo t€ arriturat e nxénésve,
né punén e métejshme profesionale. Eshté e ditur se njohja e problemit
qé e kemi objekt studimi, varet prej shumé faktorésh té cilét mund té
kené ndikim t€ drejtpérdrejt ose té térthorté.

Metodologjia e hulumtimit
Objekti i hulumtimit

Objekti i kétij studimi éshté “informimit dhe orientimit profesional
i nxénésve né shkollimin e mesém té ulét né Komunén e Prizrenit”.
Kété problem kemi béré pérpjekje qé ta studiojmé né rrafshin teorik
dhe praktik. Gjaté punés hulumtuese kemi pérdorur metoda e
instrumente t€ hulumtimit me géllim té tubimit e t€ dhénave sa mé
relevante dhe arritjes s€ besueshmérisé€ sé tyre.

Qéllimi i hulumtimit
Qéllimet e hulumtimit t€ késaj teme jané:
e Konstatimi i nivelit t€ informimit dhe orientimit profesional
té nxénésve té kétij niveli t&€ shkollimit.
e Njohja mé e gjithanshme e zbatimit praktik t€ informimit
dhe orientimit profesional .
e Dhénia e rekomandimeve pér organizimin sa mé t€ drejté t&

veprimtaris€ s€ informimit dhe orientimit profesional né
shkollimin e mesém té ulét né Komunén e Prizrenit.

Detyrat e hulumtimit

e Grumbullimi i literaturés, studimi dhe njohja teorike e
problemit.
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Pérpilimi i pyetésorit pér nxénés, dhe zhvillimi i anketimeve
me nxénés.

Tubimi i t€ gjitha t€ dhénave, statistikave, pérpunimi,
analiza, pasqyrimi dhe interpretimi i tyre né tabela e grafike
té ndryshme.

Réndésia e hulumtimit

Zgjedhja e gélluar e profesionit pér nxénésit éshté njéri prej sukseseve
mé t€ médha né jetén e tij. Me zgjedhjen e profesionit, individi né té
shumtén e rasteve e zgjedh ményrén e jetés s€ vet.

S¢€ kéndejmi informimi dhe orientimi profesional u shfaq si nevojé dhe
si faktor me réndési i zhvillimit ekonomiko-shogéror, bashkékohoré u
shfaq pér arsye thjeshté ekonomike, me géllim qé té rritet produktiviteti
1 punés né njérén ané dhe zvogélimin e déshtimeve né profesion né
anén tjetér. Réndésia e kéti) hulumtimi éshté:

a)
b)

c)

d)

Subjektet e mjedisit t€ caktuar mund ti zhvillojné
maksimalisht potencialet e tyre.

Interesi 1 mjedisit t€ caktuar &shté se secili subjekt me ané té
zhvillimit t€ potencialeve mund ti ndihmon zhvillimit té
vetes por edhe té€ shoqérisé

Mjedisi 1 caktuar ka njé vlerésim dhe analizé t€ gjendjes,
nivelit t€ informimit profesional t€ nxénésve t&€ nxénésve té
shkollimit t€ mesém té ulét.

Mjedisi 1 caktuar n€ bazé t€ rezultateve mund t€ merr masa
pér pérmasimin e gjendjes s€ informimit dhe orientimit
profesional t€ nxénésve né shkollimin e mesém té ulét.

Zgjedhja e drejt€ dhe e suksesshme e profesionit €shté me réndési pér
shoqgéring, pérveg tjerash edhe pér kéto arsye:

e Sepse ndikon né funksionimin e suksesshém té€ shoqérisé
e Pér shkak té zhvillimit dhe t€ harmonizimit t€ interesave
té pjesétaréve t€ saj me interes e shoqérisé.
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Prandaj, edhe sistemi i informimit profesional &shté i domosdoshém
dhe 1 arsyeshém pér shoqériné pér kéto arsye:

e Se nxénésit, po edhe té rriturit dallojné pér nga aftésité e
tyre psiko-fizike

e Profesionet e ndryshme kérkojné edhe qasje specifike
nga ana € nxénésve

e Secili nxénés, individ mund ta ushtroi nja profesion né
jetén e tij.

Hipotezat

Supozojmé se NXENESIT E SHKOLLIMIT TE MESEM TE ULET, TE
KOMUNES SE PRIZRENIT, NUK JANFE SA DUHET TE INFORMUAR
PER ZGJEDHJEN E DREJTE TE PROFESIONIT.

Nga kjo hipotez€ mund t€ vecojmé edhe disa nén hipoteza si:

e Se mos informimi profesional &shté pasoj e asaj se njé
numér 1 madh 1 nxénésish orientohen né profesion t&
gabueshém.

e Nxénésit e shkollimit t¢ mesém t€ ulét t&€ komunés sé
Prizrenit nuk e njohin sa duhet nomenklaturén®
profesioneve.

e Parashikojmé se né shkollat fillore nuk i1 informojné me
kohe nxénésit pér orientimin e drejté profesional

Metodat, teknikat dhe instrumentet e hulumtimit

Pér grumbullimin e t€ dhénave t&€ mjaftueshme pér hulumtimin e
problemit, pérpiluam dhe pérdorem edhe kéto teknika e instrumente té
hulumtimit: teknika e “anketé€s” me instrumentin e saj, pyetésorin pér
nxénésit e shkollave fillore né territorin e komunés s€ Prizrenit né
mjediset urbane dhe rurale.
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Me géllim té grumbullimit e t€ dhé€nave, si dhe pér njohjen sa mé té
gjithanshme t€ problemit q€ e kemi objekt studimi, dhe njéherit
vértetimin e hipotezave na &shté e nevojshme té pérdorim disa nga
metodat, teknikat dhe instrumentet e hulumtimit si:

Metoda e analizés teorike; metoda verbale-tekstuale; metoda
deskriptove; metoda statistikore.

Grupi reprezentativ

Grupi reprezentativ i nxénésve i pérbéré nga té dy mjediset urban dhe
rural, né kéto grupe u pérfshin nxénésit nga klasa e 6 (gjashté) deri né
klasén e 9 (nénté) me 200 nxénés nga gjithsej 12,097 apo 1,65 %
nxénés té shkollave fillore dhe shpérndarja e fleté pyetésor pér shkollén
e caktuar ka gené si né vijim:

e Kiasa 6 (gjashté) 30 fleté pyetésor

e Klasa 7 (shtaté) 30 fleté pyetésor

o Klasa 8 (tet€) 48 fleté pyetésor

e Klasa 9 (nénté) 92 fleté pyetésor
Ana empirike e hulumtimit éshté realizuar né kéto institucione
shkollore t€ Prizrenit:

e Shkolla fillore “Emin Duraku” Prizren,

e Shkolla fillore “Xhevat Berisha” Prizren,

e Shkolla fillore “Zenel Hajdini” Pirané.

Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Hulumtimi €shté zhvilluar né vitin shkollor 2010/2011 .T¢ dhénat jané
mbledhur né€ shkollat e lartcekura. Administrimi dhe mbledhja e t&
dhénave &shté béré né prezencé té€ arsimtaréve kujdesar t& klasava
péraktése. Shkollat né té cilat €shté béré hulumtimi jané caktuar
paraprakisht me pélqimin e Drejtoris€ Komunale té Arsimit né Prizren.
Anketimi ka zgjatur 20 minuta, drejtorét e shkollave kané qgené t&
njoftuar paraprakisht.
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REZULTATET E PERGJITHSHME TE HULUMTIMIT

Vajza Djem Gjithsej
Gjinia 114 (57 %) 86 (43 %) 200
Klasa
Klasa VI Klasa VII VI Klasa IX Gjithsej
48 (24
Klasa 30 (15 %) 30 (15 %) %) 92 (46 %) 200
Nén mesatare Mesatare Mbi mesatare Gjithsej
Gjendja
Ekonomike 3 (1 %) 162 (81%) 35 (18 %) 200

Analiza e rezultateve té hulumtimit

Pyetja 1 A jeni te informuar pér profesionin qé€ do ta zgjidhni né t&€ ardhmen ?
PO JO DERI DIKU Gjithsej
76 (38 %) 114 (57 %) 10 (5 %) 200

Eshté shqetésuese se njé masé e madhe e nxénésve, 57% né njéfaré
forme nuk jané t€ informuar pér profesionin q€ do ta ushtrojné né té
ardhmen, dhe pér shkakun e mos informimit ndikojné shumé faktor té
cilét kané pasur ndikim qofté té drejtpérdrejt apo té térthorté.

Sa u ndihmojné mésimdhénésit pér t'u informuar me kohé€ pér orientim té
Pyetja 2 drejt profesional ?
Po na ndihmojné Deri diku na ndihmojné  Jo nuk na ndihmojné  Gjithsej
90 (45 %) 99 (49 %) 11 (6 %) 200

Sipas rezultateve qé shihen afér 50 % e mésimdhénésve shprehen té
gatshém pjesérisht t’i kushtojné réndési informimit profesional té
nxénésve, 45 % 1 ndihmojné pér t’u informuar me kohé pér orientim te
drejt profesional, kurse vetém njé pérqindje e vogél e mésimdhénésve
nuk u ndihmojné nxénésve pér t’u informuar me kohé pér orientim te
drejt profesional .
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Sa i merr pér bazé shkolla (mésimdhénésit) interesat dhe prirjet
Pyetja3 e nxénésve pér orientim profesional ?

Gjiths
Po i merr pér bazé Deri diku Nuk i merr pér bazé  ¢j
77 (38 %) 106 (53 %) 17 (9 %) 200

Eshté shqetésuese fakti se vetém 38 % e nxénésve jané shprehur se
mésimdhénésit 1 marrin pér bazé interesat dhe prirjet e nxénésve pér
orientim profesional, kurse 53 % t& nxénésve jané shprehur se deri diku
1 marrin pér bazé€ dhe 9 % e nxénésve jané shprehur se nuk i marrin pér
baz€ interesat dhe prirjet e nxénésve pér orientim profesional.

Cka mendoni se kush duhet t'u informoj mé shumé pér zgjedhjen e
Pyetja 4 profesionit tuaj ?
Prindérit Mésimdhénésit Mediat Pedagogu/psikologu Gjithsej
148 (58 %) 95 (37 %) 7(3%) 4 (4%) 254
Nxénésit u shprehén péraférsisht ngjashém lidhur me kété, ku roli, puna
dhe angazhimi i prindérve né kété drejtim vlerésohet shumé, afér 60% e
nxénésve mendojné se prindérit-familja éshté ajo qé duhet ti informoi
pér zgjedhje t&€ profesionit. Pa e mohuar edhe angazhimin e
mésimdhénésve. Q& té€ dy faktorét si mision té€ pérbashkét kané
edukimin e t€ rinjve. Si e vecanté né pérgjigjet e marra €shté se
nxénésit e shkollave té territorit t€ komunés sé Prizrenit nuk kané
informacion pér shérbimin pedagogjik-psikologjik né shkollé dhe pér
kété ata nuk menduan se ky shérbim mund ti informoi pér profesion
megjithaté kishin té drejté sepse shérbime té kétilla nuk kishte né
shkollg.

Pyetja 5 A mendoni se orientohen sot nxénésit né profesionin e drejté ?

PO DERI DIKU JO Gjithsej

98 (49 %) 95 (47 %) 7 (4 %) 200
Sipas rezultateve te marra pér pyetjen se: A mendoni se orientohen sot
nxénésit né profesionin e drejt€? Rezultatet tregojné se mendimet e
nxénésve jané shume té péraférta né mes t€ tyre t€ cilét mendojné se
PO dhe nxénésve té cilét jané skeptik dhe mendojné se DERI DIKU
orientohen drejté.
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A mendoni se gjaté shkollimit do t€ duhet t€ mésohet orientimi pro

Pyetja 6 fesional si 1éndé mésimore ?

PO JO DERI DIKU Gjithsej

156 (78 %) 16 (8 %) 28 (14 %) 200
Sipas t€ dhénave g€ kemi marr nga nxénésit pér pyetjen se gjaté
shkollimit a do té duhej t€ mésohet orientimi profesional si 1é€ndé
mésimore? Njé pérqindje e madhe e subjekteve paragesin pajtueshméri
té ploté pérkitazi me kété ¢éshtje se orientimi profesional duhet t& jeté
1éndé mésimore gjaté shkollimit t€ mesém t& ulét.

Nése mendoni se nuk jeni informuar mjafté pér orientimin tuaj profesional,
Pyetja7  ku jané shkaget e mos informimit

Te shkolla - Te familja - Pedagogu dhe
mésimdhénésit prindérit psikologu Te aférmit  Gjithsej
121 (56 %) 56 (26 %) 9 (4 %) 31 (14%) 217

Shkaget e mos informimit, nxénésit 1 adresojné tek shkolla
(mésimdhénésit). Két€ e déshmojné edhe pérgjigijet né€ pyetjen:
Nésemendoni se nuk jeni informuar mjafté né shkollimin e mesém té
ulét, ku jané€ shkaqget e mos informimit? Rreth 56% shkak pér mos
informim t€ nxénésve &shté shkolla, pasi q€ sipas tyre (nxénésve)
shkolla pérkaté€sisht mé€simdhénésit duhet t€ organizojné veprimtari té
ndryshme pér orientim t€ drejté profesional t€ nxénésve. Nxénésit rolin
e familjes e ngritén mjafté lart€, ndérsa sa 1 pérket shérbimit
pedagogjik-psikologjik né€ shkoll¢ nxénésit duke mos e ditur se ¢faré
funksioni dhe roli ka ky shérbim ata nuk menduan se edhe ky mund té
jeté faktor pér informim t€ drejté profesional (nxénésit kishin té drejté
g€ mos t€ diné se ¢faré roli ka shérbimi pedagogjik-psikologjik pasi qé
shérbime té kétilla nuk kishte né€ shkolla ku ne e realizuam
hulumtimin).N€ pyetjen se Pérmes cilave 1éndé keni mésuar mé sé
shumti pér profesionet dhe rendésin e tyre? Nxénésit dhané kéto

pérgjigje:

178



Kérkime pedagogjike 6

Pyetja Pérmes cilave 1éndé keni mésuar mé s€ shumti pér

8 profesionet dhe rendésin e tyre?
Ed. Teknolog
Qytetare ji Biologji Matematiké Histori Gj. Shqipe
126 73 91 72 47 32
Gj. Ed. Kim Fizik Ed. Gjeogra Ndértimta
Angleze Fizike i é Shéndetésore fi ri
24 18 31 26 8 14 7

Pjesa sipas zgjedhjes n€ Plan dhe Program i mbetet shkollés né
dispozicion, ajo ka té€ b&jé me autonominé e shkoll€s, vendimi pér
pjesén e Planit dhe t€ programit sipas zgjedhjes duhet t&€ merret mbi
bazé t€ késhillave ku do t€ pérfshihen nxénésit, mésuesit, prindérit dhe
faktorét tjeré té interesuar. Shkolla e bén zgjedhjen duke e pérfillur
nevojat dhe kérkesat individuale t€ nxénésve. Kéto orientime lejojné
hapésir€ pér njé veprimtari mé té€ individualizuar né shkoll¢ ,
njé€kohésisht ofrojné standard pér njé proces arsimor mé cilésor dhe té
barabarté, pavarésisht nga dallimet midis nxénésve.

Sipas pérgjigjeve té€ marra shohim se Edukata Qytetare éshté 1&€nda e
cila ka mé s€ shumti informacione pér profesionet dhe réndésiné e tyre.

Cilat prej kétyre formave mund t'u ndihmojné€ me shume parazgjedhjes se
Pyetja 9 profesionit tuaj te ardhshém ?

Librat, broshurat Mjetet e komunikimit Biseda  me

revistat, etj.. Ekspozitat profesionale masiv mésimdhénés

54 (17 %) 38 (22 %) 10 (3 %) 67 (21 %)
Ligjératat e vecanta

Biseda me prindér pér IOP Format te tjera Gjithsej

71 (22 %) 77 (24 %) 4 (1 %) 321

Sipas rezultateve t€ hulumtimit del se forma e cila mé s€ shumti iu
ndihmon nxénésve pér informim dhe orientim té drejt€ profesion jané
ligiératat e vecanta pér IOP dhe biseda me prindér si dhe me arsimtar.
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A kane mbajtur arsimtaret ndonjéheré ndonjé ligjératé te vecante

Pyetja 10 me ju lidhur me informimin e drejt profesional ?

PO JO Nganjéheré Gjithsej

62 (31 %) 97 (48 %) 51 (21 %) 200
Sipas rezultateve té hulumtimit* mésimdhénésit heré pas here 1
késhillojné, udhézojné nxénésit pér profesionet e caktuara mirépo kjo
nuk béhet né ményré t€ organizuar por né formé t€ bisedave dhe
konsultave né€ mes nxénésve dhe mésimdhénésve, por pa marr parasysh
pérséri numri 1 mésimdhénésve t€ cilét nuk mbajné ligjérata t€ vecanta
lidhur me informimin e drejt profesional del té jeté afér 50 %, pra éshté
njé fakt paksa shqetésues.

Pyetjall Me ké duhet te késhilloheni mé sé€ shumti para zgjedhjes sé profesionit ?

Me Me Me shérbimin pedagogjiko- Me shoke /  Me

arsimtar  prindér psikologjik shoqe tjetér  Gjithsej
1

52(22%) 167 (70%) 10 (4 %) 9 (4 %) %) 239

Nése shikojmé rezultatet atéheré lené t€ kuptohet se késhilltari mé 1
aférm pér nxénés, fémijé €shté prindi, (70 %) dhe prindérit né kété rast
éshté faktori mé besnik pér informim profesional, kjo gjendje nuk éshté
edhe aq mesazh 1 miré pér institucionin shkollé pasi q€ ajo (shkolla)
duhet té bashképunoi ngushté me familjen dhe t€ keté rolin e dyté pas
familjes qé ndikon né fémijén. Megjithaté bashképunimi shkollé
familje &shté njé temé né vete, sa 1 pérket mediave dhe shérbimit
pedagogjik n€ shkoll€, nxénésit e shkollave né territorin e komunés sé
Prizrenit rolin e tyre e vlerésojné minimal né l€min e informimit
profesional.

Pyetja 12 Cka mendoni se a duhet t'ia imponoi prindi profesionin femiut te vet ?
Po JO Nuk e di
34 (17%) 144 (72%) 22 (11%)
Pyetja se a duhet prindi t’ia imponojé profesionin fémijés s¢ tij, Eshté
interesanté me rezultatet ku 17% e nxénésve té kétyre shkollave

* Edhe bisedave qé kemi zhvilluar me nxénés
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mendojné se duhet ti imponohet profesioni fémijés. Megjithaté Eshté
fakt 1 miré pasi njé pérqindje e madhe (72%) mendojné se nuk duhet
imponuar prindi profesionin femiut té vet.

Pérfundime

N¢ pérmbyllje t€ kétij punimi ne do t€ pérpigem q¢ t& jap disa rezultate
- pérfundime t€ cilat i nxora nga puna hulumtuese g€ realizova, mendoj
se kéto rezultate do ti kontribuojné né identifikimin e shpejté dhe té
lehté t€ shkageve t€ mos informimit profesional té nxénésve né kéto
mjedise ku &shté realizuar hulumtimi, rezultatet e kétilla té
pérgjithshme jané si n€ vijim:

a) Pér té gené né shkallé t€ duhur trajtimi i problemit té késhillimit
profesionalé radhé té paré duhet té jepet arsimim t& gjeré
pedagogjiko-psikologjik: prindérve, arsimtaréve dhe faktoréve
tjeré q€ punojné né kété drejtim

b) Té inkorporohen, t€ organizohet ¢ té zgjerohet gjithnjé e mé
shumé nomenklatura profesionale

c) Prindérit jané faktori kryesor pér informim dhe orientim
profesional t€ nxénésve 70% e pérgjigjeve t€ marra nga
nxénésit tregojné se familja &shté faktori mé 1 réndésishém pér
orientim profesional, pastaj vije shkolla-mésimdhénésit me 22%
ndérsa mediat 3% dhe Shérbimi pedagogjiko-psikologjik 2% si
dhe nga format tjera 3 %.

d) Shgetésuese €shté mendimi se 49% e nxénésve mendojné se
orientohen né profesionin t€ drejté, ndérsa 47% e tyre nuk jané

té sigurt s€ orientohen né profesionin e duhur dhe 4% mendojné se nuk
orientohen né profesionin e duhur.

e) Mbi 78% e nxénésve mendojné se orientimi profesional duhet t&
jeté edhe 1éndé mésimore, kurse 8% e tyre e thoné té kundértén
e késaj, dhe 14% nuk e jané té sigurt se a duhet t& jeté orientimi
profesional edhe 1éndé mésimore.

f) Njé pérqindje e konsiderueshém rreth 56% shkaget e mos
informimit t& drejté dhe me kohé pér profesionin i drejtojné kah
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9)

h)

)

K)

shkolla dhe organet kompetente, ndérsa 26% shkak i mos
informimit &shté familja gjegjésisht prindérit, dhe 4% shérbimi
pedagogjiko-psikologjik dhe 14% té aférmit.

Edukata Qytetare €shté 1énda me mé s€ shumti informacione pér
informim profesional dhe orientim profesional pastaj vjen
Biologjia dhe Teknologjia Informative.

Forma mé e pérshtatshme pér zgjedhjen e profesionit té
nxénésve sipas rezultateve €shté informimi pérmes ligjératave té
vecanta pér IOP 24% pastaj bisedave me prindér 22% ,biseda
me mésimdhénés 21% , ekspozitat e ndryshme profesionale
12%, mjetet e komunikimit masiv 3%.

Rreth 31% e mésimdhénésve heré pas here merren edhe me
organizime te veprimtarive te ndryshme qé né fokus kané
informimin deh orientimin profesional t€ nxénésve, ndérsa 21%
e mésimdhénésve heré pas here merren me veprimtari té€ kétilla
dhe 48% e mésimdhénésve nuk mund t€ merren me organizimin
e aktiviteteve q€ né€ fokus kané informimin dhe orientimin
profesional t&€ nxénésve.

Prindérit jané késhilltarét mé t€ miré pér orientim profesional
rreth 70% e pérgjigjeve t€ marra tregojné kété rezultat ndérsa
22% é&shté ndikimi I mésimdhénésve né informimin profesional
té nxénésve, si dhe 4 %shérbimi pedagogjiko-psikologjik dhe
8% shokét/shoget ndikojné né€ informimin profesional té
nxénésve.

72% e nxénésve mendojné se nuk duhet ti imponohet f€mijés
zgjedhja e profesionit nga ana e prindérve, ndérsa 17%
mendojné t€ kundértén e késaj, dhe 11.% jané né dilemé pér
kéte.
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Rekomandime

» Pérshtatje e programit kurrikular nevojave t€ nxénésit
» Nga nxénésit t€ kérkohet qé t€ béjné€ nga njé portfolio (dosje)

profesionale

Nga mésimdhénési kérkohet g€ t€ marrin informacionet e
nevojshme pér nxénésit burim i1 sigurt jan€ prindérit, gjaté
aktiviteteve né klas€ mésimdhénési duhet t€ vézhgoi nxénésit
né situate t& ndryshme(Dr. Naser Zabeli (2001) Fq.48)

>

YV VYV

T€ organizohen ligjérata t€ veganta nga profesionistét e
ndryshém, e q€ né€ fokus kané informimin profesional t&
nxénésve né profile t€ ndryshme.

T€ merren pér bazé interesat e nxénésit n€ harmoni me
nevojat e ekonomisé pér kuadér.

Meésimdhénési duhet ti pérmbahet disa parimeve gjaté
punés mé nxénés si p.sh.: t€ motivoi nxénésit pér t&
nxéné€ dhe mésim té organizoi puné individuale, né cifte
dhe né grupe, t'u jep mundési té€ shuméfishta pér
shprehje t&€ mendimit

Informimi profesional duhet t€ jet€ pjes€ pérbérése e
sistemit arsimor né shkollimit fillor e t€ mesém t& ulét.
Rishikim i plan programeve pér orientim profesional
népér shkolla (bazuar né kérkesat e tregut)

Informimi né kuadér t€ mésimit t€ rregullt dhe né kuadér
té aktiviteteve jashté mésimore

Informimi 1 t€ rinjve duhet t€ béhet né ményré
sistematike, Ofrimi 1 mundésis€ pér zgjedhje t&é
shuméfishta.

Zgjedhjes sé& profesionit ti kushtohet kujdes 1 duhur
Drejtimet ,prioritetet dhe fusha mé me interes

Pérgatitje e té rinjve pér profesione dhe pér puné
Vendim i pavarur pér zgjedhje té profesionit.

Ne mendojmé se kéto masa t€ propozuar, sikur t€ organizoheshin e
té jetésoheshin si duhet do t€ krijoheshin kushte qé informimi i
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nxénésve t€ shkollave fillore té jeté né nivelin e duhur dhe té rrjedh
krahas me synimet, kérkesat bashk&kohore t& shoqérisé.
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MESIMI I BAZUAR NE PROJEKTE
Shqipe BEKTESHI — MUCOLLI

Abstrakt - Né mesin e metodave pér té pérmirésuar motivimin e nxénésve,
Mésimdhénia e Bazuar né Projekte éshté pérmendur shpesh pér disa dekada.
Kjo éshté njé praktiké e nevojshme pér pérmirésimin pér arsimin profesional
dhe si e tillé pérdoret né shumé vende t€  zhvilluara.
Pedagogjia e bazuar e projekteve nuk éshté e re, pasi ajo nisi té aplikohet né
fillim t&¢ shekullit t¢ XX, dhe sipas vendeve imponohet drejtpérdrejté né
terrenet shkollore. Ky interesim i rinovuar pér pedagogjiné e bazuar né
projekte mbéshtetet mbi mundésité pértej disiplinave, dhe késhtu té mobilizon
edhe aftésité transversale té nxénésve né TIK® né disa nivele (pér té lehtésuar
gjetjen e informacionit, menaxhimin e projekteve ose shkémbimet me kolegét,
apo vetévlerésimit dhe bashkévlerésimit).

Mgésimi i Bazuar né Projekte, éshté gjithashtu pjes€é e njé kornize té
pérgjithshme pér iniciativat e integrimit t€ nxénésve rreth projektit té

tyre t&€ shkollés, njé komponent ky¢ i autonomisé politike. Sé fundi, ajo
kérkon pér té futur nxénésit me kompleksitetin e botés sé sotme té biznesit,
duke ndihmuar gé té ndértojné projektin e tyre personal dhe profesional né
arsim. Megjithaté, kjo metodé e mésimdhénies nuk zbatohet gjithmoné me
lehtési, sidomos né kohén e cila kérkohet pér té investuar né projekt. Shpesh
preferohet té mésuarit pérmes zgjidhjes sé problemeve, qé ndonjéheré
ngatérrohet gabimisht me gasjen e projektit. Pse éshté kaq e véshtiré pér t'u
zbatuar? A sjell njé vleré té shtuar pér studentét né zhvillimin dhe mésimin e
tyre? Kéto pyetje jané né zemér té késaj ¢éshtjeje, qé pérpigen pér té sqaruar
rolin dhe specifikat e t€ nxénit bazuar né projekte, né mesin e té
ashtuquajturave qasje té nxénésve né gendér dhe japin shembuj gé zbatohen
né nivele té ndryshme té klasés, me ané té disa rezultateve, studimi mbi
efektet e mésimdhénies bazuar né projekte pér t€ mésuarit, Si dhe véshtirésité
e saj t& zbatimit.

Fjalét celés: Projekt, mésim, nxénés.

® Teknologjia e Informimit dhe Komunikimit
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Tema "Mésimi dhe projektet” zé njé fushé té gjeré, eksplorimin e
té cilit kurré nuk pushon té jeté emocionuese [...] n€ njé kohé kur
koncepti i projektit éshté né gendér té ¢do ligjérimi arsimor.

"(Bru & Not,1987)

Definicioni i termit Projekt

Kuptimi i paré€ i fjalés “Projekt”, vjen nga latinishtja (Projicijo =hedhje
pérpara), kurse definicioni Projekt sipas fjalorit t&€ Grand Robert, éshté
imazhi 1 njé situate, i njé gjendjeje t€ cilén mendojmé ta arrijmé. Kétij
definicioni kohéve té fundit i €shté shtuar “ményra sipas sé cilés duamé
té trajtojmé njé problem, ¢é€shtje apo puné t&€ cilat duhet t€ béhen
pérmes zbatimit té tij .
Sipas dijetarit amerikan Kilpatrick, ekzistojné katér lloje t€ Projekteve
né€ kuptimin e gjeré:
e i pari, materializimi i idesé né formén konkrete (Sikur kur
shkruajmé njé letér),
e | dyti, pérshtatja e njé pérvoje té pérjetuar (sikur dégjimi i
njé€ pjese té nj€ kénge),
e i treti, zgjidhja e njé problemi dhe
e i katérti, pérfitimi i njohurive pérmes pérvojave’.

Kilpatrick, projektet 1 ka dhéné né njé€ kuptim shumé mé té gjeré sesa
sot, pasi q€ t&€ mésuarit nuk &shté me ¢do kusht aktiv, ashtu sikurse
paraget né€ pikén dy. Megjithaté, ky klasifikim pérdoret gjithnjé edhe
sot. Ndérsa, pedagogu Boutinet, i dallon 4 nivele té projekteve, qé secili
nga kéta e ka si bazé pedagogjin€ pérmes projekteve, por qé€ nuk duhet
t& pérzihen njéri me tjetrin:

® Catherine Reverdy, “Dossier d actualite veille et analyses, nr.82”, Fevrier, 2013,p.1.
" Catherine Reverdy, op.cit. p.3.
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Projekti edukativ, i cili i referohet ményrés sé€ integrimit té té
rinjve né botén e té rriturve dhe g€ ka si rol t'i b&jé ata
autonomyé€. Ky lloj i projektit tejkalon kuadrin strikt né shkollg;
Projekti pedagogjik, i cili intervenon né relacionin né mes
mésimdhénésve dhe nxénésve né kuadrin shkollor: kjo éshté
forma pér té cilén do té flasim ne;

Projekti i institucionit, i cili ka pér géllim shogérimin e
autonomisé sé institucioneve shkollore, duke zbatuar
koherencén e aktiviteteve;

Projekti i aftésimit (trajnimit), i cili g€ né fillim vendoset né
nivelin e aftésimit t& & rriturve®.

CFARE ESHTE MESIMI I BAZUAR NE PROJEKTE?

Kjo éshté metodé me t€ cilén hulumtohen ¢éshtje ose probleme té
komplikuara té jetés reale, q€ kané t€ b&jné me pérmbajtjet e programit
mésimor me ndihmén e procedurave pér zgjidhjen e problemeve dhe
pérdorimin e burimeve té ndryshme té t€ mésuarit dhe materialeve me
gé€llim q¢€ késhtu t& arrihet produkti final®.

Karakteristikat kryesore t&€ mésimit pérmes projekteve jané:

Produktet finale: Nxénésit punojné me qéllim g€ t€ krijojné
produkt. Kjo mund té jeté: send, mekanizém, lojé, film,
prezantim etj.

Puna né grupe: Nxénésit punojné né ekipe.

Detyrat e komplikuara: Detyrat e projektit zakonisht kérkojné té
zgjidhin probleme mé t€ komplikuara dhe pér to duhet kohé mé
shumé se njé or€,

Detyrat autentike: Nxénésit punojné né€ projekte pér zgjidhjen e
problemeve té jetés reale.

8 -

Ibid., p. 4.
® Dr. Kith Prenton, Snezhana Jankullovska, “Mésimdhénia dhe mésimi né shekullin
217, Shkup, 2009, f. 26.
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Qasja interdisiplinare: Detyrat e projektit zakonisht pérfshijné
pérmbajtje nga mé shumé 1é€nd€, andaj duhet t€ bashképunojné
mé shumé me arsimtaré.

T€ menduarit kreativ: Nga nxénésit kérkohet g€ veté t€ gjejné
zgjidhje.

T€ menduarit kritik: Nx&nésit 1 analizojné problemet dhe
mendojné pér opsionet e ofruara.

Hulumtimi i pavarur: Nxénésit pérdorin burime t€ ndryshme té
t¢ mésuarit, q€ t€ arrijné deri te informacionet, madje
shpeshheré pérdorin TIK.

Orientimi nga arsimtari: Arsimtari i mbé&shtet nxénésit, siguron
materiale dhe i orienton drejt planifikimit, zbatimit dhe
vlerésimit té detyréslo.

Forma e teorive t€ rrjedhave pedagogjike evropiane, sa i pérket
integrimit té€ qasjeve bazuar né projekte, éshté zbatuar né vendet anglo-
saksone, e cila dallon nga modeli politik i edukimit tradicional™'.

Pércjellja e udhézimeve té Zbatimi 1 aktiviteteve pér mésim me
Arsimtarit orientim drejt vetvetes

Memorimi dhe pérséritia e Hulumtimi, integrimi dhe prezantimi i

fakteve informacioneve

Dégjimi  dhe reagimi ndaj Komunikimi dhe ndérmarrja ¢
pyetjes s€ parashtruar pérgjegjésis€ pér mésimin
Pérvetésimi 1 diturive pér Kuptimi i procesit t&€ mésimit pérmes

fakte, terma dhe p&rmbajtje

zgjidhjes s€ problemeve dhe pérmes

hulumtimit.
Pérvetésimi 1 teorisé Kontrollimi dhe zbatimi i teorisg.
Varésia nga arsimtari Mbéshtetja dhe nxitja nga arsimtari®?

19 1hid.

1 Bordallo Isabelle & Ginestet Jean — Paul, “Pour une pédagogie du projet”, Paris
1993, p. 12.
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TE MESUARIT BAZUAR NE PROJEKTE

MBP é&shté njé rrugétim népér t€ cilin projekti mund t€ quhet
ndérmarrje kolektive i udhéhequr nga grupi — klasa. Prandaj mund té
themi se orientimi drejt njé prodhimi konkret, duke ndérfutur njé
grumbull detyrash né té cilat t€ gjith€ nxénésit mund té pérfshihen dhe
té luajné njé rol aktiv i cili ndryshon né€ funksion t€ mjeteve dhe
interesave®®. Sipas Declory®®, nxénési éshté dhe duhet t& jeté agjenti
kryesor i aft€simit-trajnimit. Prandaj duhen t& krijohen shkolla dhe
aktivitete t€ trajnimit t&€ cilat 1 vejné€ né plan t€ paré€, si kontekst té t&
mésuarit, situatat konkrete té jetés s€ pérditshme.

Mbéshtetés i metodave aktive Freient'®, propozonte njé pedagogji e cila
duhet t€ jeté konkrete dhe e cila vendoset né gjysmé rruga n€ mes té té
mésuarit tradicional dogmatik dhe té t€ mésuarit nga eksperiencat.

Sipas tij, mésimdhénési €shté ai 1 cili organizon kontekstin e té
mésuarit, drejton nxénésin né rrugétimin e provés — gabimit dhe i cili
thellon kompetencat e sjelljeve dhe pérshtatjeve té déshirueshme™ .

Kjo filozofi e t€ mésuarit si dhe ajo e edukimit té ri né Evropé (pér té
cilin Decroly — dhe Freinet jané protagonistét kryesor), ka béré qé
vizioni 1 shkoll€s t€ kalojé nga nj€ qasje e pérgendruar mbi t€ mésuarit,
né njé qasje tjetér q€ pérgendrohet mbi nxénésin dhe q€ éshté e pérafért
me jetén pérditshme. T€ gjitha kéto metoda aktive jané teknika té
thjeshta t€ t€ mésuarit pér mbrojtésit e tyre, sepse ato implikojné
pérgjigje té thella, t&€ bazuara dhe té€ organizuara népér shkolla. Qasja

i Dr. Kit Prenton, Snexhana Jankullovska, op.cit.,p. 26.
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php 1998/1198 39htm
I. (paré pér heré té fundit mé 19.11.2014).

14 Jean-Ovide Decroly, pedagog, filozof, mjek belg.

15 Célestin Freinet, Pedagog frangez.

16 Proulx Jean, “Apprentissage par projet” Sainte — Foy: Preses de I'Universite du
Quebec, p.15.
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pérmes projektit futet né két€ rrugétim pasi g€ “favorizon njé qasje
ndérdisiplinore té pérgendruar mbi interesin ¢ nxénésve dhe ajo ka Si
kontekst t& mésuarit, situatat konkrete t& jetés sé pérditshme”. "’

Mésimi 1 bazuar né€ projekte, n€ esencén e tij, nuk €shté njé teknik
specifike e t& mésuarit. Ai €shté para s¢ gjithash njé ményré e té
menduarit t€ mésimdhénies sipas piképamjes q¢ mendohet se kjo
mund té jeté mé e miré.

T€ mésuarit, bazuar né projekte, nuk duhet t€ ngatérrohet me llojet tjera
té t€ mésuarit t€ bazuara mbi hulumtimet e qé bé&jné pjes€ né¢ familjen

inquiry-based learning *®.

TE MESUARIT DHE KOOPERIMI I BAZUAR Ni PROJEKTE

Me té€ mésuarit pérmes projekteve, nxénésit mésojné duke qené aktivé
dhe duke mbajtur nj€ lidhje me botén reale, ¢faré atyre u mundéson “gé
ta ushqejné komunikimin, kooperimin, kreativitetin dhe té menduarit né
thellési. Kujdesi né procesin e té mésuarit éshté pérfitues™. Prandaj,
projekti nuk &shté njé pérfundim né vete, €shté njé€ rrugétim pér t’i
konfrontuar nxénésit me pengesat dhe pér t€ provokuar situatat e té
mésuarit. Pér t€ mésuar duhet qé secili t€ jeté 1 mobilizuar me zonén e
vet t€ zhvillimit, zoné ku ai mund t€ mésojé até t€ cilén nuk e ka
mésuar mé paré, zoné ku ai ngurron, ec ngadalé, rikthehet né hapat e
vet, bén gabime dhe kérkon ndihmé®.

Njé ményré tjetér e t€ mésuarit, pérmes projektit mbi konstruktimin e
dijes, mbéshtetet n€ zbatimin e lidhjeve dhe pérdorimin e formave té
ndryshme t€ dijes (abstrakte, vizuale, verbale, etj.), cfaré &sht€ né
pérgjegjési si njé operacion kompleks pér nxénésit. TE mésuarit, bazuar

7 1hid.

18 Mayer Richard E.& Alexander Patricia A., “ Handbook of Research on Learning
and Instrction”, New York, 2011. P.22-25.

19 Barron Brigid & Darling — Hammond Linda, “ Perspektives et defis des methodes

d apprentinssage par investigation”, Paris 2010, OCDE, p.213-240.

20 http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/evaluation.html (paré
pér heré t€ fundit mé 21.11.2014).
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né projekte, e nxit dijen t& kalojé népér disiplina té€ ndryshme duke
pérzier teori dhe praktiké, ¢faré mund t€ ndihmojé né€ vizualizimin e
ndérveprimeve né€ mes t& koncepteve té véshtira, duke lehtésuar késhtu
ndryshimin e ké&tyre koncepteve dhe konstruktimin e modeleve
mendore pér t’i nxéné mé miré kéto koncepte?'.

MBP &shté metodé sistematike e mésimdhénies, qé pérfshin nxénésit né
procesin e pérfitimit t€ njohurive dhe shkathtésive pérmes njé procesi t&
miréfillt€ hulumtues, i cili zhvillohet rreth disa pyetjeve komplekse dhe
autentike, me detyra dhe produkte t& pércaktuara me kujdes.

Si mésimdhénés, ne duhet t€ pérkujdesemi g€ projekti t€ jeté né
shérbim té realizimit t€ planit dhe té programit mésimor. Ne duhet t’i
b&jmé vetes pyetje se cilat jané ato aktivitete q€ 1 shérbejné arritjes sé
qéllimeve t€ planit dhe programit mésimor.

Tek MBP mésimdhénési ose nxénési e béjné pyetjen orientuese, p.sh:
O Cilat krahinarizma pérdoren pér ushqime?
O Cfaré éshté paraliza e fémijéve dhe si shkaktohet?
O Sijané veshur njerézit né shekullin XVIII?
a

Si jané ndértuar piramidat?

Hulumtimet né terren, eksperimentet, ndértimi i modeleve, pérgatitja e
posteréve dhe e prezantimeve multimediale jané aktivitete tipike t&
mésimit t€ bazuar né projekte.

Nxénésit béné lidhje né mes té 1€ndéve t€ ndryshme, duke iu gasur
njohurive t€ reja né ményré t€ gjithanshme, e jo parcialisht.

MBP ndihmon t€ kuptuarit, qé €sht€ njé njohuri e vérteté. Nxénésit
hulumtojné, gjykojné, interpretojné dhe sintetizojné informata né
ményré kuptimplote.

2! Huber Michel, ©> Conduire un projet — eleves’’, Paris, 2005, p33-37.
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Sa iu pérket kompetencave, ato genésore ose transversale jané t€ parat
pér t€ cilat mendojmé né t€ mésuarit pérmes projekteve, pasi qé€ kemi té
b&jmé me pérgjegjési n€ zhvillimin e atyre t€ cilat nuk jané disiplina
strikte ose t& cilat i afrohen botés profesionale®®. Prandaj, shekulli XXI
éshté shekull 1 problemeve komplekse, t€ cilat mund té zgjidhen vetém
pérmes bashk&punimit aktiv né€ mes té njerézve dhe institucioneve. Ky
shekull kérkon qytetaré t& pérgjegjshém, g€ jané t&€ pérgatitur pér té
gené pjesé€ e nj€ shoqgérie demokratike.

Bashkésia Evropiane, definoi né vitin 2006, pér edukimin dhe
trajnimin, pérgjaté téré jetés, katér kompetenca kryesore; kompetencat
numerike, té mésuarit pér té mésuar, kompetencat sociale dhe
civile dhe té menduarit iniciativ dhe ndérmarrés®,

Sipas Rey, né programin e shkollés s€ Quebekut, kompetencat
transversale jané grumbulluar né katér rregulla:

- Intelektuale (eksplantimi i informatave, zgjidhja e problemeve,
pérdorimi 1 gjykimit kritik, vénia né vepér e mendimit kreativ),

- Metodologjike (dhénia e metodave t€ punés efikase,
eksplantimi i internetit);

- Personale dhe sociale, (strukturimi i ideve, kooperimi) dhe

- Rregulli i komunikimit 2,

Sa 1 pérket késaj, né Bashkimi Evropian gjejmé pak gjéra té
pérbashkéta.

PROJEKTET SI BURIME TE MOTIVIMIT

Projektet mund t€ shérbejné pér ta ngritur motivimin e nxénésve pér njé
qéllim té t€ mésuarit. Aspekti konkret i projekteve éshté burimi i paré i
motivimit t€ nxénésve, por kjo nuk €shté e mjaftueshme. Mésimdhénési
duhet gjithsesi té llogarisé edhe né faktorét tjeré, kur bén pérgatitjen e
projektit t€ tij: nénkuptohet interesin e nxénésve € bartin mbi

22 Catherine Reverdy, op.cit. p.14-15.

2 http://ife.ens-lyon.frivst/LettreVVST/34-avril-2008.php.

2 Rey Olivier, “’De la transmision des savoirs a I’approche par competences’’, Paris,
2008, p.5-6.
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projektin, pastaj shtrirjen e kompetencave dhe té dijes sé tyre né fakt
ata duhet té jené€ gjithnjé t&é koncentruar mbi realizimin e projektit dhe
jo ndonjé garé tjetér me nxénésit tjeré, c¢faré do té kishte si pasojé
devijimin e objektivit t& paré té tyre, qé lidhet me t& mésuarit.”®

Pjesé elementare e mésimit, pérmes projektit, &shté edhe hulumtimi
1 pavarur ku nxénésit né ményré individuale ose grupore pérdorin
materiale t€ ndryshme dhe pavarésisht nga arsimtari zbulojné t&€ dhéna
té nevojshme g€ ta zgjidhin problemin e dhéné. Ndonjéheré hulumtimet
mund t€ jené pjesé e njé projekti mé t€ madh dhe t& pérfshijné grup mé
té madh t& nxénésve ose gjithé paralelen. Nxénésit mund ta pérdorin
mésimin nga hulumtimi personal, si bazé pér studimin e njé
problemi mé t& gjeré, mé t&€ komplikuar ose qé€ t€ fitojné€ ide qé do t’u
ndihmojné né pérpunimin e njé produkti mé cilésor?.

Pse hulumtimi i pavarur? Cilat jané dobité?

1. Mésimi pérmes projekteve €shté interesant pér nxénésit, ata jané
té motivuar mé shumé né puné dhe mundéson arritje té€ nivelit
mé té larté t€ zhvillimit kognitiv.

2. Nxénésit 1 zhvillojné shkathtésité e shekullit 21 dhe mésojné
pér arritjet mé té€ reja.

3. Nxénésit pérvetésojné shkathtési t€ komunikimit dhe
prezantimit; shkathtési pér organizim dhe koordinim té kohés;
shkathtési pér hulumtim; shkathtési pér veténotim dhe
reflektim; shkathtési pér puné ekipore dhe liderizém.

Nxénésit aftésohen “t€ mésojné si t€ mésojné” dhe pérvet€sojné
shkathtési q€ jané elementare pér mésim té pérjetshém”27.
Gjaté realizimit t& projektit mésimdhénési duhet gjithsesi t’i mbéshteté

nxénésit n€ zhvillimin e tyre autonom.

% Blumenfeld Phyllis C, ’Motivating project — bassed learning: Sustaining the doing,
supporting the learning’’, Educational Psychologist, vol.26, nr.3-4, p.369-398
% Dr. Kit Prenton, Snexhana Jankullovska, op.cit., p. 30.
27 H
Ibid.

193



Kérkime pedagogjike 6

TE MESUARIT KONKRET

Projektet, qé nga objektivat jané fabrikimi i njé prodhimi final, qé
shérbejné pér té lidhur até ¢faré ésht€ mésuar né€ klasé me pérvojat e
pérjetuara jashté klas€s: disa hulumtues evokojné karakterin autentik,
real t€ projekteve burimin e motivimit, ¢faré €shté mjaft e fort€ nése
nxénési zgjedh veté projektin e tij. Né fakt, t€ mésuarit shkollor i
kontekstualizuar fiton legjitimitet pér nxénés, gjen njé kuptim qé
nxénésit shpeshheré kané véshtirési pér ta dhéné né€ shkollén e
pérgjithshme.

Sipas Hell (2006), teoria konjunktive sakt€son pérfitimin implicit t&
kontekstit t€ t€ mésuarit: disa nxénés té rrethit ton€ mund té shérbejné
si shembull pér té gjetur njohurit tona.

Prodhimi final, qé konkretizohet kohé pas kohe dhe q& bén matjen e
pérparimit t€ projektit, 1 mundéson nxénésit q€ t€ materializojé n€ njé
faré ményre motivimin dhe té ket€ mundési q€ t€ b&eE njé “
kundéraksion té rregullt dhe progresiv té pérpjekjeve qé ia ka kushtuar
projektit” %.

INTERESI I NXENESVE PEER PROJEKTET

Interesi 1 nxénésve pér projektet, pérvec temés s€ projektit mund té jeté
1 shuméllojshém. S€ pari, ata pé€rmes projektit t€ krijuar né€ klasé
konsolidojné dhe mendojné pér projektet e tyre profesionale ose
personale qé béhet n€ termat afatgjaté dhe kalon népér shumé etapa té
pjekurisé. Ky interes i nxénésve mbéshtetet veganérisht né pérshtatjen e
projektit. Ata kan€ pushtetin e vet pér té€ zgjedhur p.sh. formén e
prezantimit final, vlerésimin e projektit té€ tyre né pérmasa té caktuara,
pércaktimin e etapave t€ punés s€ tyre etj. Kjo liri nuk €shté shumé e
shpesh né klasé dhe mésimdhénési duhet t€ kujdeset pér nj€ ekuilibér t&
sakté né mes zgjedhjeve t€ nxénésve dhe objektivave t€ fiksuara né
projekt .

%8 Proulx Jean, op.cit.
2 Blumenfeld Phyllis C., op.cit., p.380-385.
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Ky kontroll, t€ cilin e posedojné nxénésit mbi projektin, mund t'u
ndihmojé qé t€ mésojné ményrat e zhvillimit t€ dijes dhe problemeve.
Né fakt, koha qé i kushtohet realizimit t& projektit éshté e nevojshme
pér nxénésit pér t€ konstruktuar prezantimin e tyre vetjak té t€ mésuarit,
té njohurit e ményrave mé t€ mira pér t€ mésuar dhe pér t'u béré
pérgjegjés pér mésimin e tyre.

KOMPETENCAT DHE NJOHURITE E NEVOJSHME PARA
FILLIMIT TE PROJEKTIT

Nxénésit mund t€ jené té dekurajuar dhe té€ frustruar, nése
njohurité dhe kompetencat e tyre nuk jané né lartési t€ projektit dhe nuk
ju mundé€sojné atyre té seleksionojné€ né ményré korrekte informatat e
nevojshme dhe realizimin e projektit ose nése problemet pér t’u
zgjidhur jané€ shumé t€ komplikuara pér ata. Pér t'u pérballuar me kété
véshtirési, nxénésit duhet té kené kompetenca konjunktive pér té
pasur mundési q€ t€ trajtojné kompleksitetin e projekteve dhe
metakonjuktiv (bazén e njohurisé€) dy llojesh:

o taktike, pér té pasur mundési t€ géndrojné té koncentruar mbi
objektivat finale t&€ projektit gjaté momenteve té véshtira té
realizimit dhe
e strategjike pér t&€ mbéshtetur pérpjekjet mendore né afate sa mé
. 31
té gjata .

- Nxénésit béhen autonomé, aktoré dhe autoré té projektit té
tyre.

Kur angazhohen né njé projekt, nxénésit béjné veté planifikimin dhe
realizimin e tij: pra, ata jané actor€ t€ projektit t€ tyre dhe zhvillojné

késhtu njé autonomi té caktuar, duke u pércjell nga nxénésit tjeré dhe
mésimdhénési, né vecanti n€ nivelin e pérmbajtjes dhe pérshtatshmérisé
s€ ritmit. Kjo u shérben t€ fitojné né njé ményré personale konceptet e

% Bell Stephanie, ¢’Project — basen learning for the 21st Centry:Skills for the future’.
The Clearing House, vol.83, nr.2,p.39-43.
31 Blumenfeld Phyllis C., op.cit., p.383-385
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nxénies s€ nevojshme dhe kompetencat qé do t€ mund t’i pérdorin pér
situata tjera t& zgjidhjes sé problemeve %, qofshin shkollore ose t&
pérgjithshme. Por, kjo autonomi shog€rohet me pérgjegjésiné e
pé€rmbushjes herét a voné té prodhimit final, pasi qé nxénésit jané
angazhuar né kété detyré.

MENYRA E TE PRANUARIT TE PROBLEMEVE TE
JETES REALE

N¢ jetén e tyre nxénésit jané t€ konfrontuar me probleme sociale dhe
profesionale komplekse. Metodat e zgjidhjes s€ problemeve dhe té
mésuarit bazuar né€ projekte, jan€ njé mjet pér t€ njohur gjaté téré
shkollimit té tyre ményrén pér t’i zgjidhur c¢éshtjet q€ kérkojné
vémendje dhe pér té fituar njohurité dhe kompetencat e nevojshme qé
t¢ ballafagohen me to**. N& gjimnazet profesionale pérforcohen
njohurité profesionale dhe té pérgjithshme, t&€ nxéna né disiplina té
ndryshme, qé lidhen me praktikén profesionale qé eksperimentohet
veganérisht gjaté periudhave té aftésimit né ndérmarrje, ky é&shté
gé€llimi gé t€ ndihmohen nxénésit né paraqitjen sa mé mir€ té zanatit té
tyre t€ ardhshém dhe pér konsolidimin e projektit té tyre personal.34

Pér t€ zgjidhur problemet komplekse, nxénésit duhet t€ realizojné njé
puné konjunktive té pérshtatshme, t€ cilén nuk duhet ta nénvlerésojmé.
Edhe nxénési mé 1 motivuar g€ di t€ vé€ né vepér procedura dhe zgjidhje
té problemeve, mund t&é ndodhé qé€ nuk do té dij€ t€ shérbehet me to dhe
té thjesht€sojé problemet pér t’i béré mé té lehta. N& kété nivel jané
vendimtare puna preliminare ¢ mésimdhénésit dhe shogérimi i tij.*

32 Laura Helle, ¢’ Project — basen learning in post — secondary education — theory
practice and rubber ling shots’’, Higher Education, vol.51, nr.2, p.287-314.

%% Barron Brigid & Darling — Hammond Linda, op.cit.,p.271-300.

% Bulletin oficiel, no 25 de juin 2000

% http://www.worldcat.org/identities/lccn-n82253807/ (paré pér heré té fundit, mé
10.12.2014)
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VLERESIMI DHE PROJEKTET

Sikurse t€ gjitha dispozitat qé thirren né kompetenca ose qé jané té
varura nga shumé disiplina, t€ mésuarit pérmes projekteve paraget
shumé probleme té vlerésimit, pasi qé nuk hyn né€ kuadér formal t&
vlerésimit “klasik”, me secilén disipling, sepse nxénésit nuk mésojné té
gjithé té njéjtén gjé n€ momentin e njejté.

Pér Helle (2006), vleré€simi duhet té béhet pérmes tre lloj partnerésh:
Nga vet nxénésit ( vetévlerésim) pasi q€ jané né rrjedhé té projektit;
Nga udhéheqésit e projektit, nése projekti zhvillohet né lokalet e tyre;

Nga mésimdhénésit, t& cilét pércjellin projektin. S€ pari vlerésimi 1
realizimit t€ projektit béhet nga veté ata. Ky mund té béhet né formé t&
vlerésimit somativ (pérmbledhés). Paraqitja e projektit nga nxénésit
sikurse edhe njohurité e fituara mund té vlerésohen mjaft miré si nga
mésimdhénési, po ashtu edhe nga nxénésit pjesémarrés. Ky éshté 1loji 1
njejté 1 vlerésimit, t€ cilin e hasim edhe tek prezantimi gojor, 1 vlerésuar
nga nj€ juri mésimdhénésish té€ dy disiplinave t& ndryshme, té cilét nuk
kan€ marré€ pjes€ né punén e nxénésit gjaté projektit. Disa nga autorét
insistojné veganérisht pér vlerésimin a-posterjori, t€ projektit qé€ do t'u
mundésonte mésimdhénésve dhe nxénésve, qé té pérpunojné mé miré
projektet né t€ ardhmen. Ky reflektim mund t&€ merré formén e
vetévlerésimit t€ nxénésve mbi punén e kryer dhe analizén e
mésimdhénésve mbi globalitetin e projektit. Por, kjo nuk mjafton pér
kété lloj t€ mésuarit, pasi q€ prezantimi mund t€ reflektojé vetém pér
nj€ puné né€ grupe dhe nuk pérfshin punén reale t€ secilit nxénés, ¢faré
duket se si njé€ nga véshtirésité klasike t€ mésuarit, g€ konfrontohet nga
té mésuarit né grup.36

Do t€ thot€, g€ vler€simi 1 punés me projekte duhet té€ keté parasysh
edhe nj€ pjes€ t€ vlerésimit klasik, q€ t€ kemi mundési té vlerésojmé

% Catherine Lanaris & Lorraine Savoie — Zajc, ’Travailler ensemble dans les
etablissemens scolaires et de formation’’, Bruxelles, 2010, p.109-124.
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secilin nxénés pér aq sa ka dhéné si né€ projekt ashtu edhe né nxénie t&
pérgjithshme.

PERMIRESIMI I NXENIES SE NXENESVE

Njé qasje e pare, mjaft e pjesérishme, pér t€ hetuar nése njé metodé
pedagogjike &shté efikase dhe pér t€ krahasuar rezultatet “bruto” té
nxénésve dhe t€ atyre né grupin pjesémarrés. Duhet t& nénvizojmé né
két€ studim se projektet paraprihen nga ushtrimet, t€ cilat jané té
nevojshme pér t€ zgjidhur problemet p.sh. né formén e
videoprezantimeve, e cila i ambienton nxénésit né€ situata mé pak
komplekse pér té€ gjetur zgjidhjen né grup, pér probleme té caktuara.
Rezultatet e nxénésve jané mé t€ mira kur t€ mésuarit pérmes
problemeve dhe projekteve jané t€ kombinuara, zgjidhja e problemit
€shté n€ zemér té proj ektit®.

RRITJA E MOTIVIMIT PERMES PROJEKTEVE

T€ mésuarit pérmes projekteve kérkon nga ana e nxénésve njé
angazhim shumé t€ madh dhe njé shtrirje né njé afat kohor té gjaté.
Motivimi i tyre dhe mbéshtetja e mésimdhénésit, jané shumé té
nevojshme mbi realizimin e projektit té tyre. Por, shtrohet pyetja nése
kjo metodé sjell rritjen e motivimit t€ nxénésve? Shumé hulumtues
kané treguar qé t€ mésuarit, pérmes zgjidhjes sé problemeve, ka njé
efekt pozitiv mbi motivimin®®.

Rezultatet e hulumtimeve tregojné se motivimi i nxénésve rritet mjaft
kur punojné né grupe.

%" Barron Brigid & Darling — Hammond Linda, op.cit.,p.280-300.
38 H
Ibid.

198



Kérkime pedagogjike 6

ROLI PRIMORDIAL I MESIMDHENESIT

Shumé mésimdhénés ngurrojné t€ aplikojné té€ mésuarit sipas
projekteve né klasén e tyre. Ka tri arsye kryesore sa i pérket mungesés
sé entuziazmit:

- Njé hezitim i caktuar ka t€ béjé me vendosjen e késaj metode té
re t€ intervenimit pedagogjik né kushtet material, t€ cilat jané
t€ limituara dhe kohén reale t€ akordimit pér kété projekt,

- Pastaj, njé pjes€marrje e vogél sa i pérket t€ mésuarit bazuar né
projekte, si dhe nevoja e futjes né aktiviteteve t&€ nxénésve dhe
fakti tjetér 1 gjithépérfshirés s€ nxénésve, qé€ njé€ numér i
caktuar i tyre éshté mé pak i interesuar pér pjesémarrje,

- Rezistenca pérballé nevojés s€ ndryshimit t& praktikés
tradicionale e cila nuk u duket joefikase dhe e cila i cyt € té
pérdorin teknikat e ndryshme.*

REALIZIMI | PROJEKTIT - “NXENESI DUHET TE JETE I
LIRE”

Nxénési shndérrohet né pérgjegjés t€ projektit t&€ vet, pasi qé ai e
konstrukton dijen e vet. Mé€simdhénési, pra duhet ta lejojé g€ té reagojé
veté, por duke e mbéshtetur. Por, kjo nuk éshté aq evidente, pasi qé
mésimdhénésit duhet té udhéheqin njé organizim material t& klasave té
ndryshme; késhtu qé ata duhet t€ ofrojné mbéshtetje pér t&€ gjitha grupet
né t€ njéjtén kohé, cilido qofté pérparimi i projektit. Mé né fund,
mésimdhénésit shpeshheré ndjejné nevojén pér t€ kontrolluar dhe
dirigjuar t€ mésuarit e nxénésve t&€ tyre qé€ t€ jené t€ sigurt se kété
mésim ata e kané kuptuar mire.*°

Meésimdhénési e pércjell projektin e nxénésve, por gjithnjé pérpiget ta
ekonomizoj€ sa mé shumé kohén ose ta shpejtojé procesin, duke mos 1

% Proulx Jean, op.cit., p.6-11.

%0 Ronald Marx, ’Enacting Project — basen science *’, The elementary School
Journal, vol.97, nr.4, p.341-358.
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1€né qé té formulojné etapat e ndryshme té refleksionit té tyre. Por, né
té vérteté kéto etapa dhe tentativa jané n€ zemér té t&€ mésuarit.

NXENESI DUHET TE SHOQEROHET DHE TE MOTIVOHET

Gjaté projektit mésuesi duhet t€ jeté specialist 1 pérmbajtjes sé€ projektit.
Mésimdhénési pérmbush role té caktuara né pedagogjiné e projektit:

“ Motivues, ai duhet té dijé pér té favorizuar angazhimin e nxénésve né
aktivitete té ndryshme té té mésuarit. Aq mé tepér si mediator, ai nxit
tek nxénésit emergjencén e konflikteve konjunktive dhe socio-
konjunktive. Por, para sé gjithash ai luan rolin e udhérréfyesit,
shogéruesit né rrugén e té mésuarit. Atij i mbetet té sigurojé lidhjen né
mes programit té mésimit dhe projektit*.

Proulx, precizon qé né fillim kéto role: “mésimdhénési sé pari duhet té
jeté trajner’” pér t&€ ushtruar ekspertizén e tij dhe t& kujdeset pér
vendimet té cilat imponohen, gjithénjé duke pasur parasysh rrezikun
dhe pasiguriné qé shkaktohen nga projekti; ai duhet gjithashtu té
ushtroj€ rolin e animatorit, duke u treguar 1 kujdesshém pér aktivitetet e
té té gjithé nxénésve dhe duke mbikéqyrur aktivitet n€ klasé; njé rol t&
motivuesit pér t&€ mbéshtetur dhe inkurajuar motivimin e nxénésve pér
aq sa zgjat projekti; dhe né fund rolin e vlerésuesit 1 cili kupton njé
kundéraksion t€ t&€ mésuarit té secilit nxénés gjaté projektit.

PER TE QENE TE SUKSESSHEM DUHET RIAFTESIMI

Ndryshimet e praktikés tradicionale, né kuadér t€ metodave
hulumtuese, béhen me hapa té vegjél, pasi q¢ mésimdhénésit jané té
interesuar té testojn€ njé nga pikat mé té€ forta t€ t€ mésuarit pérmes
projektit, si¢ €shté motivimi 1 nxénésve ose bashképunimi, pa e ditur

* Benoit Dumas & Melanie Leblond, ¢’Les roles de ’enseignant en pedagogie de
projet”’, Quebec Frangaise, 2002, nr.126, p.64-66.
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saktésisht se ¢faré i pret*2. Motivimi i praktikés merr kohé dhe progresi
1 saj nuk €shté linear. Aftésimi 1 mésimdhénésve pér kété lloj praktike
zbuluese, duhet té bazohet né mjedisin dhe n€ ndryshimet sistematike.

Autorét e ndryshém pérmendin katér pika t€ vecanta:

e bashképunimi me hulumtuesit,

e planifikimi i jetésimit té praktikave zbuluese, marrja
parasysh e t& gjitha aspekteve t€ njé projekti (vlerésimi,
pérmbajtja e t& mésuarit, organizimi i pérgjithshém ...),

e kohézgjatja e nevojshme, pér ta jetésuar t&€ mésuarit pérmes
projekteve né praktikén e pérditshme (nuk duhet té testohen dy
apo tri projekte e pastaj t€ ndalen),

e refleksioni dhe analiza e praktikés.

Kéta hulumtues, pér két€ c¢éshtje e kané zhvilluar njé platformé
interaktive, q€ nénkupton veglat ndihmése pér realizimin dhe shembujt
audio-vizual, pér t&€ véné né jeté projektet, pa harruar njé hapésiré
kémbimesh t€ destinuar pér mésimdhénésit.

RENDESIA E STRUKTURES SE PROJEKTIT

Njé nga véshtirésité madhore t€ pérmendur nga mésimdhénésit gjaté
realizimit té projektit éshté koha: ajo qé i kushtohet projektit té tyre
shpeshheré duket shumé e gjaté né krahasim me kohén e zakonshme, qé
1 kushtohet nocionit. Kjo ndodh pasi g€ nocionet e pérpunuara né
projekt jané€ komplekse dhe t€ artikuluara njéra pas tjetrés, ndérsa
mésimdhénési pérmes objektivave ndan dijen. Instituti pér edukim
BUCK Institute for Education 2012, pér kété rast propozon
modifikimin e projektit gjaté rrugétimit t€ tij (p.sh. duke thjeshtésuar

*2 Regina E. Toolin, ¢’Striking a Balance between innovation and standards:A study

of teachers implementing project — basen approaches to tteaching science’’, Journal
of Science Education and Technology, vol.13, nr. 2, p.179-187.
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até, duke i drejtuar qé né fillim nxénésit mbi det;frat e vecanta, duke 1
ndaré burimet e njéjta né€ grupe t&€ ndryshme etj.)4 .

T€ mésuarit, pérmes projekteve, &shté njé shpres€ e madhe pér
edukimin, duke konstruktuar nxénien e atyre q¢ mésojné né njé
perspektivé individuale dhe profesionale, duke inicuar né t€ nj&jtén
kohé njé puné n€ ekip dhe marrjen e pérgjegjésisé dhe autonomisé dhe
duket g€ motivon dhe preokupon strukturimin e projektit.

Pérfundime

Arsimimi dhe t€ mésuarit, jan¢ dy ¢€shtje kryesore pér funksionimin e
nj€ shoqérie bashkékohore e sé¢ bashku me t€ edhe té nj€ shteti.

Duke pasur parasysh kété, u pérpoqa qé pérmes kétij punimi té parages
ményrén e funksionimit t€ mésimit n€ shek. XXI, né shumé vende té
zhvilluara. Prandaj, 1 hyra ¢éshtjes s€ hulumtimit dhe edukimit, né
ményré qé kjo temé té jet€ sa mé gjithépérfshirése.

Meésimi 1 Bazuar né Projekte éshté njé formé e re né€ arsimim dhe do té
thosha njé risi e shek. XXI, q€ né vendet e zhvilluara filloi t€ aplikohet
me t€ madhe dhe rezultatet e tij jané mjaft premtuese. Fatkeqésisht, né
Kosové kjo metodé e t€ mésuarit, pérvec shkollés “Mileniumi I1I”, nuk
pérdoret askund.

Pérmes késaj forme t€ t€ mésuarit, nxénésit t€ cilét stagnojné né arritjen
e suksesit, do t€ béheshin mé aktivé, sepse kétu gérshetohen praktika
dhe teoria sé bashku. Sipas t€ dhénave pedagogjike, dihet qé mjaft
nxénés mund t€ nxéné shumé mé leht€ pérmes praktikumit t€ gjérave
dhe kjo do té ishte mésim afatgjaté.

Njé fakt dekurajues éshté se te ne edhe mésimdhénésit hezitojné qé té
aplikojné kété metodé t€ t€ mésuarit, e cila kérkon njé angazhim mé té
madh dhe riaftésim t€ métutjeshém.

Gjithashtu, aplikimi 1 tillé né shkolla ¢faré kemi ne sot béhet i
pamundur pér shkak té€ numrit t€ madh 1 nxénésve né klasé, té
mungesés s€ mjeteve, hapésirés dhe kushteve.

“ bid.
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Meésimi 1 Bazuar né Projekte €shté njé ndryshim i thell€ i t&€ mésuarit
pérmes projektit, ndryshim i cili éshté né rrjedhé e sipér pasi g€ sistemi
edukativ gjaté kwtyre 30 viteve ka filluar t€ ndryshojé né vendet
peréndimore, kurse te ne &shté njé€ fillim i déshirueshém.
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ROLI T KESHILLIT EMERGJENT PER SIGURINE NE SHKOLLE

Gani Gajraku,
Hulumtues pér trajnimin e mésimdhénésve né IPK

Abstrakt

Sistemi i arsimit né Kosové,pérkundér shumé reformave permes t&€ cilave &shté
synuar ngritja e cilésisé,krahasuar me arsimin e vendeve t& zhvilluara,ai gjindet edhe
para shumé sfidave,ndér té cilat éshté edhe ajo e sigurisé né shkolla, e cila shpesh,
béhet pengesé serioze né zhvillimin dhe ngritjen e cilésisé né arsim.
Né bazé té vlerésimeve nga terreni, dalin fakte se n€ shkollat e Kosovés, né€ aspektin
e siguris€ e vecanérisht n€ até t€ emergjencave, ka nevojé t€ formohen késhillat
emergjente, ose si organe t€ vecanta ose né kuadér t€ organeve pér siguri né shkolla.
Gjithashtu, vlerésohet se kéto organe, jo q€ nuk jané t&€ formuara , por edhe aty ku
jané t€ caktuar dise mé€simdhénés, si pérgjrgjés pér siguri né shkollg, del se nuk jané
té infornuar pér rolin e tyre, por edhe nuk jané té trajnuar pér té€ vepruar né situata t&
ndryshme g€ e rrezikojné jetén né shkollgé. N& shumicén e shkollave, pérve¢ qé nuk
jané t€ formuara kéto organe, ka mjefté mangési infrastrukturore, mjete pér
intervenime t€ nevojshme si dhe mungesé t€ planeve té veprimit pér reagime té
shpejta né sutuata emergjente, pas rasteve, t€ cilat kané sjellé fatkeqési. Né kété
punim, do té trajtohen: Nevojat pér formimin e késhillave emergjente né shkolla,
ményra e formimit dhe funksionimit t€ kétyre organeve.

Fjalét kyqe: Incident, emergjencé, fatkeqési.

ROLE OF THE BOARD OF EMERGENCY FOR SAFETY IN SCHOOL
Abstract

The Kosovo education system, compared to education in the developed countries still
faces many challenges, despite many reforms aimed at enhancing the quality. One of
the challenges is the safety at schools, which often became a serious obstacle to the
development and enhancement of the quality in education. Based on the site
researches, it became obvious that it is necessary to establish emergency councils in
Kosovo’s schools. These councils can be established as special organs or within the
safety organs in schools. Not only these organs are not established, but also the
teachers that are in charge for safety in schools are not informed about their role, nor
they are trained to act in different situations that endanger the life in the schools.
Despite the facts that these organs are not established in the majority of schools,
there’s also lack of infrastructure, remedies for necessary interventions as well action
plans for quick responses to emergency situation, which in some cases may result in a
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tragedy. This work shall address the needs for the establishment of emergency
councils in schools as well as the manner of establishment and functioning of these
organs.

Hyrje

Duke pasur parasysh se né disa shkolla né nivel vendi, kané ndodhur
incidente té ndryshme t€ cilat kan€ rezultuar me humbje jete, né
rrethana té tilla, organet e shkollés jané sfiduar, duke mos gené té
pérgatitur né t€ gjitha situatat, si para incidenteve ashtu edhe pas, duke
1éné pasoja né njeréz dhe né mjete material. Duke pasur parasysh
situate té tilla, &shté jashtzakonisht e nevojshme t& krijohet njé
mekaniz€m 1 pérgatitur brenda shkolle, i cili, do t€ reagonte né€ ményré
té organizuar né rast té fatkeqésive.

Fatkeqésité, zakonisht ndodhin né€ ambiente t€ ndryshme lokale dhe
menaxhohen né rrethana specifike, megjithaté, duhet t€ ekzistojé njé
organizim né té gjitha nivelet, duke ja filluar nga niveli lokal 1
institucioneve pérkatése deri tek ai géndror, né ményré q€ menaxhimi 1
situatave t& b&het n€ ményré sa mé profesionale, duke pasur parasysh
situatat specifike emergjente. T¢ gjitha institucionet shkollore, duhet té
jené t& pérgatitura si né€ aspektin juridik, poashtu edhe né€ até praktik pér
té reaguar né t€ gjitha situatat kur e kérkon nevoja.

Pérmes kétij punimi,synojmé té paragesim réndésin€ e formimit dhe
funksionimit té késhillave emergjente té shkollave, konsulidimin dhe
funksionimin e tyre si organe t€ vecanta dhe mjafté t&€ réndésishme pér
shkolla, bazuar n€ shumé situate t€ pa pritura té€ cilat kané ndodhur dhe
mund t€ ndodhin né shkolla té cilat jané pérballur me sfida té€ pa
pérballueshme né situata krizash, né t€ cilat kané humbur jeté
njerézish. Pér t€ avansuar ¢éshtjen e siguris€é né shkolla, rol té
réndésishém do t€ luanin edhe kéto késhilla té cilat do t€ duhej t€ kené
kompetenca t€ veganta veprimi né kuadér t€ organeve pér siguri né
shkolla. Ké&to organe, gjithashtu do té jené té€ koordinuara edhe me
organe emergjente t€ tjera jasht institucioneve shkollore, varésisht
situatave emergjente q€¢ mund t€ ndodhin. N¢ situata krizash, reagojné
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shumica e njerézve, por pérgjegjés pér reagim dhe menxhim té situatés
duhet té jené késhillat emergjente.
Duke pasur parasysh réndé€sin€ e formimit t&€ késhillave emergjergjente
né€ shkolla si dhe réndésin€é e formimit dhe funksionimit t& kétyre
késhillave né institucione t€ ndryshme, né kuadér t€ ministrive,
gjithashtu edhe vlerésimet nga literature e konsultuar, éshté vlerésuar
se, kjo géshtje duhet trajtuar dhe té vlerésohet se: A €éshté dhe sa &shté e
réndésishme q€ edhe né kuadér té€ shkollave né Arsimin parauniversitar
té formohen késhillat pér veprime emergjente?
Né lidhje me kété ¢éshtje, jané konsultuar dhe analizuar mjaft rregullore
dhe ligje,té cilat pércaktojné qarté, formimin dhe veprimin e organeve
pér situata emergjente. Gjithashtu, jané studiuar praktika t€ ndryshme se
si duhet pérgatitur pér situatat té ndryshme emergjente dhe si té
veprohet. Pér kété dukuri , jan€ studiuar disa dokumente dhe ligje qé
rregullojné aspektet té ndryshme pér situatat emergjente si: Sistemi i
Integruar i Menaxhimit t€ Emergjencave- Prishting,2010, Plani i
Reagimit Kombétar- Prishtin€,2010, Ligji pér Fatkeqési Natyrore dhe
Fatkeqési tjera Nr.2006/02/L-68, Ligji pér Ministriné pér Forcén e
Sigurisé sé Kosovés Nr.2008/03-L045, Ligji pér Policiné Nr. 03/L-035,
Strategjia dhe plani 1 veprimit pér rritjen e siguris€ né institucionet e
Arsimit Parauniversitar ( 2014-2019 ), Prishting,2014. Bazuar né kéto
dokumente si dhe né praktikat e ndyshme pér veprime né situate
emergjente, Eshté trajtuar ¢éshtja e formimit dhe veprimit t€ késhillave
emergjente né shkolla.

Emergjencat

“Emergjencat pérb&jné situata serioze,t€é papritura dhe zakonisht té
rrezikshme qé kérkojné€ veprim t€ menjéhershém e qé kryesisht vijné
nga fatkeqésit€, q€ nénkuptojné dukurité e shkaktuar nga fuqité e
pakontrolluara natyrore dhe nga fuqi té tjera, qé e rrezikojné jetén apo
shéndetin e njerézve, t€ shtazéve si dhe pasuriné, q¢ shkaktojné¢ déme
né€ trashégiminé e kulturés dhe t& natyrés, si dhe n€ mjedis né€ até masé
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qé pér kontroll dhe pér mbizotérim €shté e nevojshme t& pérdoren
masat, forcat dhe mjetet e posagme”.

Emergjencat sipas shpjegimeve, disa nocione rrjedhimishté vendosen
né kété rrafsh: "Emergencies, Disasters, and Catastrophes are not
gradients, they are separate, distinct problems that require distinct
strategies of response”,ndérsa shpjegimi i pérkufizimit éshté si né
vijim: "Emergjencat, fatkegésité dhe katastrofat, nuk jané
pérshkallézim ose lévizje brenda njé dukurie, ato jané probleme ose fusha
problemore té ndara, problematika té dallueshme gé
kérkojné strategji ¢ dallueshme té reagimit™

Aspekti ligjor

Konsideroj se emergjencat jané situata t€ ndryshme qé kérkojné veprim
té shpejté nga organet profesionale me rastin e incidenteve,fatkeqésive
dhe té katastrofave q€ mund ti ndodhin institucioneve té ndryshme dhe
vendit nga faktoré t& ndryshém.

Sa 1 pérket aspektit ligjor,c€shtja e emergjencave éshté trajtuar dhe
rregulluar pothuaj se né té gjitha nivelet nga ai qendror deri t&€ niveli
lokal. Me njé kuadér t€ konsoliduar ligjor, institucionet

pérgjegjése kané nxjerré edhe dy strategji lidhur me situatat emergjente,
e g€ pérfshihen né: “Sistemi 1 Integruar 1 Reagimit ndaj Emergjencave”
dhe “Plani i Reagimit Kombétar™.

Ve¢ rregullimit né€ nivel kombétar, disa komuna kané hartuar edhe
plane komunale t€ reagimit ndaj emergjencave t€ ndryshme, plane
komunale t€ operacioneve emergjente kéto qé sipas PRK, komunat i
aktivizojné sipas nevojés. “Jo rralléheré, komuna té€ ndryshme té
Kosovés, jané pérballé me situata emergjente, nga té cilat kané humbur
jeté njerézish dhe jané démtuar prona e paluajtshméri”®

Sa 1 pérket kuadrit ligjor t€ deritashém, institucionet e sigurisé té
Republikés sé Kosovés, kané miratuar numér t€ konsiderueshém
strategjish dhe plane té veprimit pér situatat emergjente.

Kosova, sa 1 pérket kuadrit ligjor pér c¢€shtje emergjencash,e ka té
rregulluar me njé mori ligjesh e rregulloresh, duke filluar nga
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Kushtetuta ¢ Republikés sé¢ Kosovés, e deri te ligjet specifike si dhe
vendimi (me nr.ref. 685/10), mbi té cilin €shté themeluar: Sistemi 1
Integruar pér Menaxhimin e Emergjencave. Fatkeqési Tjera
(nr.2006/02/L-68), Ligji pér Mbrojtje nga Zjarri.
Né kété kontekst edhe MASHT ka hartuar draft strategjiné ““ Strategjia dhe
plani i veprimit pér rritjen e siguris€ né institucionet e Arsimit
Parauniversitar” (2014-2019), ku pérfshijn€ dy ¢éshtje me prioritet strategjik:

Siguriné brenda institucioneve eduative-arsimore dhe

Sigurin€ pérreth/jashté shkollave.
Né kété dokument, jipen shumé ¢éshtje té cilat orijentojn€ veprimin e
shumé faktoréve relevanté pér siguri n€ shkolla, bashkéveprimet e
organeve t€ ndryshme pér siguri né shkolla, por nuk jipen shpjegime se
si do té€ vepronin kéto organe, cilat duhet té jené organet q& do t&
vepronin né situate
emergjente, pérbérja e kétyre organeve, plani i veprimit si dhe ¢éshtje
té tjera q€ do té duhet té ishin né kompetenca té kétyre organeve pér
situate emergjente. MASHT-,megjithaté, kété ¢éshtje e ka prekur né
aspektin pozitiv, kur e hapé€ si nevojé t€ casjes sé problemit t&€ sigurisé
né€ shkolla n€ aspektin kurrikular e q€ €shté shumé i nevojshém si qasje
veprimi pas situatave emergjente q¢ mé voné do té€ trajtohet né kété
analizé. Sa  pérket siguris€ né shkolla, MASHT, ka hartuar
marréveshjesh dhe rregulore me faktoré t€ ndryshém té interest qé
trajtojn€ ¢éshtje t&€ siguris€ né shkolla, por me njé fokus té vacant pér
dhunén né shkoll€,sidomos kur éshté ¢éshtja e siguris€ sé brendshme né
institucionet edukative-arsimore.

Planifikimi

Secila shkollé né planifikimin e saj pér formimin e organeve té
shkollés, duhet t€ planifikojé¢ edhe formimin e Ké&shillit emergjent té
shkollés , 1 cili duhet t€ veprojé né kuadér t€ Késhillit pér siguri né
shkollé. Secila shkollé ka té vecantat e saja, prandaj, né planifikimin
pér formimin e K&shillit emergjent té shkollés, duhet ti keté specifikat
qé€ duhet ti keté késhilli, si n€ & aspektin e pérfaqésimit, poashtu edhe
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né baz€ té kompetencave t&€ secilit anétaré té késhillit. Késhilli
emergjent, né pérbérje duhet t& ket€ aq anétaré, sa shkolla ka nevojé té
keté partneré bashképunues t€ jashtém, né ményré qé secili anétaré i
késhillit, gjaté punés sé tij, t€ kooordinojé veprimin me anétaré té tjeré
t& késhillit. Késhtu, njé anétar, duhet t€ koordinojé punét me shérbimin
ambulantor, njé me shérbimin policor e késhtu me radhé. Kjo nuk don
té thot pérkufizim t€ veprimeve t& anétaréve, pér pégjegjési t& tyre né
lidhje me subjektet bashképunuese jashté shkolle.

Gjithashtu edhe né aspektin infrastrukturor, shkolla duhet ti béjé
pérgatitjet n€ bazé té specifikave qé ka.

Secili késhill emergjent i shkoll€s duhet té hartojé planin e veprimit né
bazg té specifikave g€ ka shkolla, por edhe duke u bazuar né€ standardet
pér siguri né€ shkolla.

Pér té béré njé planifikim t€ qarté dhe t€ detajuar veprimi, késhilli
emergjent duhet ti ket€ parasysh pérmbajtjet e dukurive apo incidenteve
g€ mund té ndodhin brenda ose jashté intitucionit shkollor.

Cfaré duhet t€ béjné shkollat sa 1 pérket sigurisé?

Secila shkoll€ duhet g€ né kuadér t€ formimit t€ organeve pér siguri né
shkolla, t&¢ emrojé edhe njé késhill emergjent, 1 cili do té keté detyra
specifike né raste té incidenteve t€ ndryshme.

Varésisht nga shkolla, emrohen edhe kéto késhilla, té cilat do t& duhe;j
t& kené pérbérje heterogjene, ku duhet té pérfshihen: Drejtori i shkollés
ose zé€vendési, pérfagésues nga Késhilli 1 shkoll€s, pérfagésues nga
Késhilli 1 nxénésve, pérfaqésues nga Késhilli 1 prindérve, pérfagésues
nga Késhillat profesionale, nga komuniteti, profesionist¢ qé¢ mund té
japin kontributin e tyre né situate emergjente dhe mésimdhénés té
fushave apo léndéve kurrikulare qé trajtojné ¢éshtje té sigurisé né
shkolla.

Fillimisht, shkolla dhe ké&shilli, né¢ bazé t& specifikave qé ka
shkolla,por edhe né bazé t€ standardeve g€ rregullojné c¢éshtjen e
siguris€ né shkolla,do té hartojé rregulloret dhe planin e veprimit pér
situata emergjente. Gjithashtu, késhilli duhet t€ hartojé broshura té
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ndryshme informative pér nxénés dhe pér komunitetin, pér t&€ informuar
opinionin se si duhet té€ veprojé dhe t€ bashépunojé né situata krizash.
Mbéshtetur né rregulloret si dhe né planin e veprimit, shkollat duhet t’i
pajisin mjediset e ndryshme me mjetet e nevojshme t€ mbrojtjes, né
ményré q€ késhillat emergjente né raste t€ caktuara t€ kené mundési té
ndihmes dhe té€ tejkalimit t€ gjendjes me veprim emergjent. Zakonisht,
késhillat emergjente, si organe specifike, veprojné né situata té
incidenteve, qé€ krijojné kriza t€ ndryshme me pasoja shumé t€ rénda.
N¢é kété kontekst, secila shkollé,duhet t& jeté e pérgatitur, sepse secila
prej tyre mund té ballafagohet gjaté punés me situata krizash té
paparashikueshme. Shpeshher€, n€ shkolla ndodhin edhe probleme té
cilat né fillim merren si t€ pa réndésishme, por q¢ mé voné shkaktojné
probleme dhe kriza té cilat e destabilizojné procesin mésimor, por qé
mund t€ shkaktojné pasoja t€ pa riparueshme. Shpeshheré, shkolla té
ndryshme, duke i1 injoruar por edhe duke neglizhuar né kété aspekt,
kané pérjetuar situate t€ rénda, duke pasur pasoja edhe né humbje té
jetés sé nxénésve. Emergjencat kérkojné tri lloj casjesh: Gatishméri,
reagim té shpejté dhe kthim t€ gjendjes né normalitet. N€ aspektin e
menaxhimit t€ situatave n€ kohé krize, jané tri faza t€ menaxhimit: Faza
para krize, gjaté krize dhe pas krize. Pér secilén faze, shkolla duhet té
jeté e pérgatitur, n€ ményré q€ organet e saja té jené sa mé pak té
sfiduara né€ situata emergjente.

Bashképunimi Késhillave emergjente

Késhillat emergjente t€ shkollave,duhet t€ bshk&punojné me faktorét
brenda shkolle dhe jashté shkolle. Faktorét bashképunues brenda shkolle
jané€ personat e caktuar t€ cilét pérfaqésojné brenda késhillit, ndérsa
faktorét e jashtém duhet t€ jené: DKA, shérbimi shéndetésor, shérbimi
policor, gendra pér puné sociale, késhilli i prindérve, pérfagésues té
medijeve, pérfagésues té€ shoqérisé civile, gendra pér puné psiko-sociale,
eksperté t€ shéndetit mendor etj.
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Shkaktarét e krizave né shkollé

Shkaktarét e krizave mund t€ jené t€ shumté dhe ata mund t€ jené té
brendshém ( qé ndodhin brenda shkolle ), dhe té jasht€ém g€ ndodhin
jasht institucioneve shkollore.

Fatkeqésité mé té€ shpeshta mund té jené:
° Dhuna né shkollé;

Shkaktimi i zjarreve;

Fatkeqésité né komunikacion;
Fatkeqésité natyrore;

Dhuna né familje et;.

Pérgatitjet g€ duhet t’1 béj€ Késhilli emergjent

Kur ndodhin kriza t& ndryshme nga t€ dy aspektet, ato gjithésesi duhet
té menagjohen nga késhillat emergjente té shkollave, duke u ndihmuar
edhe nga faktorét e brendshém dhe té jashtém.

Brenda késhillit emergjent, secili anétaré duhet té keté pérgjegjésiné e
veprimit gjaté gjithé situatave né€ kohé krize dhe pas saj. Pérvec
rregulloreve, planit, ai duhet té hartojé edhe plane veprimi pér situate té
caktuara emergjente, broshura informative, t€ sigurojé literature té
ndryshme pér t€ informuar opinionin se si t€ veproj né€ situate té tilla.
Né situate t€ ndryshme krizash, shkolla vepron si térési, por
vazhdimisht veprimet duhet t€ koordinohen me késhillin emergjent té
shkollés, respektivisht me anétarét e késhillit.

Informimi

Secili anétaré i késhillit, né bazé t& detyrave q€ ka, paraprakisht duhet
ti ket€ t€ siguruar numrat e telefonit kontaktues t€ pérsonave kyq e
vegangrisht té pérsonit apo pérsonave q€ duhet ti kontaktoj gjaté
situates s€ krizes, pér shembull pérsoni kontaktues me prindér,duhet ti
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siguroj numrat kontaktues té prindérve té t&€ aksidentuaréve, né ményré
g€ vazhdimisht té informojé pér rrjedhén e situatave gjaté krizés, por,
varésisht nga situata, roli i anétarit pér kontakte duhet té vazhdojé edhe
né situatén pas kriz€s. Rol kyq pér kété situaté duhet té ket pérsoni ose
anétari i késhillit pér informim, té€ cilit do t€ duhej, ti pércillen té gjitha
informatat nga anétarét e tjeré, né ményré qé ky i fundit ti kontaktoj
medijet dhe pérsonat té tjeré, pér té informuar opinionin e gjeré né
situata aksidentale por edhe pas . Fillimisht rrjedha e informimit g€ do
duhej ta bénte ky anétar éshté n€ két€ ményré: Né fillim lajmérohen
prindérit e t€ aksidentuaréve, pastaj t&€ gjitha organet e shkollés,pér té
vazhduar me organet jashté shkolle me prioritet si: Shérbimi emergjent
shéndetésor, DKA, shérbimi policor dhe organte té tjera bashképunuese
si dhe kontaktin pér informim para medijeve. Ky segment €shté shumé
rénd€sishém, sepse dezinformatat gjaté incidentit jo vet€ém qé
shkoktojné pengesa, por sjellin pasoja t€ médha edhe né fazén tjetér té
krijimit ose kthimit t€ normalitetit n€ shkollé. Gjaté fatkeqésisé qé
mund ti ndodhé njé institucioni shkollor, t&€ gjitha subjektet,varésishté
nga kompetencat q€ kan€, duhet ta kryejn€ punén né¢ ményrén e duhur
pa u ndikuar nga té tjerét. Nese secili organ e kryen punén me
pérgjegjési t€ ploté, pasojat né nj€ incident do t€ jené mé lehté té
menagjueshme.

Menjéher€ pas fatkeqésisé

N¢ situata t&€ ndryshme krizash, mé t€ goditur jang, t€ aksidentuarit,
pjesémarrésit dhe t€ aférmit e tyre por edhe shkolla n€ pérgjithési.

Pas incidentit apo fatkeqésis€, organet e késhillit emergjent t€ shkollés
né€ bashképunim me faktorét t€ tjeré, hyjné n€ fazén e treté t€ veprimit,
pér ta kthyer rrjedhén normale t€ punés brenda shkollés.

Né fillim késhilli duhet t€ takohet urgjentisht pér tu informuar pér
gjendjen e krijuar pas fatkeqésisé, por edhe pér t€ detajuar planin e
veprimit pas fatkeqésis€. Pas kétij takimi €shté e nevojshme gé t€ béhet
njé informim pér incidentin dhe pasojat nga ai incident. ME té
informuar né€ két€ rast duhet t€ jené nxénésit, prindérit dhe
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mésimdhénésit sepse ata jané faktoré kyq pér kthimin e gjendjes
normale né shkollé.

Si duhet t&€ ndihmohet shkolla né raste emergjente?

Pas analiz€s s€ gjendjes, késhilli emergjent, duhet té kérkojé ndihmé
edhe nga eksperté t€ jashtém pér ta ndihmuar shkollén.

Secili anétaré i1 késhillit né baz€ t€ kompetencave duhet ta organizoj
punén pér ti evituar pasojat q€ kané pésuar pjesémarrésit né fatkeqési.
Réndési t& posaqgme duhet kushtuar traumatizimit t€ pjesémarrésve né
fatkeqési por edhe t€ tjeréve té cilét jané t€ lidhur me rastin tragjik,
prandaj pér kété aspekt, anétari i késhillit, duhet t€ kékojé ndihmén e
ekspertéve psiko-social dhe t€ shéndetit mendor pér ti trajtuar pérsonat
qé€ jané traumatizuar nga rasti incidentit, por edhe pér ti pérkrahur
prindérit, fémijét e té ciléve kané pasur fatkeqési. N&é kété aspekt
ndihmé duhet tu jipet edhe mésimdhénésve dhe té tjeréve té cilét do té

merren me trajtimin e ngjarjes dhe t€ gjendjes brenda dhe jashté
shkolle.

Masat tjera g€ duhet ndérmarré

Menjéheré pas fatkeqésis€, duhet té thirret takimi me prindér e sidomos
me prindérit e atyre q€ kané pésuar né€ incident,né ményré qé tu
prezantohet ngjarja né detale, né ményré q€ ata ti heqin dilemat pér
incidentin dhe natyrisht t€ pérgatiten pér ta ndihmuar shkollen né
aspekte t€ ndryshme. N¢ situate té tilla, ndjena a fajita, frika dhe
zemrimi, jané jashtzakonisht prezenté tek njerézit e veqanérisht tek ata
qé kané pasur pasoja. Anétarét e késhillit por edhe késhilli né
pérgjithési, duhet t& keté qasje t€ kujdesshme né kéto rrethana, duke
pasur parasysh sepse njerézit n€ késo situate, ndjenjen e fajita, pérpiqen
ta kalojné tek t€ tjerét, duke u friguar nga pérgjegjésité qé dalin pas
fatkeqésisé€, por edhe nga zemrimi atyre qé kané pasur pasoja né até
fatkeqési. Shpeshheré né késo situate kérkohen fajtorét, por edhe
akuzohen té tjerét, prandaj késhilli duhet té keté strategji veprimi pér ti
tejkaluar dhe relaksuar situatat e tilla. Né situate t&€ tilla, pérveg
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prindérve t€ atyre q¢ kané pésuar né aksident, mé t€ goditur jané
mésimdhénésit, t€ cilét jané t€ lidhur drejtépérdrejté me fatkeqésing.

Veprimet e shkollés pas aksidentit

Detyré e té gjithéve ésht€é q€ sa mé shpejté t€ jeté e mundur té
normalizohet puna né€ shkollé. Pas analizés s€¢ gjendje nga késhilli
emergjent i shkollés, éshté detyré e té gjitha organeve té shkollés, g€ né
bazé t€ gjendjes s€ krijuar, n€ planin i veprimit t€ nxjerrin detaje se sit &
veprohet né ményré qé gjendja t€ normalizohet né shkollé. Propozohen
té gjitha aktivitetet, duke ja filluar nga rasti fatkeqésisé, duke hequr
dilemat rreth fatkeqésis€. Késhillat profesionale duhet t€ konsultojné
planet mésimore, né ményré g€, né klasat e prekura nga aksidenti, té
zvoglohen kérkesat né mésim, por pa e démtuar né mas€ planin
mésimor. Fillimisht duhet tu nduhmohet mésimdhénésve, sepse ata
péveq qé€ jané té€ lidhur me ngjarjen, jané n€ kontakt té€ pérditshém me
fémijét dhe mund tu japin ndihmé ose ti pérkrahin ata né ¢do moment.
NE¢ raste té tilla mund t€ keté nxénés me léndime mé té rénda, prandaj,
nga rekomandimet e mjekut dhe né bashképunim mé prindin vendoset
se kur duhet t& kthehet né shkoll€, por edhe gjaté sherimit, t€ gjinden
ményra pér ti ndihmuar né mésime. N& bazé t€ identifikimit té té
prekurve nga aksidenti, duhet t€ veprojné profesionistét, gjithéheré né
bashképunim mé mésimdhénésit,e kéta mund t€ jené: psikologu,
pedagogu, profesionisté té thirrur nga jasht si mjeku i shérbimit mental,
dhe & tjerd,varésisht nga nevojat qé shkolla i ka gjaté késaj faze. Eshté
e dobishme qé€ gjaté nj€ periudhe t€ cktuar, pjes€émarrésve né fatkeqési
tu jepet mundésia qé ata t€ flasin pér ngjarjen, sepse ashu u jepet
mundésia pér tu cliruar emocionalisht. E réndésishme &shté qé té
bashképunohet me prindé gjaté gjithé fazés deri né normalizimin e
gjendjes. Atyre duhet tu shpjegohet pér ngjarjen, t€ informohen se ku
mund t€ kérkojné ndihmé si dhe mundésité pér démshpérblime.
Gjithashtu, ata kané nevojé edhe pér dhénien e ngushllimeve. Kérkohet
g€ t€ merren shembuj pozitivé se si t€ ballafagohemi me traumén dhe
humbjen.
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Ajo q¢€ situatén né shkollé¢ e kthen né normalitet, &shté organizimi i
aktiviteteve t€ ndryshme brenda shkoll€s. Pérmes kétyre aktiviteteve,
fémijét i shprehin emocionet e tyre. Kéto mé sé miri i shprehin pérmes
lojrave, vizatimeve por edhe pérmes aktiviteteve t€ tjera qé stafi i
shkoll€s me profesionistét e jashtém i vleréson. Né kété fazé, gjithashtu
éshté e nevojshme g€ t€ inkurajohen f€mijét, tu jepet komplimente pér
angazhimet e tyre, por t& ket€ edhe tolerancé t€ vazhdueshme, sepse
mund t€ keté nxénés me ndikime t€ rénda nga ngjarja tragjike, qé b&jné
sjellje dhe veprime jo normale. Poashtu, gjaté gjithé késaj situata duhet
té ruhen raportet ndérnjerézore, t&€ cilat mund té acarohen, duke u
pérpjekur qé pérgjrgjésin€ ose fajésiné ta pércjellin tek té€ tjerét, nga
ndonjé komunikim jo 1 miré, ose nga pércaktimi joadekuat i detyrave.
Gjaté gjithé késaj faze duhet t&€ vazhdohen aktivetete, derisa udhéheqja
e shkoll€s t€ vler€soj€ se situata éshté kthyer n€ normalitet.

Rekomandime

T¢€ formohen Késhillat emergjente né kuadér t€ shkollave;

T€ rregullohet aspekti ligjor pér kompetencat qé duhet ti keté Késhilli
emergjent 1 shkollés;

T& hartohen planet e veprimit pér raste emergjente né shkollé;

Té€ furnizohen shkollat me mjete t€ nevojshme pér situate emergjente;
Té harmonizohen rregulloret dhe ligjet né€ pérputhshméri me
Rregulloret pér siguri n€ shkolla me Strategjiné dhe planin e veprimit
pér rritjen e siguris€ né institucionet e Arsimit Parauniversitar (2014-
2019, t€ hartuara nga MASHT, té Ligjit mbi Fatkeqésité Natyrore, dhe 1
dokumenteve strategjike, SIME dhe PRK;

T€ trajnohen késhillat emergjente pér reagime né€ situata emergjente;
Késhillat emergjente t€ improvizojné situate emergjente t& paktén njé
heré né vit, né ményré q€ nxénésit, mésimdhénésit dhe té tjerét t€ dijné
si t€ reagojné né kéto situate.

Té béhen planifikime buxhetore pér situata emergjente.
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KULTURA E KOMUNIKIMIT NE ARSIM
MA. Safete Shala, hulumtuese pér planfikimi shkollor né IPK
Hyrje

Komunikimi €shté akti mé i réndésishém pér individin dhe ményrén
sesi ai 1 ndérton marrédhéniet me t€ tjerét népérmjet kétij
procesi. Komunikimi konsiderohet njé akt ndérpersonal mjaft i
larmishém, me mundési t€ pakufizuara t€ manifestimit t€ shkathtésive
folése dhe interpretuese, duke béré q€ raportet me té tjerét, qofshin
personale a institucionale, t€ ndértohen né ményré sa mé t€ pérkryer, té
pélgyeshme dhe t€ pranueshme nga palét. S€ kéndejmi, edhe
komunikimi né institucione arsimore, konkretisht né shkolla, ka peshé
jashtézakonisht t€ madhe, sepse nga kultura e kétij komunikimi varet
drejtpérdrejt performanca e pérgjithshme e punés n€ shkollé. Nuk mund
té priten rezultate t€ dukshme né€ mésimdhénie e as n€ mésimnxénie pa
nj€ kulturé té miréfillté, funksionale dhe té suksesshme komunikuese té
té gjitha subjekteve né shkollé. Tek e fundit, varet nga vlerat e
komunikimit se né ¢’nivel do t€ jené€ raportet, se ¢’marrédhénie do té
ndértohen né€ mes t€ organeve drejtuese t&€ shkollés dhe komunitetit,
mes mésimdhénésve dhe nxénésve si dhe mes personelit shkollor dhe
prindérve. Me njé fjalé, kultura e komunikimit né€ arsim duhet té
funksionoj dhe t€ keté vler€, pra té jeté parakusht pér motivim té té
gjithé faktoréve relevanté q€ kané t€ b&né me shkollén pér t'u
mobilizuar né€ arritjen e rezultateve sa mé t€ mira né shkollé.

Duke gené komunikimi aspekt i réndésishém i ¢do veprimtarie, duke e
ditur rolin e tij t€ pamohueshém né ¢do lloj performance profesionale
né institucione t€ ndryshme, e veganérisht né ato shkollore.

Kultura e komunikimit n€ mes t€ organeve udhéheqése té shkollés dhe
personelit tjetér t€ saj, nuk éshté né nivelin e kénaqshém. Po ashtu edhe
komunikimi né¢ mes té€ nxénésve dhe mésimdhénésve ka mangési té
theksuara.

Njé komunikim mé 1 miré duhet t€ béhet edhe né mes mésimdhénésve
dhe prindérve, ku kultura e komunikimit né nivel t€ shkollés né
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realitetin ekzistues, si dhe réndé€siné thelbésore g€ ka kjo kulturé e
miréfillté komunikuese né shkollé, duhet té ndikoj né€ ngritjen e
pérgjithshme té€ cilésisé s€ mésimit né€ shkollave tona. Shkolla duhet t&
keté vizion té€ qarté, dhe plan konkret pér njé komunikim korrekt, mé
té gjeré té shtrojné kérkesa t€ ngutshme qé organet tona arsimore
kompetente t’1 kushtojné réndési kétij aspekti t€ kulturés sé
pérgjithshme né shkolla, ngase pa kulturé komunikuese nuk mund té
priten rezultate témira n€ mésimdhénie dhe né nxénie.

Duke e ditur faktin se komunikimi €shté faktor themelor pér aplikimin
e partneritetit né shkollé, pra si me partnerét e jasht€ém, ashtu edhe pér
palét e tjera t€ interesuara, qé€ n€ njé ményré apo né njé tjetér jané té
lidhura me shkollén, atéheré shtrohet ¢éshtja e pérfshirjes sé kétyre
faktoréve né jetén e shkollé€s. Rol dominant né€ shkollé ka drejtori s&
bashku me Késhillin e shkoll€s, si organe kompetente, té cilét duhet té
pérzgjedhin ményrat sesi t’i realizojné kéto objektiva, duke béré
artikulimin e efektshém té géllimeve, kérkesave dhe programeve, pra
duke 1 informuar mésimdhénésit dhe prindé€rit pér strategjit€ qé duhet
zbatuar pér krijimin e njé klime té favorshme dhe t€ njé kulture té
pranueshme jo vetém komunikuese né pérputhje me kérkesat
bashkékohore té€ shkollés. “Komunikimi né shkollé do té thoté
pérfshirja e t& gjithé akteréve té€ shkollés né procesin e arritjes sé
synimeve dhe objektivave t€ shkollés, késhtu g€ jo vetém pjes€marrja,
por edhe marrja parasysh e mendimeve té té gjithé akteréve té shkollés
né lidhje me vendimet e marra né€ shkollé”. Komunikimi transparent,
konkret dhe 1 ploté &shté gelés pér t€ krijuar kété partneritet me té gjitha
organet e nevojshme, té cilat jané€ né€ interes t€ shkollés dhe bashkésisé
s€¢ gjeré. E g€ komunikimi té realizohet me sukses, gjithsesi
paraprakisht duhet t€ pérgatitet plani pér komunikimin, né€ t€ cilin duhet
té merren parasysh shumé aspekte, si formati i komunikimit, personat
me t& cilét duhet komunikuar, pérzgjedhja e strategjive mé t&
pérshtatshme pér komunikim, afatet kohore dhe subjektet e ngarkuara
pér komunikim. Gjithsesi duhet pasur parasysh a jané pérfshiré né kété
planifikim t& gjitha aktivitetet e nevojshme té shkollés, né ményré qé té
mos mbetet e papérfshiré asgjé e réndésishme qé do t’i kontribuonte
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mbarévajtjes s€ punés s€ pérgjithshme t€ shkollés. Promovimi i
komunikimit t€ qéndrueshém, konstruktiv dhe té rregullt, né radhé té
paré brenda shkollés, e pastaj edhe mes faktoréve té tjeré parésor dhe
thelb&sor, si me prindérit e nxénésve ndihmon procesin e pérgjithshém
né€ shkollé. Vet koncepti i njé shkolle demokratike kérkon vendosjen e
komunikimit t& rregullt€ né€ qendér t€ procesit t€ udhéheqjes sé
shkoll€s. E pjesémarrja e pamjaftueshme e prindérve né proceset qé
zhvillohen né shkoll€ nuk éshté ndikon né interesat e pérgjithshme té
shkoll€s. Prandaj qé t’i kontribuohet késaj subjektet kompetente t&
shkollés duhet gasur aspektit t&¢ komunikimit me nxénés né¢ ményré
profesionale, duke i pasur parasysh té gjithé faktorét qé ndikojné€ né
formimin e personalitetit t€ f€mijés né nivelet pérkatése t& zhvillimit té
tyre. Pjesé thelbésore e punés edukative né shkollé¢ &sht€ edhe
komunikimi i rregullt, i efektshém dhe funksional n€ mes té

mésimdhénésit dhe nxénésit, vecanérisht me nxénésit qé tregojné
ngecje né nxénie ata mé t€ ndjeshém né planin emotiv. N& kété qasje
duhet pasur pér bazé idené e respektimit té dinjitetit t€ fémijéve, duke e
véné interesin e tyre si prioritet t€ pakontestueshém, respektimin e
mendimit t& tyre si e drejté themelore, n€ ményré q€ t’i mundésohet
secilit nxénés t’1 shprehé mendimet e veta jo vetém rreth mésimit, por
edhe pér ¢éshtje t€ tjera q¢ e mundojné ose e preokupojné gjaté kohés
sa e vijon shkollimin. Ményra e komunikimit me fémijét mund té
dérgojé porosi té respektit, t€ empatis€ dhe t&€ kujdesit, por gjithashtu
mund t€ dérgojé edhe porosi t&€ kundért. Aspekt i rénd€sishém i
ndértimit t€ raporteve t€ mira mésimdhénés - nxénés, &shté hallké e
domosdoshme pér arritjen e rezultateve té déshirueshme né suksesin e
nxénésve dhe né cilésiné e pérgjithshme t€ nxénies, kriter i
domosdoshém pér shkollén moderne. Komunikimi né mes té
mésimdhénésve dhe nxénésve &éshté 1 domosdoshém edhe né procesin
e mésimdhénies apo vlerésimit t& njohurive t€ nxénésve. Nga gjithé
kjo mund té pérfundojmé se mésimdhénési me qasjen e tij aktive, veg
zhvillimit t& procesit mésimor, me anén e njé¢ komunikimi funksional,
me qasje profesionale do t'i inkurajojé nxénésit pér t€ vazhduar me
ngulm pér arritje mé t& mira, t’i zbulojé vecantité dhe prirjet € nxénésve
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me aftési mesatare, q€ t’ i trajtojé ata né ményré t&€ vecanté, pastaj t’i
aktivizoj€ maksimalisht potencialet intelektuale té€ nxénésve pér ecje té
sigurt né karrierén e tyre shkollore dhe profesionale né té ardhmen.
Krejt kéto g€llime té mésimdhénésve arrihen né radhé t€ paré me njé
komunikim té& efektshém, té kulturuar, bindés e civilizues, duke
ndértuar njé autoritet profesional t€ pakontestueshém jo vetém te
nxénésit, por edhe pér komunitetin pérreth. Natyrisht se né arritjen e njé
komunikimi sa mé té efektshém, racional dhe t€ dobishém né mes té
udhéheqjes sé shkollés dhe prindérve ka edhe pengesa t€ ndryshme, nga
ato objektive, deri te ato t€ natyrés subjektive, t&€ cilat duhet té
eliminohen gjithsesi nése duam rezultate né performancén e shkollés.
Gjithashtu komunikimi me prindér kohét fundit vérehet sidomos gjaté
organizimit t€ ekskursioneve me nxénés dhe aktiviteteve té tjera jashté
shkolle ku éshté e domosdoshme prezenca dhe mendimi i prindérve.
Sipas organeve té shkollés, arsyet e mosfunksionimit normal té
komunikimit mes shkollés e prindérve qéndrojné:

- te mungesa e interesimit t€ prindérve t€ komunikojné me shkollén;

- te koha e kufizuar e prindérve q€ té€ angazhohen pér ¢éshtjet e
shkollés, si dhe

- te mungesa e shkathtésive t&€ komunikimit.

Nga bisedat e lira me drejtorét e shkollave pér mangésit e njé
komunikimi mé aktiv me prindérit, shprehen se pengesé kryesore €shté
mungesa e interesimit t€ prindérve, pastaj koha e kufizuar e tyre,
respektivisht angazhimet e shumta né puné, té cilat ua pamundésojné
angazhimin edhe né aktivitetet e shkollés. Sado q€ kéto duken
arsyetime subjektive, edhe pse nuk mund t€ injorohen né térési, kjo nuk
mund t€ shérbejé si arsyetim pér mosrealizimin e njé komunikimi
funksional mes organeve té shkollés dhe prindérve, sepse me gjithé
angazhimet e shumta, prindérit shprehen té gatshém té kontribuojné né
rezultatet e pérgjithshme né shkolla.

Komunikimi i shkollés me bartésit e aktiviteteve té lira

Njé€ aspekt 1 punés sé pérgjithshme né shkolla jané edhe aktivitetet e
lira, t& cilat kané t€ b&né me angazhimin e nxénésve né 1émen;j té
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ndryshém, gjithsesi nén mbikéqyrjen e mésimdhénésve apo personelit
tjetér kompetent né shkolla. Nga praktika e kétyre aktiviteteve né
shkollat tona vérehet se bartésit e kétyre aktiviteteve angazhohen
zakonisht para festave t€ ndryshme, qoft€ me karakter shtetéror, qofté
edhe ato me karakter shkollor, por sidoqofté, edhe pér realizimin e
kétyre aktiviteteve kulturore a sportive duhet té€ keté komunikim
konstruktiv mes subjekteve té pérfshira. S’mund t&€ keté rezultate té
dallueshme, nuk mund té shénohen arritje t€ larta t&€ kétyre aktiviteteve
pa njé kulturé profesionale, krahas talentit dhe vullnetit t€ nxénésve pér
té déshmuar prirjet e tyre, né€ cilindo aktivitet qofté. Komunikimi duhet
té jeté 1 gjithanshém, i koordinuar n€ mes t€ shkoll€s, prindérve dhe me
akterét tjer€ relevant té cilét ndihmojné proceset né shkollé.

Pérfundim

Réndésia e komunikimit efektiv &sht€ njé prej kérkesave pér njé
profilizim té€ shkollés bashkékohore, si njé parakusht pér rezultate té
larta né nxénie, mé€simdhénie dhe npér performancén e pérgjithshme té
shkollés. Udh&heqésit e shkollave duhet g€ t’i kushtojné réndésiné e
merituar kétij aspekti t€ funksionimit té€ shkollés. Kultura e
komunikimit mes subjekteve drejtuese t€ shkollés dhe t& gjithé
faktoréve té tjeré qé jané t€ ndérlidhur me shkollén €shté pjesé e
kulturés s€ pérgjithshme t€ shkollé€s pa t€ cilén nuk mund té pritet
funksionim normal dhe menaxhim i miré€ e i suksesshém i shkollés.

Njé kulturé e miréfillté e komunikimit brenda dhe jashté shkollés nuk
mund t€ ndértohet dhe té kultivohet pa mobilizim t€ t€ gjithé akteréve
brenda dhe jashté shkoll€s. Prandaj kérkohet nga té gjithé pjes€amrrésit
né€ shkoll€, sidomos nga menaxhmenti, q€ t&€ vendosin baza t€ mira
komunikimi efektiv midis t& gjithé akteréve. Kjo do té€ ndikojé né
transpoarencén e pérgjithshme té shgkoll€s, por edhe né funksionalizim
té t& gjithé pjesémarrésve né procesin e edukimit né shkollé. Pasi qé
nxénésit shpesh mund ta marrin modelin e komunikimit nga mésuesit
dhe shkolla, at€heré duhet té kihet kujdes se ¢faré modeli po u servohet
atyre.
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